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Na presente edicdo, em que se privilegia a importancia
de José Craveirinha e Agostinho Neto, as discussoes sobre esses
autores africanos intentam néo apenas a compreensio do passado
de Mogcambique e Angola, mas, sobretudo, o que a poténcia da
produgdo estética de cada um implica no presente. Por isso, nos
olhares sobre as atuais problematicas do contexto brasileiro,
como os desafios e as complexidades envolvidas nas politicas de
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reparacao historica, faz-se ainda mais crivel a urgéncia de que os
textos desses escritores sejam visibilizados. Nessa perspectiva,
este artigo objetiva tecer reflexdes acerca da importancia e
apropriacdo da mensagem lirica presente nas literaturas dos
dois artistas na escola brasileira.

Em Memédérias da plantacdo: episédios de racismo
cotidiano, Grada Kilomba (2019) pondera acerca dos mecanismos
coloniais que perpassam as sociedades contemporaneas, e,
por conseguinte, elucida-nos sobre o Brasil. Na retomada do
pensamento de Paul Gilroy, presente em O Atlantico Negro, a
estudiosa afirma a necessidade da descolonizacio do pensamento
seja do sujeito que é vitima do racismo, como do préprio racista.
Quanto ao segundo, ha uma trajetoria a ser percorrida ligada a
consciéncia enquanto individuo privilegiado no contexto racista,
sendo “negacao, culpa, vergonha, reconhecimento e reparacao”
os estagios delimitados pela tedrica (KILOMBA, 2019, p.41-46).
Somente por intermédio desses estagios, tal individuo seguira
rumo a descolonizacdo do imaginario, consequentemente, a
descolonizacao da sociedade.

Baseando-nos nessas categorias, formulamos esta
indagagdo: em qual desses estagios estaria o Brasil? Ainda
que existam politicas de inclusdo, fruto dos processos de
redemocratizacio, os quais legitimam essas pautas, a entrada
na representatividade politica de membros das maiorias sociais,
mas que constituem historicamente minorias politicas, como
mulheres e negros, faz com eles deem vazao a politicas como
as cotas universitarias, por exemplo. A medida que essas acoes
reparatodrias acontecem, concomitantemente, oracismo estrutural
qualificador do Estado brasileiro ganha mais visibilidade
(ALMEIDA, 2019). Os recentes ganhos, portanto, enquadrariam
o Brasil no dltimo estagio, o da reparacio. Todavia, as estruturas
de poder da sociedade ainda se constituem através dos primeiros
estagios.

Na esteira desse pensamento, as reflexdes sobre José
Craveirinha e Agostinho Neto se fazem necessarias, visto
suas obras artisticas potencializarem agdes integradoras que
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estabelecem contranarrativas frente a histéria colonial. O estudo
de suas poesias na escola brasileira, assim, estda para além da
apropriacdo da literatura a aprendizagem da lingua (seus
mecanismos etc.), como possibilita a compreensio da experiéncia
colonial ainda vivenciada, inclusive, por muitos estudantes
negros.

As reflex6es aqui construidas, portanto, dialogardo com
a teoria do Letramento Racial Critico, que tem como objetivo
discutir, como parte dos estudos de Letramento, a aprendizagem
da leitura adotando uma perspectiva racializada. O presente
artigo apresenta reflexdes criticas que priorizam o ambiente
escolar enquanto espaco privilegiado a desinstitucionalizacio
do racismo institucional. Ou seja, como mecanismos-chave
para a descolonizacdo de imaginarios e da sociedade. Para tal,
entendemos que uma das ferramentas basilares para esses
processos consiste na apropriacio de textos literarios de autores
africanos de lingua portuguesa — e de suas realidades histérias
— como reparacio, inclusive, da experiéncia colonial brasileira.

Superando o racismo institucional na escola brasileira

A relacdo entre poder e saber equivale a um dos
pontos basilares do pensamento de Michel Foucault (2010).
Desse modo, a escola pode ser observada, a partir de uma
perspectiva foucaultiana, como lugar da institucionalizagio
dos cerceamentos das sociedades, por meio de mecanismos de
poder que moldam e padronizam mentalidades e condutas pela
relacido entre conhecimentos, praticas e moralidades. Em didlogo
com esse pensamento, o racismo integra-se como constituinte
das macroestruturas politicas, econémicas, sociais e culturais
que resultam em formas de preconceito nas relacbes de poder
(KILOMBA, 2019).

No contexto brasileiro, nota-se a falta de politicas
inclusivas voltadas, principalmente, aos negros, os quais nao
foram politicamente integrados com acgbes voltadas aos danos
historicos desde a abolicdo da escraviddo, em 13 de maio de
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1888, até praticamente o final o século XX e inicio do XXI,
quando acontecem as primeiras politicas racicas, a exemplo da
emblematica Lei 10.639 de 2003, a qual estabelece o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e, posteriormente, a Lei 11.645
de 2009, que inclui os povos indigenas. Apesar dessas praticas
legais, evidencia-se o continuum colonial qualificador das
macroestruturas do pais. E, no atual contexto globalizado e liberal,
em que a falaciosa afirmacio de que estamos todos integrados
e temos as mesmas condi¢bes, invisibiliza as problematicas de
desigualdades herdadas do periodo colonial. Por isso, as escolas
tém 1numeros desafios, sendo um deles o trabalho com as
discussoes de racialidade, pois se a escola espelha aspectos da
sociedade, portanto, a alteracdo do cenario do racismo estrutural
passa pela modificacdo de contetido e de praticas transmitidos
nesse local de potencializacdo do poder e saber.

A institucionalizacdo do racismo faz-se presente através
de diversos dispositivos, seja nos Planos de Ensino arquitetados;
nos materiais pedagogicos escolhidos e na falta de formacao de
profissionais para abordar os conteldos criticos ou mesmo em
lidar com conflitos. Tais pontos lancam luz a violéncias nao
questionadas ou nao resolvidas. Faz-se necessario refletir, pois,
sobre particularidades dessa instituicdo no Brasil: a escola é, em
inimeros contextos, o Unico espaco em que muitas criancas e
adolescentes tém acesso a uma série de conhecimentos nunca ou
pouco explorados em suas vidas.

Para elucidarmos essa afirmacéo, traremos um relato que
ilustra a discussio. Conversando com um professor de literatura
de uma escola da elite paulistana, que abordara o livro Nés
matamos o cdo-tinhoso, do escritor mogambicano Luis Bernardo
Honwana (2008), este comentou que, assim que levou a proposta
de estudo para sua turma do terceiro ano do ensino médio, um
aluno questionou a atitude, trazendo a seguinte interrogacao:
por que eles teriam que estudar uma obra literaria de um pais
que nao tinha nenhuma relevancia no atual contexto global?

A pergunta interessa, pois ilumina as formas como o
racismo institucional molda a instituicdo escolar. Na visao do
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aluno, inserida nas macroestruturas de poder, Mocambique
néo faz parte dos grupos de paises privilegiados, logo, ndo ha
necessidade alguma de um estudo que se debruce sobre essa
realidade. Assoma-se a isso a relacdo de Mogcambique com a
escravidio africana e com as populacdes brasileiras negras. A
estrutura preconceituosa, portanto, assim se fez (i.) na negacao
do desconhecido e (i1.) no medo do abalo das relacées racistas
preestabelecidas (KILOMBA, 2019).

Tal episédios, outrossim, elucida quanto a nossa
necessidade de desconstrucio da ideia de que a escola como Ginico
espaco de conhecimento apenas para comunidades carentes, por
exemplo, que ndo tém acesso a grande parte das benesses. Como
observado por meio desse relato, a escola brasileira é lugar de
acesso a diversos tipos de conhecimento, ampliando a visao de
mundo de estudantes, inclusive das camadas mais privilegiadas
- as quais se confrontam com essas questoes, justamente porque
tensionam os seus espacos de poder.

Maisinteressante, contudo, foi a reflexido do professor sobre
a pergunta. Por intermédio dela, ele compreendeu a necessidade
nao apenas de oferecer a obra artistica aos alunos, mas também
de reformular a visdo preconceituosa sobre Mocambique. Para
tanto, o professor iniciou uma série de pesquisas sobre a historia
do pais, oferecendo aos alunos diversos materiais de apoio, em
di4logo com pesquisadores da Histéria da Africa e dos Estudos
Literarios, com o objetivo de ambienta-los quanto as realidades
contemporaneas do contexto africano, construindo, assim, novas
visbes descolonizadas.

Acreditamos, portanto, que a escola pode se tornar lugar
de confrontos dessas relacées de poder. Desvencilhando-nos,
assim, do pensamento de Foucault, na busca pela compreensio
da instituicdo escolar como potencialidade de consciéncia,
criacdo e transformacio das realidades, mas sem escamotear as
problematicas constituintes.

Superar o racismo na escola, nessa perspectiva, também
se faz através de escolhas que descolonizem o pensamento da
comunidade escolar. E a busca cada vez maior de suportes a
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compreensio da Histéria da Africa, mais especificamente dos
processos de descolonizacdo de Angola e Mocambique, torna-se
um dos mecanismos efetivos para essa transformacio.

Letramento Racial critico como suporte a

desinstitucionalizacao do racismo

Os estudos sobre o Letramento relacionam a leitura junto
as praticas sociais, para além de decodificacdo da palavra, e sdo
constituintes dos recentes processos politicos de redemocratizacio
no pais. No artigo “T'al BNCC, qual ensino de literatura?”, Rildo
Cosson (2021) pondera sobre como a década de 1980 tornou-se
conhecida como a “fase heroica” dos estudos sobre o ensino da
lingua portuguesa no Brasil, visto ser o primeiro momento em
que se diagnosticou uma crise de leitura atribuida ao ensino
tradicional. Como resultado, as teorias linguisticas e literarias
passaram a questionar o posicionamento elitista dos cenarios
educacionais, construindo estudos que propusessem ferramentas
a0 ensino universalizante, ou seja, de acesso a todos os cidadaos.

Inseridos nas discussfes iniciais sobre o Letramento,
alguns criticos, baseando-se em Paulo Freire (na educacio
enquanto caminho fulcral a liberdade de expressio, aliada aos
preceitos éticos de cidadania), adicionaram alguns elementos aos
estudos, através da terminologia “Letramento Critico” (SOUZA,
2011) — com o objetivo de, ndo apenas, pensar a aprendizagem
da lingua em seus multiplos contextos de socializacdo, como
também na importancia da criticidade para compreender esses
diversos contextos, na busca pela emancipacao do pensamento,
transformando, portanto, as praticas de leitura.

Nesse sentido, o teérico Lynn Mario T. Meneses de Souza
(2011) enfatiza a necessidade de preparar o educando para os
confrontos com as diferencas torna-se objetivo pedagdgico do
Letramento Critico. Assim, ler criticamente objetiva

[...] desempenhar pelo menos dois atos
simultaneos e inseparaveis: (1) perceber nao
apenas como o autor produziu determinados
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significados que tem origem em seu contexto
e seu pertencimento soéciohistérico, mas ao
mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto
leitores, a nossa percepc¢io desses significados
e de seu contexto esta inseparavel de nosso
proprio contexto e os significados que dele
adquirimos. E assim que podemos apreciar
em toda a sua plenitude a complexidade da
relacdo freireana palavra-mundo. (SOUZA,
2011, p. 1)

Como parte dos estudos do Letramento Critico chegou,
muito recentemente ao Brasil, outra terminologia, qual seja,
o Letramento Racial Critico (LRC). A teoria surge no contexto
estadunidense apoiada na Teoria Racial Critica (TRC) da década
de 90, a qual tinha como objetivo a discussio da centralidade
da raga na compreensao de narrativas e contranarrativas
expostas em diversos contextos (LADSON-BILLINGS & TATE,
1995). Como ramificacio da TRC, no ambito educacional, foi
criado o LRC (MOSLEY, 2010), que parte da centralidade da
raca, proposta pela TRC, para compreender os procedimentos
racializados nos processos formativos de leitura, ou seja, nas
praticas de letramento na escola. Dentre as propostas do LRC
estd o género autobiografico como suporte a discussdo, pois
esse potencializa, principalmente, pela vocalizacdo em primeira
pessoa e pelo factual, a visibilidade de questées relacionadas
a raca, principalmente, através das experiéncias de pessoas
negras. No Brasil, o LRC traz reflexdes a partir de entrevistas
com professores de linguas, no estudo critico de suas experiéncias
racializadas no ensino (FERREIRA, 2014; RIBEIRO, 2019).
Segundo as autoras, as narrativas expostas sdo estudadas
enquanto parte de contranarrativas descolonizadas, as quais
potencializam ou a visibilidade das violéncias e probleméticas do
racismo, ou mesmo em proposicoes que sugiram a sua superacao.

Com base nessa breve explanacdo sobre o Letramento
Racial Critico, acreditamos que se estabeleca um interessante
dialogo dessa terminologia com os estudos literarios na escola.
Afinal, se a relacdo entre literatura e ensino se insere em um
extenso e frutifero debate, trabalhar os textos africanos de lingua
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portuguesa a partir dos estudos do LRC, portanto, requer refletir
sobre o ensino de literatura na escola em suas centralidades
raciais, ou seja, por meio de mecanismos especificos de atividades
pedagodgicas em que o texto literario torna-se central, na busca
por questdes que levantem as maultiplas possibilidades de
trabalho voltadas as questoes étnico-raciais. Os textos artisticos
de José Craveirinha e Agostinho Neto, assim, serdo exemplares
na discussao.

José Craveirinha e Agostinho Neto na escola brasileira

Os estudos sobre Agostinho Neto e José Craveirinha
baseiam-se, grosso modo, em interseccdes entre suas vivéncias
militantes junto as experiéncias artisticas, uma vez que suas
producdes estdo inseridas em reflexbes do contexto africano
de lingua portuguesa a partir da década de 40 do século XX,
importante periodo de efervescéncia politica e cultural.

Ainda na experiéncia da dominacdo portuguesa, esses
territérios, até entdo considerados “ultramarinos”, vivenciavam
nio apenas o sistema colonial, mas o que Perry Anderson (1966)
compreende, em Portugal e o fim do ultracolonialismo, como
regime “ultracolonialista”. Enquanto nas primeiras décadas do
século XX, surgiram os movimentos anticoloniais em diversos
territérios africanos, resultando em suas libertacées, na
contramao desses contextos estavam os territérios africanos de
lingua portuguesa, pois Portugal reafirmava o seu lugar como
nacao colonizadora, construindo novos mecanismos de exploracao
e violéncias, principalmente no periodo salazarista, como o Ato
Colonial de 1930.

Diferentemente dessa perspectiva cerceadora, surgia
uma escrita literaria originaria da imprensa contestatéria das
primeiras décadas do século XX. Nesse sentido, Maria Nazareh
Fonseca e Terezinha Moreira (2007) entendem, em “Panorama
das literaturas africanas de lingua portuguesa”, que a década de
1940 qualifica um momento de ruptura pela publicacido da revista
Claridade (1936-1960) em Cabo Verde, do livro de poemas Ilha
de nome santo (1942), de Francisco José Tenreiro, em Sao Tomé

REVISTA ALERE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LITERARIOS-PPGEL - Vol. 25, N2 01, 2022 - ISSN 2176 - 1841

266
—



e Principe, pelo movimento Vamos descobrir Angola (1948),
bem como pela publicacdo da revista Mensagem (1951-1952) em
Angola.

O movimento dos Novos Intelectuais de Angola, sob o
lema “Vamos descobrir Angola” (1948), é considerado o inicio
da chamada fase de consciéncia nacional. Desse grupo, surge
a “Geracao de 50” - intelectuais que propunham estratégias de
modernizacgao da escrita literaria angolana, a partir da influéncia
dos movimentos de resisténcia politicos e culturais, como o Pan-
africanismo, a Negritude, além do Modernismo brasileiro.

Agostinho Neto - médico, escritor, politico e militante
pela descolonizacdo dos paises africanos de lingua portuguesa,
tornando-se, inclusive, o primeiro Presidente de Angola - foi um
dos principais intelectuais angolanos participes da Geragao de
50; e sua producio literaria é parte da transicio ao chamado
“Nacionalismo Cultural e Politico” (KANDJIMBO, 2014, p.34).

Autor de seis livros de poesia (2 deles publicados
postumamente), segundo Inocéncia Mata?, em grande parte de
seus textos ha um carater messianico, porém, ndo na palavra
atrelada apenas a perspectiva religiosa (visto o autor ter vindo
de uma tradi¢do familiar metodista), como a uma visio profética
constituinte de um posicionamento politico-ideolégico marxista.
Por isso, ainda segundo a tedrica, a producido poética de Neto
tematiza a experiéncia e a vivéncia dos individuos, na redefini¢ao
de uma memoéria cultural construida pela sua geracio; e em
busca de uma meméria coletiva.

Também como construto da memoria coletiva podemos
inserir grande parte da produgdo literaria do escritor
mocambicano José Craveirinha, principalmente nas publicacdes
das décadas que antecedem a libertacdo de Mocambique, em
1975. Jornalista, escritor, ensaista, bem como militante pela
descolonizag¢do, Craveirinha é considerado um dos principais
nomes da escrita literaria do pais, sobretudo no campo da poesia.
E intimeros sdo os estudos sobre seus textos, assim como suas
participacoes em Associacbes Culturais e Politicas, a exemplo
da Associacdo Africana, que, segundo Fatima Mendonca, foi

3 Conferéncia intitulada “Fic¢des da memoria na poesia de Agostinho Neto”, realizada
pela Academia Angolana de Letras, no dia 22 de setembro de 2022, no formato online.

REVISTA ALERE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LITERARIOS-PPGEL - Vol. 25, N2 01, 2022 - ISSN 2176 - 1841

267
—



um dos espacos de constituicdo dos ideais nacionalistas do pais
(MENDONCA, 2004, p.3).

Como Agostinho Neto, José Craveirinha faz parte da
geracado de intelectuais nacionalistas que muito contribuiu ao
debate da descolonizacdo através da literatura, principalmente,
por meio da producio estética que circulava em periddicos
coletivos. Autor de sete obras em lingua portuguesa publicadas
em vida, além de obras em outras linguas e de algumas edicoes
poéstumas, alguns de seus textos sairam na revista Mensagem
angolana, bem como célebres poemas na revista Mensagem, da
Casa dos Estudantes do Império, de Lisboa.

No ensaio “José Craveirinha, da Mafalala, de Mocambique,
do mundo”, Rita Chaves (1999, p. 149) apresenta alguns pontos
de contato entre o escritor mogcambicano e Agostinho Neto, em
especial, a apropriacdo das experiéncias culturais e politicas
que reinterpretavam as vivéncias negras no mundo, seja no
continente africano, seja na diaspora:

[...] Ultrapassando tempos e espagos, os ritmos
espalhados pelos negros que da Africa sairam
pelo mundo constituiam um elemento de
identidade entre os oprimidos em luta contra a
dominacio. Juntava-se ao poeta e companheiro
angolano Agostinho Neto e a Noémia de
Sousa, sua irma Carol, a quem dedica o
poema acima transcrito, na saudacdo aos que
perambulavam por outras terras com uma
parte do coracdo em Africa. O Harlen, Chicago,
Havana e o Brasil eram importantes pontos de
referéncia na medida em que apontavam para
uma saudavel e necessaria resisténcia contra
o apagamento dos chamados valores de raiz.

Compreendemos, assim, que o dialogo entre algumas
obras artisticas dos dois escritores, as quais ambientem as
questdes relacionadas as experiéncias negras e afro-diaspéricas,
apresenta-se como um liame ao trabalho dessas literaturas na
escola, visto proporcionar a apropriacio das ferramentas do
Letramento Racial Critico a construcao de planos de aula.

A leitura e estudo de seus textos artisticos na escola
brasileira, nesse sentido, parte de algumas escolhas caras néo
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apenas quanto a insercao de aspectos da Historia da Africa, como
proposto pelas leis 10.639/03 e 11.645/08. E preciso enegrecer
algumas importantes informacoes, a saber:

1. trata-se da escolha de obras literarias de escritores
africanos;

2. trata-se da escolha de obras de escritores africanos
negros?;

3. trata-se da escolha de obras de escritores africanos
negros com escritas em lingua portuguesa;

4. trata-se, por fim, da escolha de obras de escritores
africanos negros com escritas em lingua portuguesa
e com engajamento politico relacionados a
descolonizacao.

Por que essas consideracgdes sdo relevantes no contexto
educacional brasileiro? Ora, a escolha de obras artisticas africanas
parte de posicionamentos criticos e politicos relacionados as lutas
democraticas que dio visibilidade as experiéncias coloniais ainda
vivenciadas nos cotidianos escolares, através de novas formas
de conhecer, compreender e se apropriar dos saberes africanos
desvencilhados do imaginario colonial (exético, distanciado,
tendencioso, xenofébico, racista etc.).

Ainda que ja existam cursos de formacéao e aperfeicoamento
de Histéria da Africa aos profissionais da educacéo, a literatura
surge como parte minima, seja para ambientar alguma discussio
historica, seja para ilustrar determinada tematica. Logo, o
necessario estudo aprofundado das literaturas africanas de lingua
portuguesa ainda é invisibilizado no cenario de transformagoes
educacionais que as leis propéem. Tal ponto nos leva a ponderar
sobre mecanismos para aperfeicoarmos as acdes propostas pela
lei 11.465 de 2008.

Ademais, no imaginario racista da atual sociedade
brasileira em que negros ocupam lugares desvalorizados,

4 Sobre José Craveirinha, consideramos o autor enquanto um homem negro quanto
a particular discussdo brasileira que compreende o sujeito “pardo”, por exemplo, na
categoria “negro”, rejeitando, portanto, a primeira terminologia, bem como suas variaveis,
a exemplo de “mestico”.
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legitimar obras artisticas de escritores africanos intenta
reconhecer o lugar de prestigio desses individuos, inclusive, como
empoderamento para estudantes negros; e, no campo do ensino
de literatura, ir além das tradicionais e conservadoras sugestées
de obras consideradas candnicas.

A lingua portuguesa também pode ocupar lugar de
destaque na discussio, ainda que a escolha nao seja relacionada
a um texto brasileiro ou portugués. Conhecer algumas realidades
africanas em que a nossa lingua é experienciada descortina
historias oficiais e ndo-oficiais e vislumbra o engajamento do
aluno, por exemplo, com as questdes linguisticas (hibridismo com
outras linguas africanas etc.), ampliando o seu conhecimento
sobre outras existéncias da lingua.

Por fim, a escolha de textos africanos em lingua portuguesa
de autores negros, os quais possuam engajamento politico,
elucida aos aprendizes a importancia de conhecer as histérias de
lutas politicas contrarias aos regimes coloniais, na apropriacido
da literatura também como ferramenta artistica a construcio
de contranarrativas (contrarias as narrativas oficiais, no caso
em especifico, o discurso colonial), em prol de sociedades livres,
porque éticas e igualitarias. Desse modo, oferecer aos alunos
brasileiros as utopias de libertagido nacional, por meio da poesia,
oferece o conhecimento da histéria africana recente, bem como o
dialogo sobre os atuais cerceamentos que as comunidades negras
atualmente vivenciam, inclusive no Brasil, construindo as suas
proprias utopias.

Acreditamos, portanto, que a literatura na escola possa
ser trabalhada de diversas formas, seja como exercicio da fruicdo
(BNCC), bem como com objetivos especificos. Quanto ao segundo,
os textos africanos de lingua portuguesa oferecem, quando muito
bem trabalhados, interessantes recursos estéticos e discursivos de
aprendizagem além do utilitarismo, pois, inseridos em um plano
de ensino que integre a obra artistica com a Historia, o biografismo
de escritores como Agostinho Neto e José Craveirinha, bem como
suas producbes poéticas relacionadas as memorias coletivas,
tornam-se relevantes ferramentas ao Letramento Racial Critico.
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Letramento Racial Critico pelas poesias de dJosé
Craveirinha e Agostinho Neto

José Craveirinha alcancou lugar de destaque na
historiografia literaria com uma poesia marcada pelas discussoes
estéticas (inovacdes, ressignificacoes, apropriacbes etc.) e
conteudos discursivos (desvencilhamento do substrato colonial, o
erotismo etc.). Ja a de Agostinho Neto ocupa um lugar reservado
a discussao da “praxis social” (NETO, 2014) devido a producao
poética mais voltados ao aspecto militante.

Apesar dessas diferencas, observamos alguns pontos
de didlogo em suas obras sobre o fazer poético relacionado a
influéncias artisticas na construcio de ideologias nacionais. A
categorizacao de Luis Kandimbjo da escrita de Agostinho Neto,
em “Agostinho Neto (1940-1960): os itinerarios da identidade
individual de um poeta angolano da geracado literaria de 407,
auxilia-nos quanto ao eixo comparativo entre os dois autores.

Inserida na obra Sagrada Esperanca (2009), a poesia
de Agostinho Neto, de acordo com o referido estudo, pode ser
classificada em (a.) poemas libertarios; (b.) poemas radicalmente
liricos; (c.) poemas da relacdo do homem angolano com a sua
paisagem; (d.) poemas tematizando a miséria social colectiva; (e.)
poemas pan-africanistas (KAMDJIMBO, 2014, p.40-41). Esses
ultimos, segundo ele, referem-se a producgdes que exemplificam
a proposta discursiva e estética do entdo conhecido poema

“Confianca” (NETO, 2009).

Confianca

O oceano separou-me de mim
enquanto me fui esquecendo nos séculos
e els-me presente
reunindo em mim o espaco
condensando o tempo.

Na minha histéria
existe o paradoxo do homem disperso

Enquanto o sorriso brilhava
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no canto da dor
e as maos construiam mundos maravilhosos

John foi linchado
o irméo chicoteado nas costas nuas
a mulher amordacada
e o filho continuou ignorante

E do drama intenso
duma vida imensa e util
resultou certeza

As minhas méaos colocaram pedras
nos alicerces do mundo
mereco o meu pedaco de pao

(NETO, 2009, p.68)

O poema ambienta a problematica situacdo colonial e a
esperanca de um futuro que pertenca ao eu lirico, na reparacio
da condic¢do escravista, a exemplo da apropriacio de figuras de
linguagem, como na metonimica imagem das maos representando
o coletivo negro escravizado, “As minhas maos colocaram pedras/
nos alicerces do mundo”, a reivindicacao declamatoéria: “mereco o
meu pedaco de pao!”.

Como particular discussio dos elementos estéticos, a
producao poética do autor preocupa-se com a absorcao dos saberes
de multiplos leitores, pois, consoante com Patrick Chabal (1994),
em Vozes mocambicanas: literatura e nacionalidade, o projeto
literario de Agostinho Neto representa uma proposta do periodo
que unia luta politica e engajamento literario, logo, a escrita
deveria ser acessivel para que os seus textos pudessem ter maior
circulacio, bem como militante, logo, o claro propdsito politico da
poética agustiniana.

A linguagem, o estilo, a sintaxe, as licencas
poéticas, mantém-se a um nivel que néio
prejudica o entendimento da mensagem. O
poeta procura acima de tudo comunicar com
sucesso (...) esta literatura tem um fundo
social directo ou indirecto e o objetivo politico
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é sempre o de melhorar as condi¢bes sociais e
economicas existentes (CHABAL, 1994, p.50).

Ainda que a discussio sobre o seu projeto poético esteja
além da discussido politica, José Craveirinha tece, da mesma
forma, poemas que dialogam com a proposta pan-africanista
classificada por Kandjimbo. Em Lutar por Mo¢cambique, Eduardo
Mondlane (1975, p. 112) argumenta que o pan-africanismo
representa um movimento politico-cultural do inicio do século XX
cuja proposta era “uma unidade africana mais alargada contra
todas as forgas coloniais, e a unidade entre todos os povos negros
oprimidos do mundo”.

Na obra Ideologias das Independéncias Africanas 1, Yves
Benot (1981) reconhece que as ideias unificadoras do movimento,
também chamado de “Unidade Africana” (termo mais recorrente
entre os intelectuais de lingua francesa) foram elaboradas fora da
Africa, nas Américas (BENOT, 1981, p.195). Mas a partir da “I
Conferéncia Pan-Africanista”, em 1900, na cidade de Londres, e
do “I Congresso Pan-africano”, ocorrido em Paris, em 1919, nomes
como o do advogado Henry Sylvester Williams (1869-1911), de
Trinidad, do historiador e filésofo afro-americano William Du
Bois (1863-1963), do dirigente ganés Kwane Nkurumah (1909-
1972) e do liberiano Edward Blyden (1832-1912) sao lembrados
como os influenciadores do movimento, bem como sio nomes
fundamentais da filosofia africana contemporanea cuja pan-
africanismo consiste em uma das vertentes.

Os discursos pan-africanistas receberiam diversas
criticas, sobretudo nas décadas sequentes, com as construcdes
dos nacionalismos no continente. As analises eram atribuidas a
ideia de unidade africana enquanto “alto grau de abstracio da
realidade”, no passado africano desconhecido e uma comunidade
imaginaria de origem, como também a solidariedade na forma
de racismo, chauvinismo ou pan-negrismo (BENOT, 1981, p.198-
200).

Todavia, sua influéncia tornou-se potente, inclusive, nas
producbes artisticas de muitos movimentos independentistas,
como nos paises africanos de lingua portuguesa. Observa-se,
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por exemplo, a importancia de poetas afro-americanos pan-
africanistas, como Langston Hughes, traduzidos para o portugués
e publicados em importantes peridédicos nacionalistas, como a
Revista Mensagem de Lisboa.

Atualmente, o movimento é compreendido como um
importante estagio de lutas e reivindica¢ées que influenciou
inumeros outros movimentos politicos e culturais, ao longo do
século XX, contribuindo para o fortalecimento de um ideal negro-
africano. Yves Benot (1981, p. 181) pontua a importancia do pan-
africanismo para que, a partir dos sonhos, as lutas pudessem ser
concretizadas:

Se a ideia do pan-africanismo se desenhava
como o sonho de certo numero de intelectuais
negros, ¢é provavelmente verdade que
estes intelectuais, através desse sonho, se
conheceram melhor, perceberam melhor o que
a sua resisténcia, entdo apenas intelectual,
tinha de comum, para além das diferentes
condigdes existentes nos seus diversos paises.

No conhecido poema “Grito Negro” - texto, inclusive, ja
sugerido em alguns materiais didaticos do Ensino Basico no
Brasil - a discussdo da memoéria coletiva, observada no poema de
Neto, assoma-se a um eu lirico ativo e engajado, que ndo apenas
deseja, como se prepara ao combate pelo fim do sistema colonial,
apropriando-se, de igual modo, de figuras de linguagens que
vocalizam o desejo coletivo daqueles que lutam, a exemplo da
metafora do carvao, na representacao do colonizado ndo submisso
e pronto ao enfrentamento a transformacao de sua condi¢io:

Grito Negro

Eu sou carvao!
E tu arrancas-me brutalmente do chao
e fazes-me tua mina, patrio.
Eu sou carvao!
E tu acendes-me, patrio,
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para te servir eternamente como forca motriz
mas eternamente nao, patrao.
Eu sou carvao
e tenho que arder sim;
queimar tudo com a for¢ca da minha combustao.
Eu sou carvao;
tenho que arder na exploracio
arder até as cinzas da maldi¢io
arder vivo como alcatrido, meu irmao,
até ndo ser mais a tua mina, patrao.
Eu sou carvao.
Tenho que arder
Queimar tudo com o fogo da minha combustéo.
Sim!

Eu sou o teu carvao, patrao.

(CRAVEIRINHA, 1980, p.13-14)

Analisar a poesia de José Craveirinha e Agostinho Neto
sob a chancela do pan-africanismo, na observacio das inovacoes
estéticas e discursivas que ambientam a coletividade negra
como projeto de reparacao histérica, é um interessante caminho
reflexivo a discussdo do Letramento Racial Critico e para as
propostas de leitura literaria na sala de aula.

Como ja exposto, o Letramento racial critico tem como
estudo o género autobiografico como mecanismo para construcio
de contranarrativas. No estudo da poesia marcada pela influéncia
pan-africanista, o leitor vai de encontro ndo com um eu lirico
individualista - ainda que em muitos poemas podemos encontrar
0 uso do pronome em primeira pessoa, o que indica a negacao de
importante trago constitutivo do género lirico como expressio de
um estado de alma particular. Cabe destacar que, em “Poesia nédo
me venhas”, o sujeito lirico de Noémia de Sousa, do mesmo modo,
nega cantar seu estado de alma particular, pois o momento pede
a coletividade.

Observa-se como experiéncia coletiva do eu que vale por
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um noés qualifica o pan-africanismo, logo, os poemas trabalhados
sob essa influéncia sio construidos ou (1.) através de um passado
histérico integrador, geralmente relacionando o continente
africano como a origem de um povo que anseia a liberdade,
ou (ii.) através do desejo de um futuro libertario, na analise
dos problemas daquele presente (as décadas que antecedem
as independéncias) pela experiéncia colonial na visibilidade e
na vocalizacdo do colonizado, em busca da descolonizacdo. Os
poemas que carregam o discurso integrador aliam-se, portanto,
ao biografismo estudado pelo LRC, visto também observarmos
as inclusdes de outros olhares e sabores arquitetadas através da
autorrepresentatividade constituinte do projeto engajado pan-
africanista.

No atual contexto de condutas conservadoras e racistas
cada vez mais expostas, a escola é potencial ao confronto com esses
posicionamentos. Acreditamos, portanto, que o conhecimento
do periodo colonial, através da visibilidade das experiéncias do
colonizados, seja pujante a desconstrucdo de posicionamentos
neocolonialistas vivenciados. Ademais, a escolha de poemas
africanos de lingua portuguesa com projetos contranarrativos, a
exemplo dos textos de Neto e Craveirinha, também se edificam
em propostas pedagdgicas de valorizacdo e perpetuacao das
experiéncias negras, como contributo, inclusive, as identidades
de estudantes negros brasileiros e de suas autoestimas.

Ao professor: uma proposta de atividade

Neste ultimo momento de nossa reflexido, ofereceremos
ao leitor uma proposta de atividade em sala de aula, como
possibilidade de trabalho com os textos dos dois artistas. A
presente sugestao é voltada ao professor do Ensino Basico, ainda
que as ideias possam ser trabalhas com outros publicos.

Para tanto, selecionamos uma referéncia tedrica que
nos auxiliard na discussio, o “Método Recepcional”, que parte
do ponto de vista do leitor; inicialmente trabalhado no estudo
de Maria da Gldria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988).

REVISTA ALERE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LITERARIOS-PPGEL - Vol. 25, N2 01, 2022 - ISSN 2176 - 1841

276
—



O estudo discute o texto literario em sala de aula através de
algumas estratégias metodolégicas ao engajamento do aluno
e, como resultado esperado, na leitura critica que o envolva
para além de um procedimento mecanicista de aprendizagem.
As autoras, desse modo, estabeleceram cinco procedimentos de
trabalho:

1. “Determinacao do horizonte de expectativas da classe”
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p.88) — neste primeiro momento,
cabe ao professor conhecer o seu publico (quais os conhecimentos
que os alunos trazem, quais os seus interesses; quais as leituras
prévias etc.). Apenas compreendendo bem o aluno é que sera
possivel a criacido de uma metodologia que realmente o contemple;

2. “Atendimento do horizonte de expectativas” (BORDINI;
AGUIAR, 1988, p.88) —no segundo momento, o professor constroi
atividades que satisfaca o seu alunado; ou seja, a partir da
compreensio do perfil dos alunos é que o professor podera trazer
materiais para a abordagem da tematica que ele deseja trabalhar,
oferecendo a eles atividades de leituras, além de outras, que nao
oferecam dificuldades;

3. “Ruptura do horizonte de expectativas” (BORDINI;
AGUIAR, 1988, p.89) — momento-chave a construcido de
atividades literarias, nesse procedimento o professor coloca em
xeque as certezas e conhecimentos dos alunos, contribuindo
para a ampliacdo de saberes e da construgdo de seus proprios
processos reflexivos. Este é o momento em que textos diversos
sdo trabalhados, trazendo, inclusive, certo desconforto que
potencializara reflexdes e discussdes em sala;

4. “Questionamento do horizonte de expectativas”
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p.90) — momento de autorreflexdo
critica do aluno; o que aprendeu; o que foi modificado; o que
ainda pode ser questionado. O processo de autonomia critica
do letramento literario se faz, no aluno refletindo sobre a sua
propria experiéncia de leitura;

5. “Ampliacdo do horizonte de expectativas” (BORDINI;
AGUIAR, 1988, p.90) — o que a leitura do texto trouxe,
parafraseando Paulo Freire (1996), a leitura do mundo, ou seja,
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o que a atividade literaria potencializou para além do ato de
fruigao.

Apropriando-nos, portanto, dessa sequéncia didatica,
propomos uma atividade de leitura literaria a partir de dois
poemas, “Maos esculturais” (NETO, 2009, p.97), de Agostinho
Neto, publicado em Sagrada Esperanca, e “Primavera”
(CRAVEIRINHA, 1974, p.43), presente em Karingana ua
Karingana, de José Craveirinha.

Para o primeiro momento (determinacio do horizonte de
expectativas dos alunos), a proposta é que o professor construa
um momento de reflexdo e debate sobre o continente africano. O
que os alunos sabem sobre ele? O que a midia brasileira veicula
sobre? Quais seriam as imagens construidas sobre a Africa?
Principalmente, quanto a Angola e Mogambique - onde ficam
os paises? Que lingua seus habitantes falam? O que os alunos
ja ouviram sobre. Ainda neste primeiro momento, o professor
questiona a experiéncia literaria dos alunos: o que ja leram sobre
o continente africano? Quais livros africanos? Quais angolanos e/
ou mogambicanos?

O intuito deste primeiro momento é demonstrar aos alunos
0 pouco conhecimento que nos chega sobre o continente africano,
inclusive sobre os paises de lingua portuguesa. Como suporte a
discussao, o professor oferece aos alunos imagens estereotipadas
divulgadas pela midia brasileira que legitimam a heranca
colonialista no pais, através de preconceitos e exotizacoes.

No segundo momento (atendimento do horizonte
de expectativas), o professor se apropriara dos materiais
historiograficos para discutir o periodo de lutas pelas
independéncias dos paises africanos. Os chamados “textos
multimodais™, ou seja, textos os quais estejam em outros
formatos/suportes, a exemplo das linguagens tecnoldgicas,
sdo Interessantes na construcio do interesse dos alunos pela
discussao. Uma sugestao seria o oferecimento do documentario
“Independéncia — esta é a nossa memoéria” (2015), que traz relatos
de ex-combatentes da Guerra de Independéncia de Angola (1961-

5 Glossario sobre o termo por Roxane Rojo. Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/
glossarioceale/verbetes/textos-multimodais. Acesso em: 07/03/2022.
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1974). O video é um suporte multimodal que auxilia na discussao
sobre os movimentos independentistas, além das correntes
politicas, ideoldgicas e culturais que estavam em voga, a exemplo
da influéncia do pan-africanismo nas artes do periodo.

Como possibilidade de demonstrar aos alunos essa
influéncia, no didlogo com as questdes tratadas no video, o
professor oferece a turma o primeiro texto poético para ser
discutido em sala, ainda como parte do segundo estagio da
sequéncia didatica; o poema “Maos esculturais” de Agostinho
Neto (2009).

Maos esculturais

Além deste olhar vencido
Cheio dos mares negreiros
Fatigado
E das cadeias aterradoras que envolvem lares
Além do silhuetar méagico das figuras
nocturnas

Apbs cansagos em outros continentes dentro de Africa

Além desta Africa
de mosquitos
e feitigos sentinelas
De almas negras mistério orlado de sorrisos brancos
adentro das caridades que exploram e das medicinas
que matam

Além Africa dos atrasos seculares

em coracoes tristes

Eu vejo
as maos esculturais
dum povo eternizado nos mitos

inventados nas terras aridas da dominacio
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As mios esculturais dum povo que constroi

sob o peso do que fabrica para se destruir

Eu vejo além Africa
Amor brotando virgem em cada boca
em lianas invenciveis da vida espontanea
E as maos esculturais entre si ligadas
contra as catadupas demolidoras do antigo

Além deste cansago em outros continentes
a Africa viva
sinto-a nas mios esculturais dos fortes que sdo povo
E rosas e pao

e futuro.
(NETO, 2009, p.97)

O poema se arquiteta em dois planos: a perspectiva colonial e
apos-colonial. Na primeira, o eu-lirico traz os elementos constituintes
do imaginario colonial, os quais legitimam a experiéncia colonizadora
no continente. A escolha de palavras depreciativas, a exemplo de
“mosquitos” (relacionado a dificultosa experiéncia de viver em
um lugar in6spito e hostil a0 homem); “feitios™ (preconceitos e
exotizagdes sobre as experiéncias religiosas e miticas); “atraso”
(dicotomia espago colonial desvalorizado versus espaco europeu
progressista e valorizado), representam a experiéncia do tréafico
negreiro que fatiga a histoéria dos sujeitos africanos colonizados.

No segundo plano, a partir do posicionamento pds-colonial
que, segundo Ana Mafalda Leite (2004), em Literaturas africanas e
formulagdes pos-coloniais, refere-se a narrativas que performatizam
a posicao colonial através de uma visdo critica que a subverta, o
eu lirico se autorreferencia, enquanto coletivo consciente de sua
condi¢do subalterna, no constructo colonial, mas construindo novas
imagens sobre o continente, ndo mais depreciativas, a exemplo do
amor e da vivacidade do continente.

Aapropriacdo dametonimiapararepresentaras maos ambienta

REVISTA ALERE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LITERARIOS-PPGEL - Vol. 25, N2 01, 2022 - ISSN 2176 - 1841

280
—



os dois planos. Contudo, no primeiro, ha um esfor¢o a visibilizagao
da condic¢do do colonizado; figura essencial a engrenagem do sistema
— maos que constroem os alicerces do mundo, mas nao sem a critica
a 1sso: “sob o peso do que fabrica para se destruir”. E as mesmas
maos “esculturais” voltam no segundo momento, cuja arquitetura do
futuro se projeta; diverso ao sistema vigente.

O professor, na analise em aula do poema, poderd trabalhar
essas questdes, trazendo a historia da escraviddao, bem como do
processo de libertagao desses paises. Ainda, outros textos literarios
podem ser trabalhados em conjunto para o aprofundamento da
discussdo. O poema “Negra”, da mogambicana Noémia de Sousa
(2018), oferece uma proposta que dialoga com o texto de Agostinho
Neto, na arquitetura da narrativa poética a partir desses dois planos.

No terceiro momento da atividade (ruptura do horizonte de
expectativas), o poema “Primavera” de Jos¢ Craveirinha (1974)
serd trabalhado, trazendo aos alunos brasileiros alguns desafios,
a exemplo de palavras que ndo fazem parte do portugués do
Brasil, em vocabulos ndo usuais, dos lugares distanciados (espaco
mocambicano), bem como o questionamento de quem seria o eu
lirico.

Primavera

Estamos sentados.
E nefelibatas bebemos coca-cola

nas publicas cadeiras da praca.

E
sobre as envenenadas acacias
andorinhas geometrizam o azul do céu
e despercebidos passarinhos africanos
cantam nos verdes bragos vegetais
de um parque de cidade mogambicana
onde jovens discutem as pernas de Brigitte Bardot
e abulicas méos tamborilam

no tampo da mesa futeis dedos.
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Mas um grupo de estivadores
vem do cais vestindo
serapilheiras
e passa a trés metros e meio
das comodas cadeiras da praca
enquanto
cocacolizados
odes cantam nos ramos os bilo-bilana
e na surdina das timidas meias-palavras
e subentendidos siléncios
ansiosos todos esperamos
indolentes as flores

da nossa comum Primavera.
(CRAVEIRINHA, 1974, p.43)

O poema de José Craveirinha se apresenta a partir de
alguns desafios aos alunos. Todavia, é possivel arquitetar uma
primeira leitura mais fluida, em que se observa a construcio
poética a partir de uma pequena narrativa em seu tempo-espaco:
o eu lirico sentado em uma praca, em Mocambique, tomando
Coca-Cola com os amigos e observando um grupo de estivadores
que passam.

Inicialmente, o professor podera se apropriar destaimagem
para a construcio de alguns questionamentos sobre o poema que
levem o grupo de estudantes a refletir sobre a importancia daquele
instante: por que o eu lirico esta descrevendo este momento em
particular? O que sera que aconteceu de interessante para que o
momento possa ter sido poetizado?

A palavra “estivador” certamente seria um dos desafios a
leitura; vocabulo nao usual do contexto do alunado. Sendo este
o profissional que carrega as cargas de embarcacdes de portos, o
professor vai conduzindo a leitura para que o aluno observe as
duas “personagens” em questdo: aquele que observa, sentado de
maneira “nefelibata” (nas nuvens; despreocupado), e aquele que
é observado, o trabalhador bracal, que veste uma roupa simples
e barata, as “serapilheiras”.

REVISTA ALERE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LITERARIOS-PPGEL - Vol. 25, N2 01, 2022 - ISSN 2176 - 1841

282
—



Na orientacdo do conhecimento dos diferentes vocabulos
pouco usuais aos alunos, além das especificas palavras
relacionadas ao espaco africano, a exemplo de “bilo-bilana” (uma
espécie de passaros), a interpretacio do texto vai se enegrecendo
aos alunos.

Tem-se um poema arquitetado em dois planos, a
experiéncia do eu lirico e a (ainda que apenas observada) do
trabalhador. Contudo, diferentemente do de Agostinho Neto, o
primeiro plano ndo representa categoricamente a experiéncia
colonizadora — o eu lirico ndo se liga a categoria do colonizado
explorado (o estivador), porém, ainda que ele traga em sua
identidade influéncias externas que se constituem como parte do
constructocolonial, aexemplodaimagem da atrizfrancesa Brigitte
Bardot, ou mesmo no consumo de um produto estrangeiro, como
o refrigerante, o eu lirico observa o trabalhador a partir de uma
visdo que o coletiviza, os “subentendidos siléncios” que anseiam
pelas flores da “Primavera”. Logo, eu lirico e estivador, ainda que
em experiéncias didrias distintas, sdo parte de um grupo, os que
anseiam pela liberdade, representada na metaférica imagem da
Primavera, em letra maitscula, observando a sua importancia.

Se no poema de Agostinho Neto as maos esculturais
representam todos os explorados que, assim como os estivadores
em Craveirinha, serviram de engrenagem exploratoria para
o sistema, e essas mesmas maos se constituem como parte
da arquitetura do sonho, da utopia pela libertacdo do regime
colonial, no poema de José Craveirinha a coletividade se da pelas
diferencas, mas que tém o mesmo anseio de mudanca.

A visdo pan-africanista, assim, deu-se através de coletivos
distintos, todos como parte de um mesmo processo (maos
colonizadas em Neto), e diferentes que anseiam pela mesma
mudanga (o nefelibata e o estivador, em Craveirinha), mas
todos com um objetivo comum, em busca da libertacao do regime
opressor.

O Letramento Racial Critico, neste momento, é uma
ferramenta de importante contributo, visto o professor
poder demonstrar ao aluno que as lutas pelo fim de regimes
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opressores, a exemplo do colonialismo - na exploracio violenta
de negros, constroem-se, também, por aqueles que nao estejam,
necessariamente, sendo explorados. Logo, os movimentos
progressistas sdo parte de construgoes éticas que nio se referem
apenas a alguns grupos; discussdo essa muito proveitosa para
0s grupos escolares, que ndo tém apenas estudantes negros, por
exemplo, afinal, a descolonizacdo do pensamento, como trouxe
Grada Kilomba (2018), deve ser um processo que transforme a
todos.

Nos momentos seguintes da atividade (questionamento
e ampliacdo do horizonte de expectativas dos alunos), o
processo conduz a aula para a reflexdo dos alunos com o que foi
trabalhado; os impactos do poema para as suas interpretacoes
sobre o continente africano e, também, sobre o mundo. Nestes
passos finais, o professor podera construir didlogos entre as
questdes trabalhadas por Agostinho Neto e José Craveirinha e as
realidades dos estudantes brasileiros, pois alguns, certamente,
experienciam (direta ou indiretamente), na atualidade, regimes
de opressao/explorac¢ado herdados do colonialismo.

Se o pensamento de Frantz Fanon (2008), da
dicotdbmica ambivaléncia do processo colonial (colonizado
versus colonizador), infelizmente ainda é sentida na sociedade
brasileira contemporanea, quem somos nds nessas narrativas
poéticas? Seriamos os nefelibatas ou estivadores? Quais grupos
cumprem o nefasto papel de colonizadores, na exploracdao de
milhdes de brasileiros? E quais as maos que cumprirdo o papel
de transformar a sociedade brasileira, em busca de reparacées
histéricas que resultem na equidade?

REVISTA ALERE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LITERARIOS-PPGEL - Vol. 25, N2 01, 2022 - ISSN 2176 - 1841

284
—



Conclusao

Visando a questdo do Letramento Racial Critico, o
presente artigo demonstrou a importancia da producao poética
de José Craveirinha e de Agostinho Neto para a realizacdo de
uma pratica educativa decolonizadora. A partir da discussdo
de metodologias de ensino aplicaveis nas escolas brasileiras,
sugerimos uma proposta de atividade. Com base na discussao
empreendida, verificamos que a producido desses artistas
esta além de um periodo especifico e que, portanto, devem ser
estudadas, refletidas, retomadas, apenas relacionas as questoes
de lutas pelas Independéncias dos paises africanos de lingua
portuguesa.

Na tentativa de cumprir essa proposta, apropriamo-nos de
algumas ferramentas tedricas, como o Letramento Racial Critico
e do Método Recepcional para arquitetar os nossos argumentos.
Desejamos, assim, que as reflexdes aqui construidas possam
incitar maiores estudos sobre a produc¢ao dos autores, bem como
quanto aos seus textos no ensino.
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