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RESUMO: Neste artigo discorreremos sobre a concepgdo de letramento critico aplicado ao
ensino de lingua estrangeira em escolas regularesbrasileiras a partir dos conceitos de
“literacidad” e “criticidad” propostos por Cassany e Castella(2010) e defenderemos o
letramento critico como uma abordagem para o ensino de linguas estrangeiras levando em
consideracdo principalmente a definicdo de abordagem proposta por Almeida Filho (1997). Por
fim, traremos um exemplo de aplicagdo pedagdgica de uma sequéncia didatica realizada no
contexto de ensino de espanhol como lingua estrangeira de uma escola regular de ensino médio
como sugestédo de atividade baseada no letramento critico.
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ABSTRACT: In this article we will discuss the conception of critical literacy applied to foreign
language teaching in regular schools based on the concepts of "literacy” and "criticidad"”
proposed by Daniel Cassany and JosepCastella (2010) and defend critical literacy as an
approach to teaching of foreign languages taking into account the definition of approach
proposed by Almeida Filho (1997). Finally, we will present an example of pedagogical
application of a didactic sequence carried out in the classroom of Spanish as a foreign language
in a regular high school as a suggestion of activities based on critical literacy.
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Introducéo

Desde a década de 70, vém sendo desenvolvidas, no ambito do
ensino regular publico brasileiro, propostas curriculares e alternativas
metodoldgicas que objetivam desenvolver, junto aos alunos, diferentes tipos
deletramentos. A nocéo de letramento tem sido revista e reformulada nessas
décadas por diversas correntes tedricas e, em nosso contexto, partimos do
pressuposto de que “letrar ndo equivale simplesmente a ensinar a ler e
escrever, pressupde criar condi¢des para que 0s sujeitos possam se inserir,
de maneira mais participativa e critica, na sociedade da qual fazem parte.”
(BAPTISTA, 2010, p.120).

A essa perspectiva tedrica correspondem determinadas implicacdes
metodoldgicas para uma abordagem!, no campo do ensinoque visa
desenvolver o espirito critico e preparar os alunos para compreender
discursos de diversas midias e culturas e envolvé-los na constru¢do dos
sentidos.

No campo das prescri¢cdes para o ensino de linguas, as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.69) afirmam
explicitamente que compete a escola formar leitores criticos e propde que

essa formacao ocorra por meio de um projeto de letramentoque trabalhe:

(...) a linguagem (em lingua materna e em linguas
estrangeiras) desenvolvendo os modos culturais de ver,
descrever, explicar. No que concerne a leitura,
contempla pedagogicamente suas varias modalidades: a

! Consideramos que a perspectiva doletramento criticovem constituindo-se como uma
abordagem de ensino.
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visual (midia, cinema), a informatica (digital), a
multicultural e a critica (presente em todas as
modalidades). Procura desenvolver um leitor como
aquele que entende que aquilo que 1€ é uma
representacdo textual, como aquele que, diante do que I€,
assume uma posicao ou relacdo epistemoldgica no que
concerne a valores, ideologias, discursos, visdo de
mundo. (BRASIL, 2006, p. 98-99).

Oatual projeto de letramento proposto para o trabalho com as
diferentes linguagens na escola regular publica brasileira esta diretamente
relacionado aos modos culturais de usar a linguagem, que considera as
praticas de leitura e escrita situadas socio-historicamente pois, segundo as
OCN’s:

[...]Jpassa-se a preferir 0 uso do termo letramento para se
referir aos usos heterogéneos da linguagem nas quais
formas de “leitura” interagem com formas de “escrita”
em préaticas socioculturais contextualizadas. Isso leva a
superagdo do  restrito  conceito  anterior de
“alfabetizacdo”, pautado ainda na concepcao da
“escrita” como tecnologia descontextualizada e
universal produtora das supostas habilidades linguisticas
homogéneas de leitura e escrita. (BRASIL, 2006, p. 106)

Essa nova perspectiva teorica, que considera a heterogeneidade e as
praticas linguisticas contextualizadas, tem levado professores e
pesquisadores da ultima década a reformulacdo de objetivos e demandas
para o ensino de linguas. Com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras, a
énfaseanterior no desenvolvimento de “competéncia comunicativa” € no
trabalho com “as” quatro habilidades com uma visdo homogénea da lingua

ja ndo se sustenta e passa-se a buscar meios didaticos para o
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desenvolvimento de a¢Ges mais articuladas com as nog¢des de “letramento”,

“comunidades de praticas” e “heterogeneidade da linguagem”.

Conceito de Letramento critico e seu impacto no ensino de linguas

O termo letramento surgiu da palavra em inglés literacy que era
usada nos Estados Unidos, apds os anos 70, para fazer referéncia a estudos
relacionados com a educacéo formal de adultos ndo escolarizados e estava
ligado a diferentes fungdes da escrita na sociedade pelos individuos. No
Brasil, o termo letramento foi dicionarizado em 2001 com o sentido de
“praticas sociais associadas a leitura e a escrita” com objetivos
especificosque inclui valores e atitudes em cada contexto e adificuldade
para referir-se ao conceito de letramento em diversos idiomas? foi apontada
porCassany e Castella (2010), o que evidencia a complexidade
terminologica.

Nos ultimos anos, autores de diferentes paises adotaram o termo
letramento para caracterizar praticas sociais de leitura e escrita em oposicao
a alfabetizacdo, que visa a aquisicao de conhecimento da escrita. No Brasil,

segundo Bunzen (2014):

As discussdes propostas pela linguistica sobre as
relagdes entre a “fala” e a “escrita” (cf. Marcuschi,
2001a e 2001b), os diversos questionamentos sobre a
concepcdo de aprendizagem da escrita como algo
essencialmente escolar, universal e neutro (Freire, 1975;
Soares, 1998; Kleiman, 1995) e as pesquisas sobre como
adultos ndo alfabetizados que convivem em contextos

2 Cassany e Castella (2010) indicam que em francés ha pelo menos trés termos (littératie /
alphabétisme / lettrisme), que em cataldo também utiliza-se trés termos (alfabetitzacio,
alfabetisme, literacitat) eque em alemao séo dois (alphabetiezierung / literacy).
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diversos lidam com a escrita na escola ou fora dela
(Tfouni, 1988; Kleiman e Signorini, 2000) incitaram
novas discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas. Um
dos resultados desse contato com os estudos publicados
em inglés foi a criagdo de termos equivalentes a
“literacy”, tais como “alfabetismo” e “letramento”, se
contrapondo muitas vezes ao conceito também
polissémico de “alfabetizagdo”. Criou-se, assim, um
grande desafio para os pesquisadores brasileiros:
compreender a escrita ndo apenas do ponto de vista
(psico)linguistico, mas também historico, antropolégico
e cultural, levando em consideracdo as relacdes de
poder. (BUNZEN, 2014, p.8).

Para explicar em que consiste oletramento critico na atualidade,
Cassany e Castella (2010) defendem que se trata de uma abordagem de
ensinoque dialoga com correntes tedricas de diferentes campos.

Como contribuicdes do campo da Educacdo, o letramento critico
filia-se aos pressupostos da Pedagogia Critica de Paulo Freire®, mais
especificamente a visdo “libertadora”, que busca romper com o ensino
“bancario”, que depositava conteiidos sem levar em consideragdo o
contexto sdcio-historico dos alunos. Segundo Freire (1989), as préaticas
letradas oferecem aos sujeitos a possibilidade de desenvolver consciéncia
critica, refletir sobre sua situacao e identidade, sobre o lugar que ocupam na
sociedade, conseguir transforma-lo e libertar-se de possiveis situacdes de

exploragdo. Segundo ele:

Esta “leitura” mais critica da “leitura” anterior menos
critica do mundo possibilitava aos grupos populares, as
vezes em posicao fatalista em face das injusticas, uma
compreensao diferente da sua indigéncia. E neste sentido

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 62 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.
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que a leitura critica da realidade, dando-se num processo
de alfabetizacdo ou ndo e associada sobretudo a certas
praticas claramente politicas de mobilizagdo e de
organizacdo, pode constituir-se num instrumento para o
gue Gramsci chamaria de acdo contra-hegemdnica.
(FREIRE, 1989).

De acordo com Cassany e Castella (2010), o letramento ou a
orientagéo sociocultural da leitura e da escrita sugere que ler e escrever ndo
sd0 apenas processos cognitivos ou atos de decodificacdo, mas tarefas
sociais enraizadas historicamente em uma comunidade.

Ensinar e aprender uma lingua estrangeira, portanto, ndo pode ser
um processo descontextualizado que ignora a realidade em que o0s
individuos estdo inseridos e as estruturas de poder dominante que o
circulam.O ensino de linguas estrangeiras,na perspectiva do letramento
critico,visa desenvolver a consciéncia critica do aluno, ou seja, formar um
cidaddo capaz de entender seu lugar no mundo, questionar as relagdes de
poder para transformar a realidadee ter condi¢cBes de opinar, construir
sentidos a partir dos diferentes tipos de textos que Ié.

Nesse sentido, todo texto (verbal, visual, verbo-visual, etc) é produto
de uma forca ideologica e politica e, para compreendé-lo, é preciso fazer

uma leitura capaz de encontrar (parte) daquilo que ha por traz das linhas:

Compreender as linhas de um texto refere-se a
compreender o significado literal, a soma do significado
semantico de todas as suas palavras. Com entrelinhas,
referimo-nos a tudo o que é deduzido a partir das
palavras, mesmo que néo tenha sido dito explicitamente:
as inferéncias, as pressuposicdes, a ironia, os duplos
sentidos etc. E 0 que ha por tras das linhas é a ideologia,
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0 ponto de vista, a intencdo e a argumentacao que aponta
o autor. (CASSANY, 2006, p 52).

Esse tipo de leitura torna-se possivel por meio de uma perspectiva
sociocultural, que considera que o individuo deve ser critico para
compreender melhor o mundo e sua diversidade, refletir e avaliar os
discursos, identificar pressupostos e implicagdes, ter uma visdo menos
ingénua dos textos, problematizar a realidade analisando as relagdes entre
saber, poder e representacdo para, assim, desenvolver um espirito critico.

Em nosso contexto, partimos do pressuposto de que essa perspectiva
é viavel ndo apenas no caso da lingua materna, mas também no ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira, o que demanda novos desafios na

abordagem utilizada dentro e fora da sala de aula.

A abordagem do letramento critico

A abordagem de ensinar uma nova lingua ¢ um conceito chave que
muitas vezes tem sido deixado de lado para se discutir métodos, técnicas e
outros conceitos relacionados ao ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Abordar, direcionar, encaminhar essa € a primeira acdo que
orienta o processo do ensino de linguas e da consisténcia ao trabalho do
professor. Almeida Filho (1997) defende que a abordagem ¢ a “for¢ca maior

que orienta o processo de operagdo global do ensino de linguas” e que:

(...) essa forca advém das competéncias implicitas,
tedrica, aplicada e profissional do professor ou de
quaisquer outros agentes ativos de ensino tais como
autores do LD, planejadores de curso, produtores de
instrumentos de avaliacdo, etc. [...] a forca da abordagem
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provém da energia da motivacdo para ensinar, opera
como “matéria-prima” de conhecimentos explicitos e
implicitos e se desempenha no ensinar em niveis
distintos de competéncias. [..] Pode resultar
contraditdria a abordagem como resultado de posicoes
tedricas conflitivas das trés vertentes que decorre a teoria
(a concepcdo de linguagem, a concepgdo de ensinar
linguas e a concepgdo de ensinar-adquirir linguas). [...]
A abordagem orienta o processo de operacdo global de
ensino que se compdem ordenadamente no seu todo das
fases do planejamento de cursos, de produgédo ou adogéo
via analise dos materiais, das experiéncias realizadas
para aprender, e das avaliagdes de rendimento efetuadas.
[...] (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 16)

Nesse sentido, entendemos que o letramento critico na aula de
lingua estrangeira funciona como uma abordagem de ensino, j& que
apresenta-se como uma ‘“forca maior que orienta todo o processo de
operagao global de ensino” da lingua estrangeira moderna na escola, desde
a concepcao de lingua, linguagem, lingua estrangeira, assim como a
concepgdo de ensinar e aprender linguas do professor até o planejamento do
curso, das sequéncias didaticas, materiais, métodos e avaliacGes e sua
atitude curricular.

Portanto, essa filosofia de ensinar, o enfoque que se materializa na
pratica do professor em sala de aula é sua abordagem de ensinar, resultado
de uma tenséo de forcas opostas (abordagem dos superiores, do material
didatico, de aprender de cada aluno, etc.) e, ainda que o professor tenha
claro para si mesmo sua abordagem de ensino, acontece com frequéncia um
distanciamento entre a abordagem vivenciada na préatica de ensinar e a

abordagem declarada ou desejada por ele. Isso pode ser comprovado a partir

204

Revista Ecos vol.23, Ano 14, n° 02 (2017)




ISSN: 2316-3933
Online
REVISTA ECOS

Programa de Pés-graduacdo em Estudos Literarios/ UNEMAT
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica/ UNEMAT

—_— my g g —_—

de investigacOes na area de linguistica aplicada, através de observacgdes de
sala de aula, questionarios aos professores, gravacdes de aulas, etc.

Um ponto fundamental na abordagem do letramento critico € a
“atitude curricular” (DUBOC 2012) do professor, ou seja, suas acdes em
sala de aula, sua relacdo com os alunos e, principalmente, sua postura diante
das “brechas” (DUBOC 2012) ou oportunidades de desenvolver uma
reflexdo critica a partir de algum tema proposto no livro didatico ou pelos
préprios alunos.

Tanto o conceito de “brechas” como o conceito de “atitude
curricular”, tomados aqui a partir de Duboc (2012), sdo fundamentais para
a abordagem de ensino na perspectiva do letramento critico
poispossibilitam que o professor atue nos momentos de “encontro com a
diferenga”, com vistas a possibilitar a transformag¢ao dos sujeitos envolvidos
naquelas praticas sociais diante da confronta¢do de saberes.” (DUBOC,
2012, p. 105).

Duboc (2012) defende que as “brechas” emergem em sala de aula a
qualquer instante e que sera a atitude docente sobre essas brechas no
curriculo que irdo possibilitar o agenciamento critico, ou seja, uma
abordagem de ensino baseada no letramento critico s6 é possivel
considerando toda a abordagem de ensinar do professor que entende o
processo de letramento como uma pratica social somada a sua atitude
curricular no processo de ensino-aprendizagem a fim de formar um leitor

critico capaz de refletir e mudar seu lugar no mundo.
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Proposta de implementacéo do letramento criticoem aula de ELE

Apresentamos, a seguir, uma proposta de implementacdo de
sequéncia didatica desenvolvida para aulas de espanhol como lingua
estrangeira (ELE) em uma escola regular de ensino médio. Partimos da
no¢ao de sequéncia didatica de Lira (2017), como“um procedimento
encadeado de passos, que visa tornar mais eficiente o processo de
aprendizagem” (LIRA, 2017, p. 76). Ou seja, € um conjunto de atividades
planejadas para ensinar um contetdo, organizadas pelo professor de acordo
com 0s objetivos que pretende alcancar e abrange exercicios, tarefas,
avaliacdes, entre outros, partindo sempre do conhecimento prévio do aluno
para atingir outros niveis de conhecimento.

Essa sequéncia foi elaborada a partir de uma “brecha™* encontrada
no livro didatico de lingua espanhola que os alunos recebem (Enlaces
volume 1 — 2015). Na terceira unidade do livro, cujo tema é De ciudad en
ciudad, havia apenas um exercicio sobre o tema imigracdo®. Nesse
exercicio, sdo expostos quatro motivos pelos quais uma pessoa se torna um
imigrante na coluna da esquerda(desastre natural, violéncia social, falta de
emprego e problemas politicos) e, na coluna da direita, sdo apresentados
exemplos de situagdes de imigracdo para relaciona-las aos motivos.

Como esse € um tema de grande relevancia social, abrangente e
atual, as discussdes em sala de aula ultrapassaram o exercicio proposto pelo
livro, as opinides foram as mais diversas possiveis, com diferentes posi¢oes

1deoldgicas, discursos superficiais e até preconceituosos, por issoa “atitude

“DUBOC, Ana Paula. Atitude curricular: letramentos criticos nas brechas da formagéo de
professores de inglés. Tese de Doutorado — Universidade de Sao Paulo, 2012.
5 Ver em anexo.
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curricular” foi de aprofundar um pouco mais o0 assunto, com vistas a
possibilitar que os alunos pudessem se posicionar de forma mais critica
diante do tema. Sendo assim, a professora considerou que os alunos
precisavam conhecer melhor a situagdo dos imigrantes e refugiados no
mundo, colocar-se no lugar dessas pessoas, para entdo opinar criticamente
sobre a situacdo e propor solucGes para os problemas. Ou seja, considerou
ser esta uma “brecha” e passou a trabalhar uma sequéncia de atividades, que
passaremos a discultir.

Como primeira atividade, foi solicitado, na aula seguinte, que 0s
alunos fizessem pequenos grupos para uma atividade dinamica e
elaborassem uma lista de vinte ‘“coisas” que mais necessitavam para
sobreviver. Cada grupo deveria escrever as vinte coisas que mais
necessitavam em espanhol e as respostas foram as mais diversas possiveis
(celular, internet, comida, roupas, etc). Entdo, a professora simulou a
situacdo de uma catéastrofe no pais de origem dos alunos e que estes s
poderiam salvar dez dos vinte elementos que escolheram. Apds cada grupo
escolher as primeiras dez “coisas”, a professora acrescentou que teriam que
reduzir a cinco, uma vez que o transporte que faria a evacuacao das pessoas
sO permitia que cada grupo levasse cinco coisas. Dessa forma,os grupos
tinham que discutir e definir, em equipe, as cinco coisas mais importantes
para levarem consigo na viagem, utilizando argumentos para justificar suas
decisbes. Houve muita discussdo nesse momento, com utilizagdo de
argumentos variados para justificarem necessidade ou nao das “coisas”

previamente elencadas para que chegassem a decisao final.

207

Revista Ecos vol.23, Ano 14, n° 02 (2017)




ISSN: 2316-3933
Online
REVISTA ECOS

Programa de Pés-graduacdo em Estudos Literarios/ UNEMAT
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica/ UNEMAT

—_— my g g —_—

Os processos de tomada de consciéncia, de negociacao e de decisao
ao longo da atividade sdo fundamentais na perspectiva do letramento
critico, uma vez que os alunos véao percebendo com a dindmica o que eles
proprios valorizam mais enquanto grupo,muitas vezes objetos que estdo
muito distantes da realidade de imigrantes e refugiados.

A atividade seguinte consistiu na projecdo de imagens reais de
refugiados e imigrantes pelo mundo: sirios, marroquinos, mexicanos, entre
outros, em suas embarcacgdes precérias, carregando 0 pouco gque conseguem
nas costas. Com objetivo inicial de ampliacdo lexical, os alunos devem
construir conceitos a partir das imagens do que seria um imigrante, um
refugiado, uma situacdo de asilo, etc. aprendendo o vocabulério novo e
ampliando o que ja conhecia. Ainda em grupos, cada grupo ficou
responsavel por propor uma solucao a longo prazo para resolver o problema
de um dos grupos de imigrantes.

As solucbes propostas também foram diversas: repatriacéo,
integracdo local, reassentamento em um terceiro pais, etc. Para finalizar esse
primeiro momento, estimulando a participacdo oralmente de todos, a
professora perguntou para cada aluno do grupo o que cada um faria nessa
situacgdo. (y td, ¢qué harias en esa situacion?). Assim, individualmente eles
emitiam opinides oralmente em espanhol e refletiam sobre a situagao
apresentada.

Como terceira atividade, no espaco do laboratério de informatica, os
alunos deveriam acessar um site determinado®, proceder a pesquisa e

selecdo de historias de refugiados para compartilhar oralmente em sala e,

60 site é: http://www.acnur.org/diadelrefugiado/historias/

208

Revista Ecos vol.23, Ano 14, n° 02 (2017)



http://www.acnur.org/diadelrefugiado/historias/

ISSN: 2316-3933
Online
REVISTA ECOS

Programa de Pés-graduacdo em Estudos Literarios/ UNEMAT
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica/ UNEMAT

—_— my g g —_—

ao final, responder as perguntas de um questionario de compreenséo leitora
previamente elaborado pela professora. Ap6s o questionario, havia um
roteiro de questdes a serem discutidas em grupo.

A quarta atividade consistiu no visionamento e discussédo de um
curta metragem’, que tematiza a historia de Said, um garoto marroquino que
cruza o estreito de Gilbratar, assim como tantos outros jovens, em busca de
melhores oportunidades na Espanha e descobre que 0 mundo néo € tao belo
como lhe haviam contado. Apds assistirem o video, 0s alunos deveriam
responder algumas questfes de compreensao do video e contrasta-las com
noticias reais e atuais, relacionadas com a tematica dos imigrantes na
Espanha e publicadas em jornais. A partir da leitura das noticias esperava-
se que os alunos discutissem sobre xenofobia e preconceito, desconstruindo
suas visdes sobre a imigracdo e sobre outros temas relacionados com a
situacdo dos imigrantes na Espanha.

Para estimular a participacdo dos alunos e também tracar um
paralelo entre os imigrantes marroquinos e outros imigrantes que se
encontram em situacdo semelhante no Brasil, a professora desenvolveu
como quinta atividade um debate tentando estabelecer “pontes culturais”
(SERRANI, 2005) e esperava-se nesse momento que o0s alunos se
recordassem dos imigrantes haitianos que vivem no Brasil desde o
terremoto de 2010 e que ainda sofrem com a xenofobia, sujeitos a todo tipo

de maus tratos, trabalhando em subempregos quase como escravos.

" Trata-se do curta-metragem “El viaje de Said”, ganhador do prémio Goya de melhor curta
metragem de animac¢do em 2007.
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A tentativa de atuar nessa “brecha” buscou levar os alunos a
compreenderem, na lingua estrangeira,que o Brasil, assim como outros
paises, recebeu e ainda recebe muitos imigrantes venezuelanos, bolivianos
e outros latinos que buscam melhores condig¢des de vida e que, no entanto,
enfrentam uma triste realidade ao atravessarem a fronteira.Para fomentar a
discussdo e promover a interculturalidade foi sugerida a leitura de um artigo
de opinido®que traz a luz os discursos higienistas e xendfobos em circulagio
que incitam a violéncia e o Odio a determinados grupos vistos
constantemente em redes sociais e outras midias, compartilhados e curtidos
por jovens.

Sabe-se que essa € uma problemaética de grande importancia e que
merece destaque na sala de aula ndo apenas em lingua estrangeira e nao
somente com o material exposto aqui. A reflexdo ndo deve encerrar-se com
essa sequéncia didatica proposta para despertar o espirito critico nos jovens.
Mas, espera-se que ela seja o inicio de uma conscientizacdo maior diante da
realidade.

Como tarefa final dessa sequéncia didatica, bem como forma de
avaliacdo em grupo, foi solicitado que os alunos produzissem um curta-
metragem que mostrasse a situacdo dos imigrantes. Os videos poderiam
abordar subtemas como: trabajo esclavo en la industria textil y en otros
sectores, explotacion de mano de obra inmigrante, inmigracién ilegal,

xenofobia, refugiados de guerra en el mundo, etc. Os géneros também

8 Trata-se do artigo: FRANCISCO, Monica. “Do chumbinho nos haitianos aos protestos
de domingo”. Jornal do Brasil. 16/08/2015. Disponivel em:
http://www.jb.com.br/comunidade-em-pauta/noticias/2015/08/16/do-chumbinho-nos-
haitianos-aos-protestos-de-domingo/
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podiam ser variados: animagdes como “El viaje de Said”, documentarios,
fotonovelas, etc.

A sequéncia didatica implementada pode ser desenvolvida como um
projeto interdisciplinar contando com a ajuda de professores de outras
disciplinas e os alunos devem ser avaliados levando em consideracdo nao
apenas os critérios linguisticos (oralidade, escrita, leitura, escuta em lingua
estrangeira), mas considerando critérios como criatividade, adequacdo ao
tema, organizacdo, montagem do video, pesquisa bibliogréfica, trabalho em
grupo, entre outros que podem ser estabelecidos com a classe.

Por meio desse tipo de atividades acredita-se que os alunos
desenvolvam uma consciéncia critica em lingua estrangeira e sejam capazes
de opinar sobre fatos e acontecimentos que estdo ao seu redor, consigam
perceber o papel e o lugar que ocupam na sociedade, as relagcdes implicitas
entre poder e conhecimento e ainda sejam capazes de fazer algo para
transforma-la. Isso busca principalmente construir, junto aos alunos, a
nocdo de cidadania e leva-los a refletirem sobre crencas e preconceitos
cristalizados, promovendo reflexdes para a vida e para o trabalho.

E importante destacar o papelde “mediador cultural” (SERRANI
2005) que o professor exerce nesse tipo de sequéncia didatica na aula de
lingua estrangeira, ou seja, um docente “apto para realizar praticas de
mediacdo sdcio-cultural, contemplando o tratamento de conflitos
identitarios e contradicdes sociais, na linguagem da sala de aula”
(SERRANI, 2005, p. 15). Nesse sentido, o professor deve estabelecer
“pontes culturais”(SERRANI 2005) entre a cultura de origem do aluno e a

cultura alvo, mostrando por exemplo, problemas sociais que existem nas
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duas culturas, conforme explicitado anteriormente na atividade sobre
imigragdo, para que o aprendizado seja significativo e o conhecimento
linguistico ndo seja o Unico objetivo da aula de lingua estrangeira. Dessa
forma o aluno (cidad&o) dialoga com outras culturas e desenvolve sua
identidade social.

A sequéncia didatica anteriormente exposta evidencia uma
possibilidade de implementacdo didatica do letramento critico enquanto
abordagem para o ensino de lingua espanhola no Brasil que rompe com a
tradicdo do “ensino bancario” (FREIRE, 1989) e busca desenvolver
consciéncia critica, levando os alunos a refletirem sobre seu lugar e papelem

uma sociedade cada vez mais complexa.
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ANEXO

1. Lee la siguiente informaci6n y relaciona los motivos para emigrar de un lugar en la
columna de la izquierda, con las situaciones presentadas en la columna de la derecha.
Luego compara tus respuestas con las de un/a companero/a.

La migracion puede ser forzosa o volunta-

ria. Seglin los da e Amnistia Internacional

los motivos para migrar son variados: violencia

pot erras, violacion de derechos huma-
nos, degradacion medioambiental, desastres
naturales, origen étnico o persecucion por mo-

ser interna, ya que hay quien busca mejores
condiciones de trabajo o de seguridad dentro de
SuU propio pais de origen, La Organizacion Inter
nacional del Trabajo (OIT) informa que unos 90
millones de trabajadores migrantes viven fuera
de su pais de origen

tivos politicos o religiosos. La migracién puede

Mateus Bantl

Basado en <http://white.oit.org.pe>. Acceso el 22 de octubre de 2012,

a desastre natural d

Soy chilena con nacionslidad espafiola, Abandoné mi pais en 1973 debido a la dictadura.
b violencia social ¢ ) Soy salvadorefio y vivo en California porque aqui hay mas oportunidades de trabajo.
¢ falta de empleo 2 ) Muchas familias viven ain en refugios dos afos después del tsunami.

Wagner dos Santos, Gn/co superviviente de la tragedia de la Candelaria en Rio de Janei-

robl oliti (e) f i st i
d problema politico ro, vive en Suiza acogido por Amnistia Internacional.

Fonte: Enlaces (2013, p.49)
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