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“PEDAGOGIAS CORPORAIS”: DISCURSOS SOBRE GENERO E
DIVERSIDADE SEXUAL NAESCOLA

Rubenilson Pereira de Aradjo’
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A(s) sexualidade(s) e o género estdo, mais do que nunca, no
centro dos discursos; estdo a deixar o siléncio e o segredo e,
por bem ou por mal, estdo a provocar ruido, a fazer barulho
e a fazer falar.

(Guacira Lopes Louro)

Resumo: Nosso objetivo, neste trabalho, é apresentar resultados parciais de um estudo
de caso sobre préticas discursivas no ambiente escolar. Para nossas reflexfes, neste
artigo, delimitamos como recorte as entrevistas realizadas com as professoras e 0s
professores, a diretora e a coordenacdo pedagogica, cujas informacdes obtidas nos
levam ao questionamento sobre qual o lugar do género e da diversidade sexual na escola
e quais as suas implicagBes sociais no cotidiano de alunas e alunos homossexuais,
sobretudo o que se refere a homofobia na escola.
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Abstract: Our goal in this paper is to present partial results of a case study of discursive
practices in the school environment. For our reflections in this article, as delimited cut
out the interviews with the teachers, the educational director and co-ordination, with

lead to information obtained in questioning about what the place of gender and sexual
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diversity in schools and what their implications students in the daily social and gay

lesbian students, especially with regard to homophobia in schools.

KEYWORDS: gender, sexual diversity, speeches, homophobia, education.

Consideracdes iniciais

Atualmente, estamos vivenciando um periodo de transicdo de
valores e paradigmas em nossa sociedade, principalmente em relacdo ao
paradigma educacional que tenta, de alguma forma, trazer para a escola
discussdes relacionadas as questdes de género, de identidade, de
sexualidade e étnico-racial, com o intuito de oferecer a uma demanda
heterogénea de alunos uma formacdo ampla, critica, reflexiva e,
principalmente, humanistica, de modo a lhes possibilitar uma plena

cidadania.

Neste novo contexto educacional, que envolve o processo de
formacdo de nossos alunos, nosso interesse recai justamente sobre
aquelas questdes que envolvem género, diversidade sexual e o curriculo
escolar a partir de uma perspectiva do paradigma educacional emergente,
dos estudos culturais e dos estudos de género. Em nossa trajetoria
docente, 0 que percebemos € certa auséncia significativa nos curriculos
escolares referente a estas questdes como se nossos alunos fossem todos
heterossexuais e se adequassem perfeitamente as praticas discursivas de
subjetivacdo, praticamente impostas por uma sociedade patriarcal e

falocéntrica.

Dito isto, em nossa pesquisa optamos por um estudo de caso
sobre as praticas discursivas de (ndo) subjetivacdo no ambiente escolar.
Como subsidio metodologico para a coleta dos dados, valemo-nos
principalmente de entrevistas semi-estruturadas com alunas e alunos,

professoras e professores, diretora e coordenacdo pedagogica da escola-
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campo, uma instituicdo puablica estadual, situada em uma regido
periférica no municipio de Porto Nacional, no Estado do Tocantins.
Segundo as informacdes obtidas na secretaria dessa Unidade Escolar,
atraveés do Planejamento Estratégico da Secretaria (PES), a escola-campo
atende atualmente a Educacao Basica, com aproximadamente 1.100 (Um
mil e cem) alunos matriculados desde o 1° ano do Ensino Fundamental

até a 32 série do Ensino Médio.

Em nossa coleta de dados, entrevistamos, por um lado, a diretora
geral da Unidade Escolar, a Orientadora Educacional, e uma amostragem
de 05 (cinco) professores regentes de turma do 2° ano do Ensino
Fundamental até o Ensino Medio. Por outro lado, com o objetivo de
analisar os discursos e saberes que sdo produzidos sobre as praticas de
subjetivacdo no ambiente escolar, também entrevistamos uma
amostragem de 10 (dez) alunos devidamente matriculados nas séries
finais do Ensino Fundamental e Médio, ministrado pela referida escola,
incluindo-se ai 02 (dois) alunos membros da lideranca escolar (Grémio
Estudantil), 04 (quatro) alunos egressos, assumidamente homossexuais.
Destes, 01 (um) concluiu o Ensino Médio e ndo prosseguiu em seus
estudos, outro progrediu e se encontra no nivel superior e 02 (dois)

evadiram da escola antes de concluirem a Educacdo Baésica.

Para nossas reflexdes neste ensaio, delimitamos como recorte
parte das entrevistas realizadas com a diretora, a orientadora educacional,
e os professores da escola-campo, com o objetivo de examinar e
demonstrar como estes profissionais, em sua pratica pedagdgica,
retomam e reproduzem discursos enrijecidos a(s) diversidade(s)
sexual(is) e de género(s), contribuindo para um processo de exclusdo
daquelas identidades que ndo se encaixam nos padrdes considerados

“normais”.

c<e= Revista Ecos vol. n° 12 — Ano IX (2012)



ISSN: 2316-3933 217

Enlacando discursos sobre género e diversidade sexual na escola

Durante nossa pesquisa, percebemos por meio das entrevistas
semi-estruturadas com a diretora, a orientadora educacional, as
professoras e os professores, e com 0s alunos (ingressos e egressos) da
escola-campo que elegemos para realizar nossas investigacoes, discursos
que nos remetem a uma representacdo e a uma construcdo de
determinadas identidades de género e sexuais em detrimento de outras.
S&o construcdes discursivas que nos revelam de modo sutil, em alguns
casos, certo preconceito e discriminacdo em relacdo aos alunos que néo
se encaixam em uma matriz heteronormativa. Em outros, este discurso
homofobico é explicito em relacdo aqueles corpos indisciplinados que
ndo se deixam moldar dentro de padrfes preestabelecidos por uma norma

que se quer homogénea e incontestavel.

Nosso contato inicial foi com a diretora da escola que se
mostrou bem receptiva a pesquisa e muito interessada nas questdes a
serem investigadas no contexto escolar. Posteriormente, entramos em
contato com a profissional que exerce a funcdo de orientadora
educacional, que deve atender as seguintes exigéncias do quadro de
pessoal da SEDUC: ser licenciada em Pedagogia, com habilitacdo
especifica em Orientacdo Educacional, além de possuir experiéncia de
atuacdo na éarea, participar de cursos/capacitacbes a respeito de
orientacdo escolar e cuidar dos problemas inerentes a disciplina dos
alunos, comportamentos bio-psico-sociais de professores e alunos,
envolvendo o relacionamento inter e intrapessoal. No primeiro dia de
entrevista, 0s professores se encontravam reunidos para o planejamento
quinzenal coletivo e foram escolhidos e encaminhados a nds pela

orientadora educacional e pela diretora da escola.
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As entrevistas foram organizadas em forma de questionario
semi-estruturado de modo a permitir ao pesquisador e aos informantes da
pesquisa uma possibilidade de didlogo sobre outras questdes que

pudessem surgir a partir daquelas norteadoras de nossa pesquisa.

A pergunta inicial foi se havia algum projeto, interdisciplinar ou
ndo, em desenvolvimento na escola sobre questBes relacionadas a

sexualidade.

Eis as respostas que obtemos de nossos participantes:

Diretora: “Sim, o Projeto Saide e Prevencio' que enfoca
muito mais as DST do que género ou orientacao sexual”.

Orientadora Educacional: “O projeto que a escola
desenvolve é o SPE que trabalha a tematica da sexualidade
com oficinas, protagonismo juvenil e bullying. Tudo ocorre
aqui na escola com parcerias com profissionais da salde e
policia comunitaria. O projeto enfoca também a questao das
drogas, o preconceito e as doencas tropicais.

Professor | (ministra aulas para uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental): “Eu ndo conhego”.

Professora Il (ministra a disciplina de Lingua Portuguesa
nas turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental e
Filosofia/Sociologia nas trés séries do Ensino Médio): “A
escola em si mesma ndo aborda essa questdo. Na pratica
pedagdgica, trabalhamos de acordo com a necessidade do
contelido programaético. Exemplo: Corpo humano; textos,
como bullying, respeito ao outro...” (pausa).

Professor 111 (ministra a disciplina de Educacéo Fisica nas
séries do Ensino Fundamental e Médio): “Ha o projeto
'gravidez na adolescéncia'. Trabalhamos o mesmo de
maneira interdisciplinar com parceria de universidades
locais”.

Professora IV (ministra as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Ensino Religioso nas séries finais do Ensino
Fundamental): “H& um projeto interdisciplinar sobre
sexualidade (pausa), ndo lembro o nome, mas acho que é
projeto “Valores”, ele também aborda a sexualidade”.

Professora V (ministra aulas de Lingua Portuguesa e
Ciéncias no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental): “Ha um
projeto ai chamado SPE e outro chamado “Valores”.
(encerrou o assunto!) (Entrevista semi-estruturada
realizada em 07 de dezembro de 2010).
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A segunda pergunta foi sobre as metodologias adotadas pela
escola em relacdo aos temas transversais propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCN’s): “Como a escola trabalha com
0s temas transversais relacionados a sexualidade, ao género, a orientacéo
sexual e as doencas sexualmente transmissiveis?” As respostas obtidas
por nés de nossos participantes assemelham-se expressivamente as dadas

a questdo anterior.

Nestas construcbes discursivas de nossos participantes é
possivel observarmos que a tematica da orientacdo sexual esta presente
na pratica pedagogica, porém relacionada apenas a prevencdo das
doencas sexualmente transmissiveis ou através de uma abordagem
biologica do sexo, que advém justamente de uma parceria com 0S
profissionais da saude, incluindo-se ai os académicos dos cursos de
graduacdo também em salde, os quais ministram palestras sobre as
doencas sexualmente transmissiveis. Além disso, tal fato nos revela que
as questdes propostas pelos PCN’s, que deveriam ser abordadas de forma
ampla, inter e transdisciplinar, permanecem restritas somente ao ambito

das ciéncias bioldgicas.

Outro fator percebido em tais discursos é que ha davidas em
relacdo aos conceitos de interdisciplinaridade quando se menciona a
visdo interdisciplinar, confundindo-a com a pluridisciplinaridade,
promovida através de parcerias com outro segmento de profissionais.
Além disso, tanto os professores quanto os alunos foram unanimes em
afirmar que a tematica é abordada somente quando esta prevista no
contetdo programatico curricular, de modo que ndo ha efetivamente uma
pratica pedagogica que se volte para uma perspectiva critica em relacéo a

estes temas tdo caros a nossas alunas e alunos em processo de formacéo.
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Estes dados confirmam ainda o que ja constataram Zulmira
Borges e Dagmar Meyer em suas pesquisas sobre os limites e as
possibilidades de praticas educativas na reducdo da vulnerabilidade a

violéncia e da homofobia no contexto escolar:

Em 1995, o governo federal anunciou os PCN’s (BRASIL,
1998), entre 0s quais aparecia a determinacdo de que a
sexualidade fosse tratada como tema transversal. A ideia era
de que diversas disciplinas integrassem o assunto de
maneira articulada com outros temas. A abordagem, porém,
baseada em uma visdo biologizante do sexo ainda
predomina, e a discussdo sobre a diversidade de orientacGes
sexuais € ainda marginal ou ausente (2008, p. 61-62).

A terceira pergunta da entrevista semi-estruturada foi a seguinte:
“Ha algum curso de formacdo continuada ou de capacitacéo sobre género
e sexualidade na escola ofertado pela DRE ou outro 6rgéo/instituicdo em

parceria com o Estado?”

Obtivemos as seguintes respostas:

Diretora: “N&o, ndo temos nenhum curso ou capacitacdo
especifica sobre género e sexualidade” (foi bem objetiva
enféatica).

Orientadora Educacional: “Sim, hd um curso de
formacéo continuada do MEC e multiplicado por assessores
de curriculo da disciplina de Biologia da DRE chamado
SPE — uma visdo humanistica com oficinas pedagogicas e
palestras".

Professor | e I1: “Ainda ndo participamos de nenhum curso
nesse sentido, porém vemos a necessidade de abordar essa
questdo em sala de aula, mas para isso precisamos de um
preparo” (ambos solicitaram para ficar juntos a partir desse
momento da entrevista).

Professor I11: “Eu nunca tive nenhum curso nessa area,
desde que assumi 0 magistério”.

Professora 1V: “N&o conheco e nunca participei”

Professora V: “Nao” (Entrevista semi-estruturada
realizada em 07 de dezembro de 2010).
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Nestes discursos, observamos de forma explicita uma
contradicdo entre o discurso da profissional ocupante da funcdo de
Orientadora Educacional com o da diretora e demais docentes. Tal fato
provavelmente ocorre porque é aquela profissional que participa das
capacitacdes periddicas do curso SPE™ em nivel da Diretoria Regional de
Ensino (DRE). No entanto, considerando-se as varias atribuicdes que sdo
conferidas ao referido cargo, como, por exemplo, em Unica manhd em
que estivemos presentes na escola-campo a servidora cuidou de
problemas inerentes a evasao escolar, da indisciplina de alunos ocorrida
em sala de aula, prestou atendimento a professora no momento de seu
planejamento quinzenal e preenchimento das fichas individuais de
rendimento dos alunos, confeccionou cartazes para ambientacao das salas

de aula, entre outras atividades.

Ao questiona-la sobre a efetividade da disseminacdo e/ou
multiplicacdo do material trazido do curso SPE com os professores, ela
confirmou que é humanamente impossivel encontrar tempo disponivel
para realizar as oficinas e a socializacdo da leitura desses textos com 0s
professores e alunos, mesmo que haja um acervo significativo de material
para leitura e aplicacdo de oficinas. Infelizmente, o acimulo de
atribuicdes destinadas a profissional tolhe-lhe as possibilidades de
efetivar em sua pratica pedagogica parte do conhecimento que adquire
nos cursos de capacitacao, assim como a impossibilita de compartilha-lo

COm 0S seus pares.

Em relacdo ao projeto SPE, encaminhado para ser trabalhado na
escola, percebemos que 0 mesmo ndo consegue a adesdo de todos o0s
docentes, inclusive alguns profissionais nem sabem de sua existéncia.
Além disso, este projeto, desde a sua génese na parceria entre o

Ministério da Educacdo e o da Saude, demonstra que, “embora venha
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sendo paulatinamente ressignificado, o termo [homofobia] possui ainda
fortes tracos do discurso clinico e medicalizante que lhe deu origem”
(JUNQUEIRA, 2007, p. 3-4).

Em muitos discursos e praticas pedagogicas ainda prevalece
uma concepgdo retrograda que concebe a homossexualidade a partir de
uma perspectiva patologica, tratando-a como “problemas de desvios
sexuais” e como uma espécie de “doenca”, passivel, portanto, de cura e
de tratamento médico. Neste sentido, “a escola passa a ser tida como um
espaco de intervencdo preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar
da sexualidade de criancas e adolescentes a fim de produzir
comportamentos normais” (ALTMMAN, 2001, p. 575), como se o
sujeito que € homossexual fosse um “anormal”, justamente por que nao
se encaixa em um dado padrdo de masculinidade praticamente imposto
aos nossos alunos nas praticas discursivas de subjetivacdo por parte de
nossos professores. Percebemos, pois, que ha alguns progressos
expressivos no tocante as questdes de género, identidade e sexualidade
no ambito da educacdo, mas, infelizmente, estes avangos ainda séo

insipientes.

Esses dados nos revelam de formas distintas a necessidade de
uma énfase maior em politicas publicas de educacdo que abordem tais
tematicas no processo de formacdo de nossos alunos, assim como
demonstra que também é preciso rever o papel e a fungdo da
universidade na formacdo docente — inicial e continuada — daqueles
profissionais que serdo responsaveis pela formacao de futuros cidadéos.
Além disso, percebemos nos discursos dos participantes que ainda é
necessario uma estrutura de assessoria técnico-pedagogica em nivel de
MEC-SEDUC-DRE-Escola para uma plena efetivacdo dos cursos de

capacitacdo que sdo oferecidos aos professores.
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De acordo com Seffner, para que a escola se torne, de fato, um
espaco para a equidade de género, com respeito e valorizacdo da
diversidade sexual, seria necessaria a “construcdo de um ambiente de
acolhida para com as diferentes formas de viver a sexualidade constar
claramente nos documentos oficiais da escola, quais sejam, o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), o Regimento Escolar, os Planos de Ensino de
Estudo etc.” (2009, p. 135). Entretanto, percebemos que a situacdo €
complexa e envolve toda uma conjuntura de agentes educacionais desde
a assessoria técnica até a escola onde, de fato, se efetiva a pratica

educacional.

Dando continuidade as nossas reflexdes sobre a génese de
idealizacdo do projeto SPE, a verificacdo de sua inoperancia no ambito
da préatica educativa da escola-campo e as politicas publicas educacionais
voltadas para programar agdes efetivas na pratica docente em relacdo as
questdes de género e de diversidades sexuais, percebemos que as relagcdes
de poder estabelecidas funcionam como controle por parte do governo,
como aponta a teoria de Foucault. Também concordamos que este fato
reforca ainda mais as crencas de uma sociedade heteronormativa,
fomentando “a politica sexual [fundamentada] num conjunto de
pressupostos arraigados da tradicdo sexual: 0 sexo como perigo e

ameaca, mais do que como oportunidade” (LOURO, 2010, p. 130).

A professora 11, informante da pesquisa, ao ser interpelada na
quarta pergunta se ja teve ou tem algum/a aluno/a homossexual ou
Iésbica e caso a resposta fosse afirmativa, relatasse como era/é o convivio

com os outros colegas no ambiente escolar, deu-nos a seguinte resposta:

Além de alunos, ja tive colegas de trabalho lésbicas,
convivemos harmonicamente, o fato mais marcante foi de
uma colega que manteve um relacionamento com outra.
(risos). Tenho também um aluno no 7° ano que demonstra
trejeitos, convive bem com 0s colegas, mas muitos brincam
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com ele e o chamam de “florzinha™, eu levo isso na
normalidade, digo-lhe para ser macho. Em outros, eu
também percebo aparéncia, mas geralmente sdo mais
discretos (Entrevista semi-estruturada com a Professora
11 em 06 de dezembro de 2010, grifos nossos).

Esta construcdo discursiva revela, em um primeiro momento, a
possibilidade de uma convivéncia harmoniosa entre a participante, as
colegas de trabalho lésbicas e os demais professores. Harmonia
estabelecida desde que a fronteira entre os limites permaneca clara e
muito bem estabelecida, pois a partir do momento em que duas das
professoras léshicas passam a se relacionar afetivamente, o convivio
harmbnico se quebra, pois se trata de um relacionamento néo
convencional, que fere de morte os valores tradicionais do conceito de
familia que temos em nossa sociedade. Veja-se, por exemplo, o riso
irbnico da participante quando se refere a relagdo homoafetiva entre as

colegas de trabalho.

Em um segundo momento, essa mesma convivéncia que é
considerada harménica pela professora ocorre entre os alunos
considerados “normais”, ou seja, heterossexuais, e aqueles que fogem ao
padrdo preestabelecido, os “anormais”, 0s que sdo homossexuais,
principalmente aqueles que estdo se assumindo publicamente,
demonstrando através de trejeitos femininos que ndo se encaixam nos
padroes de masculinidade, mas no de feminilidade. E justamente em
decorréncia deste descompasso entre sexo e género que o referido aluno
pode ser discriminado pelos outros, que o chamam de “florzinha”. Esta
adjetivacdo é extremamente pejorativa e preconceituosa denegrindo a
imagem do outro e sua identidade. Neste caso, o discurso da educadora,
uma profissional responsavel pela formacdo de nossos alunos,

simplesmente vé este ato com total normalidade, quando &, na verdade,

c<e= Revista Ecos vol. n° 12 — Ano IX (2012)



ISSN: 2316-3933 225

uma agressdo verbal, passivel de punicdo ou de uma reeducagdo de

valores humanos e éticos.

Em seguida, em um terceiro momento, a fala da professora
reproduz um discurso que esta arraigado em nossa cultura, o de que
meninas devem ser educadas para exercerem o papel ou a fungédo
tradicionalmente destinada as mulheres, e 0s meninos para serem
machos, viris, fortes. Esta construcdo discursiva revela em suas
entrelinhas uma homofobia explicita em relacdo ao aluno que apresenta
certos trejeitos, acatando como normais as piadas e as chacotas dos
colegas, reforcando o discurso machista de que o aluno “deve ser macho”
(sic). Além disso, também percebemos que em relagdo aos outros alunos
que aparentam ser homossexuais, mas que se mantém discretos, “dentro
do armario”, permanece aquele contrato harmdnico, contudo, seus limites

s80 muito ténues e nunca sabemos ao certo quando eles serdo rompidos.

Considerando a andlise do discurso dessa participante, que
endossa outros discursos, percebemos que, de fato, a homofobia é
(re)produzida no ambiente escolar. Trata-se, na verdade, de uma espécie
de uma homofobia que se torna “consentida e ensinada na escola, [pois] a
homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposicdo
do ridiculo” (LOURO, 2010, p. 29). E justamente esta exposicio ao
ridiculo que ocorre no contexto escolar de nossa escola-campo, é como
se fosse um ato punitivo por o aluno ser homossexual, entdo ele pode ser
exposto a injuria e ser desprezado pelos colegas. Trata-se de uma pratica
de silenciamento ou de negacédo, por parte da escola, de uma identidade e

de uma sexualidade gue ja nasce estigmatizada em nosso meio social.

A consequéncia desta préatica pedagdgica para os alunos gays ou
Iésbicas é que eles passam a si considerarem “marcados como corpos — e

sujeitos — ilegitimos, imorais ou patologicos” (LOURO, 2008b, p. 82),
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contribuindo, de forma negativa, para a constituicdo das subjetividades
desses alunos. Em relacdo a injaria e suas repercussdes na vida desses

sujeitos, Flavio Pereira Camargo afirma que

[a] injaria, ao se inscrever na memdria e no corpo dos
individuos, passa a fazer parte da constituicdo da prépria
personalidade, da prépria subjetividade daqueles sujeitos
que outrora experimentaram na pele as dores, as magoas e
os sofrimentos advindos de agressdes verbais e/ou fisicas.
S40 memorias amargas que estdo incrustadas em nosso
corpo e em nossa mente, que nos fazem recordar, em
distintos espacos de sociabilidade, que devemos, de certa
forma, dissimular nossa identidade através e por meio de
acles e de atitudes corporais que ndo denunciem nossa
identidade homossexual, de modo a evitar possiveis
agressdes verbais e, até mesmo, fisicas (2010, p. 79).

Dito isto, podemos imaginar e/ou visualizar a dimensdo da
gravidade de determinadas atitudes tomadas por professores e demais
agentes educacionais em nossa pratica pedagdgica frente a
homossexualidade. Ainda nesse sentido, a quinta pergunta durante a
entrevista semi-estruturada foi a seguinte: “Qual o posicionamento dos
professores e da coordenacdo pedagdgica diante dos alunos
homossexuais que sofrem algum tipo de preconceito ou discriminagédo na
escola?” Nesse item alguns professores afirmaram que encaminham o
caso para a coordenacdo ou diregdo, assim, procuramos dar visibilidade a

resposta da diretora:

Muitos professores fingem que ndo véem 0 caso, outros
procuram os coordenadores, ndo se preocupam, nao leva o
caso a sério. Ha casos em que os professores encaminham o
aluno para a coordenacdo; percebe-se muito medo de se
comprometerem (Entrevista semi-estruturada com a
diretora da escola em 06 de dezembro de 2010).

De modo geral, notamos que as questbes que envolvem a
sexualidade e género ainda sdo consideradas tabus e/ou marcadas pelo

medo ou até mesmo certo despreparo por parte dos professores que, em
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alguns casos, ndo sabem sequer a diferenca entre género e sexo e suas
implicacbes na constituicdo das subjetividades de seus alunos. Este
discurso revela ndo somente um despreparo por parte dos professores,
mas, principalmente, 0 medo em tocar em um assunto tido como tabu,
algo que simplesmente pode abalar todos os valores socioculturais e

principalmente religiosos de alguns educadores.

E justamente por isso que muitos tapam os olhos, fingem que
ndo ha casos de violéncia verbal e fisica em relagcdo a certos alunos, pois
é mais facil encaminhar o “problema” para a coordenacgdo pedagdgica ou
a direcdo do que tentar, de algum modo, contribuir para sanar as

polémicas geradas a partir dele.

N&o podemos mais ignorar o fato de que as questdes referentes
as sexualidades e aos géneros sao latentes no ambiente escolar. Durante
nossa estadia na escola-campo, ao analisarmos a estrutura fisica de
alguns de seus espacos, verificamos a presenca de frases e/ou rabiscos
em paredes e portas que reproduzem certos discursos discriminatorios ou
preconceituosos, além, é claro, de outros discursos com fundo erotico que
agucam a libido do jovem leitor. Durante o intervalo entre as aulas —
denominado como recreio — também pudemos ouvir e ver certas
brincadeiras e, até mesmo, algumas piadinhas pejorativas em relacdo a
certos alunos afeminados. Sao discursos que remetem de modo explicito
a sexualidade desses jovens adolescentes que se encontram em processo
de descoberta do prazer, do desejo, e do componente erotico, constitutivo

de cada um de nds, enquanto ser humano.

E justamente por isso que podemos afirmar, na esteira de

Guacira Lopes Louro, que

[as] questBes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou
ndo, na escola. Elas fazem parte das conversas dos/as
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estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas
e brincadeiras, nas aproximac@es afetivas, nos namoros e
ndo apenas ai, elas estdo também de fato nas salas de aula —
assumidamente ou ndo -, nas falas e atitudes das
professoras, dos professores e estudantes (2008a, p. 131,
grifo da autora).

Nesse contexto escolar em que prevalece o silenciamento ou a
negacdo de determinadas identidades e sexualidades, apontamos o medo,
que é, para nds, um dos principais pilares dessa pratica de silenciamento
e de negacdo. Trata-se de um medo de ferir de morte um conceito
unilateral de familia e de relacionamentos afetivos que ainda estéo
presentes e arraigados em nosso imaginario — individual e coletivo. De
modo geral, percebemos que ha uma reproducdo desse imaginario,
dificultando significativamente a abordagem sobre as sexualidades,
principalmente sobre a homossexualidade, na sala de aula. 1sso ocorre
porque, afinal, “para muitos adultos, esses sempre foram temas que se
conversavam em Vvoz baixa, com reservas e com poucas pessoas. O
siléncio, o segredo e a discricdo eram 0s comportamentos adequados com
a sexualidade” (LOURO, 2008a, 133).

A partir de nossos dados, compreendemos que 0 espaco escolar
ainda ndo esta plenamente aberto a diversidade, de tal modo que em
pleno inicio do século XXI temos “uma instituicdo [escolar] que resiste
aos novos tempos, as novas reflexdes que se fazem prementes, e opta por
permanecer em uma posicdo aparentemente desvinculada dessas
discussdes”, mas nos sabemos que esta suposta neutralidade € impossivel
“ja que elas permeiam todos os espacos e relagdes sociais” (FACCO,
2009, p. 22), mesmo porque o siléncio também é uma forma de excluséo

do outro e de seu discurso.

Na sexta pergunta, realizamos o seguinte questionamento: “Ha
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registros de homofobia dentro da escola? Ha/houve agressoes fisicas ou
somente verbais? Em caso afirmativo, como a escola tem procurado

resolver essa questao?”

Eis as respostas obtidas:

Diretora: “Ndo ha registros de agressdo fisica, mas ha
muitos casos de agressao verbal com palavras difamatorias,
0 Unico caso que houve agressdo fisica partiu do aluno
homossexual  agredido.  Nesses  casos, tomamos
providéncias cabiveis, como aconselhamento, adverténcia e
outros”.

Orientadora Educacional: “Sim; quando isso ocorre,
aplicamos adverténcia escrita, solicitando a presenca dos
pais efou responsdveis. Nunca houve agressdo fisica,
apenas verbal”.

Professores | e Il: “Olha, agressdo fisica nunca houve,
achamos o clima pacifico em relacdo a questdo da
homofobia, ndo ha discriminacdo na escola”.

Professor 111: “N&o ha casos de agressdo fisica, apenas
verbal”.

Professora 1V: “Ha registros de agressdo verbal apenas,
esses problemas sdo encaminhados para a orientadora
resolver”.

Professora V: “N&o tenho conhecimento de nenhum caso”
(Entrevista semi-estruturada realizada em 07 de
dezembro de 2010, énfase dada pelos participantes).

Em relacdo a homofobia no ambiente escolar, 04 (quatro) de
nossos participantes afirmaram que ha registros de agressdo verbal
diariamente e, em alguns casos, até mesmo fisica. O que ocorre € que,
infelizmente, alguns educadores ndo véem esta pratica como um ato de
violéncia, que pode, inclusive, deixar marcas mais profundas do que as
fisicas. Ha ainda valorizacdo da agresséo fisica em detrimento da verbal,
como podemos notar no modalizador verbal “apenas”, enfatizado nos

discursos da orientadora educacional, do professor I11 e da professora V.

Além disso, estes discursos que ndo reconhecem a agressdo
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fisica como uma injdria, movida pelo preconceito e pela discriminacao,
podem levar a sérias consequéncias, pois ela ndao €, em hipoOtese
nenhuma, “menos grave e danosa” (RIOS, 2009, p. 72), podendo,
inclusive, provocar repercussdes que podem de algum modo interferir
negativamente em toda a vida de suas vitimas. Também observamos certa
unanimidade nos discursos ao considerar a agressdo verbal como algo
normal, alem de a escola, por meio da direcdo e da coordenagédo
(orientadora educacional), ser a responsavel pela punicdo e pela
manutencdo da ordem, ou seja, neste caso, aqueles estudantes
considerados “anormais” se encontram sob olhares atentos e vigilantes,
pois “as politicas curriculares séo, entdo, alvo da sua atencéo, na tentativa
de regular e orientar criangas e jovens dentro dos padrdes que consideram
moralmente sdos” (LOURO, 2008a, p.130).

Inclusive os discursos dos professores | e Il demonstram que o
clima na escola é pacifico e que ndo ha casos de discriminacdo. A
professora 1V também endossa este mesmo posicionamento ao afirmar
categoricamente que desconhece qualquer caso de homofobia. Ora, ha
nestes discursos uma contradicdo latente com os discursos de outros
professores e profissionais da escola, explicitando que o fato de um aluno
passar por um processo publico de desprezo e de exposic¢ao ao ridiculo,
quando é exposto as injurias individuais ou coletivas por parte dos
colegas de sala de aula ou durante os intervalos para recreacdo, é
desconsiderado como pratica de violéncia. Gostariamos de lembrar que a
violéncia se materializa de diversas formas, inclusive a violéncia
simbdlica é praticada por aqueles profissionais que simplesmente optam

por se omitirem.

Em seguida, passamos a sétima pergunta de nossa entrevista:

“Que dificuldades vocé encontra/ou para trabalhar com alunos que séo
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homossexuais?”

Esta questdo exigiu de nossos informantes uma resposta que
envolveria um carater mais subjetivo, uma vez que teriam que relatar
alguma experiéncia vivenciada em sua pratica pedagdgica. No entanto, a
maioria foi categorica ao afirmar que ainda ndo tiveram alunos
homossexuais e/ou se tiveram ou tem, ainda ndo perceberam. Este fato
nos leva a conclus@o de que ha certas incongruéncias em seus discursos,
pois em momentos anteriores verificamos que ha, na escola, alunos
homossexuais, inclusive um deles foi aluno de uma de nossas professoras

informantes.

Entre as respostas dadas a esse questionamento, fizemos nosso
recorte do discurso da diretora, da orientadora educacional e da

professora 1V, por julgarmos mais expressivas a nossa pesquisa:

Diretora: “Primeiro, eu acho que (pausa...) é ele mesmo se
aceitar, a questao é melindrosa, como vou abordar o assunto
[da homossexualidade] se ele ndo se aceita? Percebo ainda
a falta de preparo dos professores para trabalharem isso
porque eles ndo tém esse convivio”.

Orientadora Educacional: “N&o tenho dificuldades,
trabalho de maneira igual, o problema ocorre é na questdo
da auto-aceitacdo e o conflito familiar”.

Professora 1V: “Eu j& trabalhei com alunos que nés da
escola deduziamos que ele €, mas torna-se muito dificil
porque ele ndo se aceitou, procuro tratd-lo como hétero,
porque ele ndo me d& liberdade para conversar sobre isso.
Agora, quando um gay me procurou para falar sobre o
assunto, aconselhei-lhe a se assumi. Ainda acho que a maior
dificuldade é a auto-aceitacdo” (Entrevista semi-
estruturada realizada em 07 de dezembro de 2010).

Nestes discursos, 0 que nos chama a atencédo € o fato de que ha
um despreparo que é latente na formacdo dos professores para lidarem
com a questdo da homossexualidade. Inclusive ha afirmacdes de que esta

caréncia de conhecimento advém de uma auséncia de convivio com
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sujeitos homossexuais, como se esta convivéncia fosse necessaria, vital e
substancial para compreender melhor o outro e a constituicdo de sua
identidade.

Outro aspecto latente diz respeito a questdo da auto-aceitagcdo ou
do ato de se assumir como gay publicamente. Ora, ndo é extremamente
necessario que haja na escola alunos gays — masculinos ou femininos —
ou que os alunos homossexuais se assumam para que 0s professores
trabalhem com esta questdo. Trata-se de um assunto que envolve valores
humanos, éticos e morais de respeito ao outro, a alteridade, de dignidade
humana, que ndo é discutido no ambiente escolar, que deveria, em tese,

propiciar uma formacgdo humanistica aos nossos alunos.

Em relacdo a esse processo de sair ou ndo do armario, ou do ato
de se assumir publicamente como homossexual, Fabricio Viana afirma

que

[a]lguns anos atras militantes gays, nos EUA, criaram a
expressdo coming out ou simplesmente outing para designar
0 processo das pessoas assumirem abertamente sua
homossexualidade. No Brasil, a expressdo mais proxima,
conhecida e utilizada é “saindo do armério”, incluida até
nas Ultimas edi¢des do Dicionario Aurélio. Sabemos que
armario € um moével que temos dentro de casa com a
possibilidade de trancar suas portas e evitar que qualquer
pessoa tenha acesso ao seu conteldo. Assim, o armaério
torna-se um simbolo importantissimo para representar o
local de nossa personalidade em que escondemos e
trancamos — para que 0s outros ndo possam ver — N0SSOS
desejos proibidos. Nossos desejos homossexuais (2010, p.
59).

Sair ou ndo do armario €, portanto, uma dificil decisdo para
muitos homossexuais. Este fato se acentua principalmente quando se
trata de pessoas ainda em formacdo, como é o caso de nossos jovens
alunos em idade escolar. Neste sentido, € importante considerar que

“entre 0s processos internos, 0 medo é um dos principais fatores que faz
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com que os desejos homossexuais sejam jogados e trancados no armario”
(VIANA, 2010, p. 60).

Diante desta realidade, segundo Didier Eribon, “ndo deve existir
gay, por mais ‘aberto’ que seja, que nao tenha um dia ou outro transigido
com a questdo do armario: por isso € que a ‘saida do armario’ ndo € um
gesto Unico, univoco [...] é uma espécie de ‘ideal regulador” (2008, p.
141). Este ‘ideal regulador’ é estipulado e estabelecido pelo meio
sociocultural e as diversas circunstancias as quais o sujeito € submetido,
pois “ninguém esta simplesmente fora ou dentro, mas sempre, a0 mesmo
tempo, fora e dentro, mais ou menos fora ou mais ou menos dentro [...] o

‘armario’ € sempre suscetivel de ser um ‘segredo publico’”. E isso ocorre
pelo fato de que “a esfera pdblica exige que se use a mascara da
heterossexualidade e que se esconda a identidade ‘anormal’; [pois] a vida
publica esta fundamentalmente ligada a heterossexualidade e exclui o que

dela se afasta” (ERIBON, 2008, 129).

Este ato de se esconder no armario ou dele sair pode se estender

por toda a vida do individuo, pois

[a] maioria dos sujeitos homossexuais opta, por questdes
sociais, politicas e até econbmicas, por se manterem
“dentro do armario”, ou seja, preferem ndo assumir as suas
identidades de género e sexual em publico por motivos
diversos. Em alguns casos, esses sujeitos mantém-se no
armario por causa do emprego, da familia, da violéncia
fisica e simbdlica praticada contra 0os homossexuais, por
causa do esteredtipo, das ofensivas, das injurias, das
criticas, entre outras questées (CAMARGO, 2010, p. 78).

Enfim, diante dessas construgdes discursivas nos perguntamos:
que formacdo € esta que a escola ou até mesmo a universidade da aos
nossos jovens? Uma formacdo que ndo lhes possibilita uma compreenséo

ampla e consciente em relacdo aos valores que constituem diferentes
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culturas, identidades e sexualidades. Na verdade, essa omissao por parte
de nossos educadores recai novamente naquela premissa anterior que ja
haviamos discutido ao analisar outro recorte, o conflito entre escola e
familia. Esta ainda tem como paradigma aquela percepcdo de uma
familia nuclear constituida Unica e exclusivamente por duas pessoas de
sexo opostos, juntamente com seus filhos, seguindo todos os principios

de um casamento dentro dos padrdes aceitaveis de nossa sociedade.

Outro fato interessante percebido na pesquisa € que 100% dos
professores informantes, incluindo-se a direcdo e o servico de orientacdo
educacional, mostraram-se bastante confusos ao conceituar a nocao de
género, sexualidade e identidade proposta na questdo oito. Alguns
solicitaram ajuda nos conceitos, outros mudaram de assunto e alguns
disseram que preferiam ndo responder a pergunta feita, conforme
verificamos no seguinte recorte: “(Grande pausa...) Ahl.. Seriam
conceitos? O género seria o tradicional masculino e feminino? A
identidade seria aléem dessa questdo? Muitas pessoas ndo seguem essa
identidade e o sexo vai além disso...” (Entrevista semi-estruturada com

a diretora da escola em 06 de dezembro de 2010).

A analise dos discursos de nossas entrevistas nos permite
afirmar, sem sombra de davida, que ha certo despreparo tedrico-critico e
até mesmo pratico por parte dos docentes para abordarem a temaética de
género e da diversidade sexual no contexto da sala de aula. Ha, inclusive,
uma tentativa de omitir a questéo ou silencia-la, o que acaba por provocar
equivocos e armadilnas na articulacdo entre género, identidade,

diversidade sexual e politicas de inclusdo escolar na contemporaneidade.

Esta dura realidade nos leva a refletir sobre a necessidade de se
repensar a efetividade das praticas das politicas publicas em educacgéo no

tocante a formacdo de docentes aptos a lidarem com as demandas atuais,
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que aprendam de fato ndo apenas a tolerar, mas “respeitar a diferenca
porque sob a aparente diferenca hd uma mesma humanidade” (SILVA,
2000, p. 89). Alem disso, ha a necessidade de uma reflexdo sobre o
aperfeicoamento da préatica pedagogica dos professores em exercicio,
promovendo uma formagdo continuada voltada para as questbes de
género e sexualidade na escola, que poderia possibilitar a garantia a plena
cidadania por parte daqueles alunos marginalizados social e

culturalmente em nossa sociedade.

O papel da universidade na formacéo inicial e continuada dos
docentes aptos a atuarem na educacdo basica entra nessa problematica,
pois “0s cursos de licenciatura insistem em ensinar teorias obsoletas, que
se mantém nos curriculos gracas ao prestigio académico associado a elas,
mas que pouco tém a ver com a problematica educacional brasileira”
(D'AMBROSIO, 1999, p. 82). Para tanto, seria eficaz uma pratica
orientada para acOes efetivas de incluséo da diversidade sexual em nossas

escolas:

As questdes que envolvem a diversidade sexual sdo
complexas e exigem estudo por parte dos professores.
Devemos lutar para ter acesso a materiais pedagdgicos
adequados, a cursos de formacdo, a participacdo em eventos
que discutam os temas da sexualidade. Nao devemos
abordar nenhum tema de forma improvisada na escola.
Escola é lugar de aprendizagens, e isto se faz de forma
planejada (SEFFNER, 2009, p. 136).

A nona questdo de nossa entrevista remete justamente a uma
perspectiva conceitual: “Vocé ja trabalhou alguma vez com as nogoes de
género, sexualidade e identidade em sala de aula? Em caso afirmativo,

que metodologias, suportes e materiais foram utilizados?”

As respostas obtidas, de modo geral, foram evasivas e algumas

se voltaram para uma visao biolégica do sexo. Outros assumiram nao
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abordar essa questdo, como verificamos na resposta da professora 1V:

Trabalho a sexualidade usando filmes explicativos; ndo é
facil, eu tomo muito cuidado para ndo gerar conflito com a
familia, sempre sé trabalho na questdo da prevencdo com o
uso do preservativo; temos que ter muito cuidado com o
que falamos. Dois assuntos delicados que eu acho é a
sexualidade e o Ensino Religioso porque tenho medo de
ndo ajudar e sim atrapalhar (Entrevista semi-estruturada
com a Professora 1V em 07 de dezembro de 2010).

Novamente, os discursos que obtemos a partir de nosso
questionamento expdem a fragilidade de nossos educadores em relacéo a
conceitos que seriam basicos e norteadores de uma préatica pedagdgica
mais eficaz em sala de aula em relacdo a uma abordagem de género e
sexualidades. No caso dessa informante, ela afirma que se vale do
suporte filme para abordar algumas questdes, entre elas, a da reproducéo
humana, a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e a
prevencdo da gravidez no periodo da adolescéncia por meio de
preservativos. Instigada por nds sobre a opcdo pelo suporte filmico, a
professora disse que o utiliza por se tratarem de filmes bem didaticos e
também porque o filme fala por si so, evitando comentarios aprofundados
dela posteriormente, o que explicita mais uma vez a dificuldade dos
professores para abordarem e até mesmo estabelecerem uma discussdo
sobre determinados temas que podem entrar em conflito com seus
valores sociais e religiosos. A propdsito, ela afirma categoricamente que
sexualidade e ensino religioso sdo areas auspiciosas que podem,
inclusive, gerar algum conflito com a familia dos alunos. Percebemos,
portanto, um discurso “fortemente ‘atravessado’ por escolhas morais e
religiosas, [uma vez que] o tratamento da sexualidade nas salas de aula
geralmente mobiliza uma série de dualismos: saudavel/doentio,
normal/anormal (ou desviante), heterossexual/homossexual,

proprio/improprio, benéfico/nocivo, etc.” (LOURO, 20083, p. 133).
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Apreendemos ainda, no discurso dessa professora, a inseguranca
e a ddvida que permeiam a sua pratica docente, como se a mesma
estivesse na sala de aula “pisando em areia movedica”. Apesar de ela
acreditar que a tematica da sexualidade e da disciplina de Ensino
Religioso sdo éareas delicadas, contraditoriamente, ela se encontrava
responsavel, a época da entrevista, por uma carga-horaria extensa deste

ultimo componente curricular.

Notamos, também, que em seu discurso transparece certa
sinceridade em relacdo a fragilidade atual em que se encontra a funcao
docente, além de ela mesma estar visivelmente cansada, abatida e meio
desnorteada, como se fosse um produto do sistema vigente, uma vez que
“os corpos docentes estdo submetidos a um processo similar de
disciplinamento, domesticacdo e sujeicdo. A separacdo entre mente e
corpo — central ao processo educacional e ao curriculo — implica uma
negacdo, um ocultamento do corpo docente, um processo de

descorporizacdo e desencantamento” (SILVA, 2011, p. 197).

No caso de nossa informante, ela demonstra claramente seu
desencanto com a educacdo, uma professora de certa forma domesticada
e disciplinada dentro de certos padrdes morais e sociais, considerando-se
ainda o seu processo de formacgdo no qual, sem sombra de davidas, néo
deve ter ocorrido discussdes sobre género e sexualidade na educacéo,
principalmente porque este campo de pesquisa € recente em nossas
academias e nos cursos de formacdo de professores, 0 que nos remete
aquelas consideracdes de Guacira Lopes Louro sobre “professores e
professoras — [que] como qualquer outro grupo social — foram e séo

objeto de representacbes” (2008a, p. 99).

Além disso, a autora resgata a trajetoria histérica de

femininilizacdo do trabalho docente no Brasil para demonstrar que, nas

c<e= Revista Ecos vol. n° 12 — Ano IX (2012)



ISSN: 2316-3933 238

representacdes sociais das professoras, nas quais se insere nossa
informante, podemos observar que “elas foram muito mais objetos do
que sujeito dessas representacdes” (LOURO, 2008a, p. 103), uma vez
que os discursos representativos no meio social foram construidos pelos
homens (legisladores, religiosos, pais, médicos, etc.), somando-se a ideia
de que em tal oficio “combinam-se elementos religiosos e “atributos”
femininos, construindo o magistério como uma atividade que implica
doacdo, dedicacdo, amor, vigilancia” (LOURO, 2008a, p. 103-104),
consequentemente, percebemos, através de nossa informante, que tais
formas tradicionais de praticas discursivas ainda nao foram

“completamente superadas ou apagadas” (LOURO, 2008a, p. 108).

Os resquicios dessas praticas discursivas ainda prevalecem em
nosso meio em constantes lutas de poder com novos discursos advindos
do paradigma educacional emergente. S&o “praticas e representacdes
conflitantes e contraditorias [que] coexistem, hoje e sempre, provocando
divisbes e impasses”, consequentemente, muitas professoras e
professores sofrem esses impactos em nossas salas de aula, pois nossas
identidades ndo séo fixas, pelo contrario, sdo instaveis: “essa aparente
instabilidade e fluidez afeta, também, os proprios sujeitos, fazendo com
que, muitas vezes, eles se percebam de algum modo divididos e
contraditérios” (LOURO, 2008a, p. 109).

Como resultado direto dessa “crise de identidade
contemporanea”, que esta intimamente relacionada aquela cisdo e
instabilidade do sujeito-professor, temos presenciado tanto uma relagédo
de embate por parte do professor em relacdo a determinados assuntos ou
temas considerados como tabus, quanto um alto indice de licencas
médicas dos docentes para tratamento de doencas psicossomaticas,

conforme dados obtidos no setor de recursos humanos da Diretoria
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Regional de Ensino de Porto Nacional/TO, além da falta de interesse de
jovens pelos cursos de licenciatura, que tém como objetivo formar

professores para atuarem na Educacdo Basica.
Consideracoes finais

Atualmente, a escola publica brasileira, e, em especial, a funcéo
docente, passa por uma acentuada crise de discursos contraditorios e
oscilantes, entre eles, encontra-se a dificil tarefa em saber como lidar
com as questdes de género e sexualidades na escola e com os préprios
alunos que se véem marginalizados no proprio espaco escolar, sem o
pleno direito a cidadania. Nesse sentido, tanto a escola, enquanto

instituicdo social, quanto as praticas discursivas

[...] ndo somente “fabricam” os sujeitos como também séo,
elas préprias, produzidas (ou engendradas) por
representaces de género, bem como por representacdes
étnicas, sexuais, de classe, etc. De certo modo poderiamos
dizer que essas instituicdes tém género, classe, raca. Sendo
assim, qual o lugar do género na escola? (LOURO, 2008a,
p. 88, grifos da autora).

Eis a questdo crucial: qual o lugar do género e da diversidade
sexual na escola? Toda pergunta pressupde uma resposta, ei-la: “a escola
é atravessada pelos géneros; € impossivel pensar sobre a instituicdo sem
que se lance mao das reflexdes sobre as construcdes sociais e culturais de
masculino e feminino” (LOURO, 2008a, p. 89, grifos da autora). Neste
sentido, pensar a escola como espaco institucional e de sociabilidades
sem considerar a complexidade das questdes de género e de sexualidades
é alijar nossas alunas e alunos de uma formagdo ampla que Ihes
possibilite um novo olhar em relacdo ao outro e as suas diferengas, que

sdo constitutivas de sua identidade. Cansados de discursos oficiais, que
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na préatica deixam lacunas imensas, de que a “escola publica de gestéo
compartilhada” seria o ideal, deveriamos colocar em pratica uma efetiva
implementacdo de politicas publicas que viabilizem, de fato, uma
abordagem planejada, sistematizada, e organizada sobre género,
sexualidades e identidades no cotidiano da sala de aula e na formacéo

inicial e continuada de professores.
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Notas:

" O Projeto “Salde e Prevencdo nas Escolas — uma visdo humanistica” (doravante SPE)
foi idealizado pelos Ministérios de Salde e de Educacdo destinado a adolescentes e
jovens e, objetiva “auxilia-los(as) no desenvolvimento de acdes de formacgdo para a
promocéo da salde sexual e satde reprodutiva, a partir do fortalecimento do debate
e da participacdo juvenil” (Prefacio da Apostila de Metodologias do Projeto SPE,
denominada “Adolescentes e Jovens para a Educacdo entre pares”. Segundo
orientacOes da Secretaria de Educacdo (SEDUC-TO), cada Unidade Escolar da rede
publica deverd inseri-lo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) acBes pontuais,
envolvendo as tematicas da sexualidade (com énfase em prevencdo de DSTs e
gravidez na adolescéncia) e uso de drogas ilicitas de acordo com as demandas

_ apresentadas no contexto de cada escola.

" A profissional que exerce a funcdo de Orientadora Educacional no quadro de pessoal
da escola participa de capacitacdes esporadicas na Diretoria Regional de Ensino
(DRE) e é responsavel pela multiplicacdo/disseminacdo do conteido da formacao no

_ ambito da Unidade Escolar.

" Segundo informacgdes obtidas na DRE, as capacitagdes do curso SPE ocorrem
bimestralmente com o representante de cada escola estadual (no caso, a orientadora
educacional).
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