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O ENSINO DE HISTORIA EM MATO GROSSO:
UMA ANALISE DAS ORIENTACOES

CURRICULARES

Carlos Edinei de Oliveira
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
carlosedinei@unemat.br
RESUMO: Este texto tem como objetivo analisar as orientacdes curriculares do Estado de Mato Grosso
para o ensino de historia, produzindo uma interface entre o curriculo formal e o curriculo real que
acontece nas escolas ptblicas de Mato Grosso. A andlise contempla as orientacdes curriculares para o
ensino de histéria do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, verificando as estratégias de aprendizagem
em ciéncias humanas e o processo de avaliagdo. A construcéo textual é resultado da leitura do material
produzido pela Secretaria de Estado de Educagdo em 2010 e com a realizagdo de algumas interpolagdes
de referéncias tedricas para contribuir com a anélise proposta e pela conversa informal com alguns
professores de histdria sobre suas praticas pedagogicas na rede publica de educagdo. As orientagdes
curriculares para o ensino de histéria refletem a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, e as
atuais teorias do curriculo, porém percebe-se que na escola hd o predominio do contetido, do trabalho
centrado no livro didético, de atividades individuais e de situagdes de avaliagdo em conselhos de classe
em que a exacerbac¢do do poder ¢ frequente.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Histéria — Curriculo - Escolas Publicas.

ABSTRACT: This text aims to analyze the curriculum guidelines of the State of Mato Grosso to the
teaching of History, producing an interface between the formal curriculum and the real curriculum that
happens in the public schools of Mato Grosso. The analysis comprises the curriculum guidelines for
the teaching of History of Basic Education and High School, checking the learning strategies in Human
Science and the process of evaluation. The written work is the result of reading of the material produced
by the State Department of Education in 2010, with the performance of some interpolations of theoretical
references in order to contribute with the analysis proposed and through the informal discussions with
some History teachers about their teaching practices in public education. The curriculum guidelines to
the teaching of History reflect the proposals of the National Curriculum and the current theories of the
curriculum but it is possible to notice that there are in schools the predominance of the contents, the
predominance of the work focused on the textbooks and the predominance of individual activities and
situations of evaluation in teachers meetings where the exacerbation of power is frequent.

KEYWORDS: Teaching of History - Curriculum. - Public Schools.

Apresentando as Orientagdes Curriculares

Em 2012 a Secretaria de Estado de Educa¢ao de Mato Grosso, por meio da
Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais e da Superintendéncia da Educacgao
Basica entregou a comunidade educacional mato-grossense uma coletdnea com as
“Orientag¢des Curriculares da Educac¢ao Basica - SEDUC MT”. A coletanea contém
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cinco livros Orienta¢des Curriculares para a Educagio Basica, Orientagdes Curriculares
das Diversidades Educacionais, Area de Linguagens, Area Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Humanas.

O livro sobre “Orientagdes Curriculares para a Educagao Basica” apresenta de
forma geral as orienta¢des para o Ensino Fundamental e Médio, assim como orientagdes
especificas sobre a educagdo do campo, educagao indigena, educagao especial, educagao
de jovens e adultos e educagido escolar quilombola.

O material apresenta a seguinte justificativa sobre a sua construgdo e
viabilidade:

Esse texto, depois de produzir os consensos possiveis — assume-se como
documento organizador da Educa¢io Basica no Estado de Mato Grosso, por
expressar ndo apenas a posi¢ao do Governo, mas a vontade das escolas e das
comunidades acerca da educagdo que podemos oferecer, principalmente a
educac¢io que queremos oferecer, na perspectiva da emancipa¢ao humana,
viabilizada por uma organizacao social cada vez mais justa e democratica (
MATO GROSSO, 2010.p.14).

A obra “Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais”, volume
com o maior numero de paginas, apresenta as orientagdes curriculares para educagao
em direitos humanos, género e diversidade sexual, orientagdes curriculares de
educagdo ambiental, orientagdes curriculares para educagdo das relagoes etnicorraciais,
orientagdes curriculares para a educagdo do campo, orientacdes curriculares para a
educagao quilombola, orientagdes curriculares para a educagdo de jovens e adultos,
orientagdes curriculares paraa EJA: possibilidades e especificidades locais e Orientagdes
curriculares para a educagdo escolar indigena.

A proposta deste volume ¢ contribuir para a reducdo das desigualdades,
atendendo em especial as reivindicagdes dos movimentos sociais que evocam inclusao
e transformagéo social tendo o conhecimento como referéncia para esta mudanga de
atitude.

O exercicio do didlogo entre as dreas da diversidade e as orientagdes
curriculares gerais do ensino fundamental e médio foi buscado neste
documento, considerando que juntamente constituimos uma politica
curricular da educagdo basica em Mato Grosso. Temos avangos nesse
sentido, mas muito temos que melhorar. Contamos com as/os educadores/
as nesse processo, em seu fazer pedagdgico para articular a diversidade
de conhecimento e reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem (MATO
GROSSO, 2010b. p.13).

O material sobre Diversidades Educacionais perpassa transversalmente o
conhecimento proposto pelas diferentes areas de ensino. Estas areas sdo apresentadas
em trés cadernos diferentes, sendo uma para a area de linguagens, outro para a drea de
ciéncias da natureza e matematica e outro para as ciéncias humanas.
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O livro de Ciéncias Humanas, em especial as paginas dedicadas a apresentagao
das orientagdes curriculares para o ensino de Historia da Educagdo Basica serd o
objeto de analise deste texto. Desta forma, o objetivo deste texto ¢ analisar a proposta
apresentada pela Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso para o ensino de

historia e sua interface com a historia ensinada nas escolas estaduais.

O livro de Ciéncias Humanas: 1° e 2° Ciclos de Forma¢io Humana

As Ciéncias Humanas estdo representadas nas orientacdes curriculares por
uma obra de 117 paginas que apresenta a caracterizagdo da area de Ciéncias Humanas
e sua proposta para os diversos ciclos do desenvolvimento do Ensino Fundamental. Em
especial, para o 3° ciclo hd orientagdes para o ensino de historia, geografia, educagao
religiosa. Os objetivos da drea de Ciéncias Humanas e suas tecnologias como também:
proposi¢oes metodoldgicas da area, estratégias didaticas e sugestdes de trabalho
interdisciplinar para o ensino médio estao propostas. Aliadas a estas questdes, o ensino
de filosofia, sociologia, geografia e histdria para o ensino médio também sao abordados
no caderno de Ciéncias Humanas.

Ao organizar as orientagdes curriculares por areas de conhecimento, percebe-
se a intencionalidade de pensar a educagdo como o um processo interdisciplinar, em
que uma disciplina do curriculo possa produzir didlogos com outra por aproximacao
tedrica e ou metodoldgica, o que, resultaria em uma agdo pedagodgica também
de didlogo interdisciplinar. Desta forma, a andlise que segue da obra de Ciéncias
Humanas é na perspectiva de verificar o material que se apresenta com o objetivo de
“[...] compreender as etapas da Educagdo Basica inseridas num conjunto integrado de
conhecimentos e processos de forma¢ao humana e cidada, desenvolvidos ao longo do
Ensino Fundamental e Médio”. !

Na leitura das orientagdes curriculares para os dois primeiros ciclos de
formagao humana, percebe-se que a sugestdo para o trabalho pedagégico que devera ser
desenvolvido pelo professor esta centrada em uma concepg¢ao metodolégica que indica
atividade com carater mais intelectual do que motor, isto significa um rompimento com
as propostas dos curriculos normativos anteriores que eram basicamente tecnicistas.
A orientagdo para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico esta fundamentada
na linha teérica da formulagdo epistemoldgica de Jean Piaget (1896-1980) cuja base
fundamental da sua obra é a constru¢ao do conhecimento do sujeito, partindo da génese
do pensamento racional.” A utilizagdo desta concepgao epistemologica é percebida pelo
determinismo geografico apresentado pelas orientagdes curriculares para as Ciéncias
Humanas devido a valoriza¢ao do espago vivido da crianga e do tempo presente.

A concepgao tedrica, conforme indica o documento das orientagdes

1 MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagdo. Orientagdes curriculares: area de Ciéncias
Humanas: Educagio Basica. Cuiaba: Defanti, 2010.p.08.

2 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2004. p.185.
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curriculares, que caracteriza a area de Ciéncias Humanas é o método historico-
dialético, isto se evidencia na expressao da palavra cidadania ao longo do texto, com a
proposta de que o curriculo real seja orientado a partir de diagnésticos da comunidade
e que estes resultados se integrem ao espago escolar e ao conhecimento necessario para
os alunos, porém é ausente, o que contraria o método histérico-dialético, informagoes
nas orientagdes curriculares que valorizem o pretérito da sociedade, pois segundo
Benedetto Croce:

Somos produtos do passado e vivemos imersos no passado, que nos
abrange. Como podemos nos deslocar para uma nova vida, como criar
novas atividades, sem sair do passado e sem nos pormos acima dele? E
como podemos por-nos acima do passado se estamos nele e ele em nos?
Nio ha outro caminho, exceto por meio do pensamento que ndo rompe
relagbes com o passado, mas se ergue idealmente acima dele e o converte
em conhecimento (CROCE, 2006. p.64).

Portanto, Bittencourt® evidencia que “ha propostas de mudangas que precisam
ser identificadas, mas devem se verificar ‘as tradi¢oes escolares’ que permanecem e as
reinterpretagdes dadas a antigos contetdos e métodos”. Nesta medida, ¢ fundamental
que os agentes escolares saibam como ocorre a produgdo da cultura escolar, o que
pode ser um indicativo fundamental para a leitura do curriculo que ocorre no ambito
da escola, como também de como pensar relagdo da escola com a sociedade, como
destaca Gongalves e Faria Filho: “neste caso parece-me proceder a assertiva de que a
sociedade produz a escola e por ela também é produzida, da mesma forma que a escola
ao produzir a sociedade também estd sendo produzida por ela”*

Por outro aspecto, Forquin (2000) caracteriza a cultura escolar como
necessaria para uma compreensao mais significativa sobre o universo da aquisi¢do do
conhecimento.

A cultura escolar é uma cultura geral, ndo no sentido de que seja uma amostra
ou um amontoado de tudo (nio é uma cultura dispersa, eclética), nem no
sentido de que pretenda desenvolver “ideias gerais” que ndo favorecam
conhecimentos precisos ou competéncias especificas (ndo é uma cultura
de verbalismo abstrato), mas sim no sentido de ser responsavel pelo acesso
a conhecimentos e a competéncias estruturalmente fundamentados, isto é,
capazes de servir de base ou de fundamento, a todos os tipos de aquisi¢des
cognitivas “‘cumulativas” (FORQUIN, 2000. p.58. Grifo do autor).

Na perspectiva de atentar para o universo cultural da crianga é que as

3 1d. Ibid. p.99.

4 GONCALVES, Antonio Irlen; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Histéria das culturas e das praticas
escolares: perspectivas e desafios tedrico-metodoldgicos. IN: SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN,
Vera Teresa (orgs.). A cultura escolar em debate: questdes conceituais, metodoldgicos e desafios para a
pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2005, p.38.
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orientagdes curriculares, propostas para o 1° Ciclo de Formag¢ao Humana, destinado a
criangas de 6 a 8 anos evidencia um ensino de educagéo religiosa, histéria e geografia
construido de forma integrada ou globalizada, ligadas ao processo de alfabetizagdo e
letramento, tendo como agao pedagdgica a ampliagdo das experiéncias vividas pelas
criancas.

Para o 2° Ciclo de Formag¢do Humana, com abordagem para alunos entre 8 e 11
anos, a area de Ciéncias Humanas destaca trés aspectos: a constru¢do do conhecimento
regional, neste caso, a histéria e a geografia de Mato Grosso, a consolidagdo da
alfabetizagdo cartografica e o desenvolvimento das nogdes de ética e cidadania
evidenciadas por meio das atitudes e acdes.

As situagdes de aprendizagens propostas para o 1° Ciclo sao orientadas para
a construgao de nogdes conceituais e cientificas tendo como referéncias os seguintes
eixos articuladores: cultura e diversidade, identidade, temporalidade e espacialidade,
paisagem e lugar e alfabetizagdo cartografica. Para o 2° Ciclo os eixos articuladores
sao: identidade, temporalidades e espacialidades, trabalho cultura e sociedade,
natureza e sociedade: a construgdo do espago geogréfico, histoérico e cultural de Mato
Grosso, processos de formagdo histérico-social e econdmica das regides brasileiras e
alfabetizagdo cartografica.

Nas orientagdes curriculares para os dois primeiros ciclos de formacgao
humana os eixos articuladores estao relacionados as capacidades que os alunos deverao
desenvolver durante a aprendizagem cognitiva. Estas capacidades estdo relacionadas
aos descritores que sdo comportamentos a serem desenvolvidos pelos educandos para
atingir determinados objetivos no desenvolvimento de habilidades.

Ao término das orientagdes para o 1° e o 2° Ciclos de formag¢ao humana, sao
apresentadas sugestoes de leituras, dentre as 14 sugestdes apresentadas para o 1° Ciclo
oito sdo ligadas ao conhecimento geografico, em especial algumas relacionadas ao
cartografico, duas relacionadas a legislacao Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e africana e as demais abordam referéncias sobre cultura,
curriculo e psicologia.

Em relagao a sugestao de leituras para o 2° Ciclo verifica-se a indicagao de 26
referéncias, dentre estas 19 estdo relacionadas aos contetidos de geografia, cartografia
e desenvolvimento sustentavel, as duas relacionadas a legislacao apresentadas para o 1°
Ciclo se repetem, sdo apresentadas duas referéncias relacionadas a pedagogia e outras
duas a antropologia e uma a orientagao sobre a pesquisa em sala de aula. Embora no 2°
Ciclo se evidencia em um eixo a construgao do espago geografico, histérico e cultural
de Mato Grosso nao ha nenhuma sugestao de referéncias sobre conteudos de geografia
e nem de histéria de Mato Grosso, embora existam varias publicacdes sobre estas
tematicas.

As praticas pedagdgicas para o ensino de histéria sdo completamente
abandonadas nas sugestdes de leitura, ndo hda nenhuma obra que destaque em
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especifico as preocupagdes com a metodologia do ensino de histéria. Embora, haja
eixos articuladores como “identidade”, “cultura e sociedade”, “temporalidade” que
sdo categorias da histéria, e que nas orientagdes tém como proposta desenvolver
capacidade que estimulem o desenvolvimento de conceitos de identidade e de grupo
social, diferengas socioculturais e religiosas, sujeito de pertencimento histérico e
sociocultural, manifestagdes culturais, nogdes de ética e cidadania, organizagao
politica da sociedade, compreensao do tempo como constru¢ao individual e coletiva e
sociocultural, estabelecer relagdes culturais e registrar acontecimentos.

Desta forma, o estudo destes conceitos nao ¢ estimulado pelas sugestoes de
leitura. Nao ha presenca das sugestdes de leitura para a construgdo de um embasamento
histérico, para o professor destes ciclos iniciais de aprendizagem, o que pode contribuir
para a negac¢do do ensino de histdria no curriculo real e ou interativo da escola, o que
infelizmente ocorre em muitas escolas publicas, pois a prioridade é para o ensino de
linguagem e para o ensino de matematica.

E fundamental destacar que o ensino para estes ciclos iniciais é realizado
geralmente por um professor pedagogo, que ao longo de sua graduagao cursou alguma
disciplina relacionada a metodologia do ensino de histéria, porém, seria importante
que neste curriculo formal, considerado também como pré-ativo ou normativo,
estimulasse a estes professores um contato com as possibilidades historiograficas, pois,
pensamos como Silva e Fonseca que “o campo curricular pode ser entendido como
um lugar de representagao cultural, de avangos e retrocessos, de luta pelo poder, de
multiculturas, de exclusdo e de escolhas”?

A auséncia das referéncias de histéria para as orientagdes curriculares de
Ciéncias Humanas para os dois ciclos iniciais da educagdo basica corresponde a uma
representacao cultural excludente e conservadora em relagdo ao significado da histdria
para a vida social dos individuos, também a histdria é a porta para que o professor
reflita e descubra os fundamentos explicativos gerais e ou especificos a respeito da
natureza historica do seu proprio trabalho.

O livro de Ciéncias Humanas: 3° Ciclo de Forma¢ao Humana

A proposta sugerida para o 3° Ciclo de Formagdo Humana, para os estudantes
de 12 a 14 anos insere em seu primeiro paragrafo a necessidade do aluno entender e
intervir na sociedade contemporanea tendo como referéncias percepgdes sociais de
diferentes momentos histdricos. Nesta perspectiva, as agdes pedagogicas propostas para
este ciclo estdo voltadas para a critica, a reflexao e formulagao de juizos autdnomos.

Nesta etapa da formagdo na educagao basica, as nogoes de tempo e espago sao
evidenciadas nas sugestoes de capacidades a serem desenvolvidas, sempre atreladas
a realidade social vivida pelos alunos. As capacidades sdo ancoradas em objetivos
que pretendam compreender, construir, demonstrar, desenvolver, identificar, inferir,

5 SILVA, Marcos; FONSECA, Selva Guimaraes. Ensinar histéria no século XXI: em busca do tempo
entendido. Campinas, SP: Papirus, 2007. (Cole¢ao Magistério: formagao e trabalho pedagdgico). p.49.
6 MATO GROSSO. Op. cit. p.32.
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perceber e reconhecer questdes ligadas ao multiculturalismo; dindmica da natureza
e dindmica social; conhecimento e interpretacdo da realidade; desenvolvimento
tecnolégico; patrimonio histdrico, artistico, natural e cultural; simultaneidade,
continuidade e descontinuidade no/do tempo histérico; dinamica espacial; identidades;
producédo do espacgo, participagdo politica e exercicio da cidadania; problemas sociais;
grupos étnicos e sociais.

Ao evidenciar o 3° Ciclo as orientagdes curriculares apresentam as disciplinas
de histdria, geografia e educagio religiosa em abordagens individualizadas. Para o
ensino de historia, objeto de nossa anilise, o texto é apresentado com uma imagem
inicial de carater ilustrativo, da Escola Estadual Maria de Arruda Muller, localizada
em Cuiabd, conhecida como Liceu Cuiabano, esta escola foi construida durante a
intervengao de Julio Muller, sendo instalado em 1946 com o nome de Colégio Estadual
de Mato Grosso’, em seguida em seus primeiros paragrafos, o texto das orientagdes
curriculares, aborda a histéria da disciplina, evidenciando a sua concepgéo positivista
e a memorizagdo mecanica como seu principio educacional, criados no século XIX
e ainda permanentes em alguns curriculos reais das escolas mato-grossenses. Porém,
orienta-se atualmente que a historia ensinada supere esta barreira da “histéria vista de
cima”® e que o estudante seja critico diante dos fendmenos historicos.

Espera-se que, ao final do 3° Ciclo, o estudante passe a pensar de forma
abstrata, interpretando, deduzindo, analisando, hipotetizando, criticando
os fendmenos historicos como processos sociais produzidos pelos seres
humanos, no qual ele e o grupo social do qual faz parte sdo sujeitos nessa
dindmica histérico-social (MATO GROSSO, 2010c, p.37).

Embora as orientagdes indiquem que os estudantes fagam reflexdes sobre o
comportamento da humanidade, em esferas mundial e nacional, a orientagao prioriza
o estudo da historia local e regional, com o objetivo de fazer com que o aluno possa
entender a histdria a partir das relagdes sociais que ele vive em seu cotidiano, fazendo
contextualiza¢des com as dindmicas nacionais e mundiais.

As histdrias local e regional propostas nas orientagdes vém ao encontro dos
debates atuais do ensino de historia que apontam a possibilidade de estabelecer relagoes
entre as questdes das trajetorias locais/regionais com processos histoéricos mais amplos,
possibilitando ao professor novas formas de condugdo do estudo da histéria, que foge
as aulas centradas em temporalidades remotas, de espagos distantes e de memorias que
ndo sdo identificadas pelos alunos das escolas brasileiras.’

7 LACERDA, Leila Borges de. Patrimonio historico-cultural de Mato Grosso: bens edificados
tombados pelo Estado e Unido. Cuiaba: Entrelinhas, 2008. p.67.

8 BURKE, Peter. Abertura: a nova historia, seu passado e seu futuro. IN: . A escrita da Historia:
novas perspectivas. Tradugdo Magda Lopes. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1992. p.7-38.

9 CAIMLI, Flavia Eloisa. Meu lugar na histéria: de onde eu vejo o mundo? In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de. (coord). Historia: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educa¢ao, Secretaria da
Educagao Basica, 2010. p. 59-82.
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Porém nem sempre o que estd mais préoximo do aluno é o que garante a ele
interesse, ou que explicam sua vida, é proximo do estudante aquilo que, pela significagao
e importancia por ele atribuida, passa a fazer parte de sua realidade, desta forma é
importante considerar que:

[...] o concreto e o significativo ndo sdo necessariamente o mais proximo
(por exemplo, o Bardo de Carrabds pode ser conterraneo dos alunos de uma
determinada cidade, mas pode ser tdo distante quanto o cardeal Richelieu,
posso passar por sua estatua todos os dias e ela ndo ter referéncia alguma
com minha histéria) (CERRIL, 2009, p.134).

As histdrias local e regional ndao devem ser reduzidas as condicionantes
fisicas espaciais de abrangéncia, mas, deve ser considerada uma abordagem especifica
que destaque vivéncias e experiéncias de grupos sociais historicamente ligados a um
territorio, conforme destaca Martins (2010. p. 143)

Historia Regional é aquela que toma o espago como terreno de estudo, que
enxerga as dindmicas histéricas no espago e através do espago, obrigando o
historiador a lidar com os processos de diferencia¢ao de dreas. A Historia
Regional é a que vé o lugar, a regido e o territorio como a natureza da
sociedade e da histdria, e nao apenas como o palco imdvel onde a vida
acontece (MARTINS, 2010, p. 143. grifo do autor).

Para além das historias local e regional, as orientagdes curriculares para o
3° Ciclo enfatizam algumas questdes relacionadas as contradi¢des da modernidade,
mostrando a importincia do professor agugar e questionar os alunos em relagao ao
individualismo possessivo, a cultura consumista, o humanismo e os compromissos
individuais e sociais para com a humanidade. No documento oficial ha um apelo ao
papel para o desenvolvimento desta consciéncia critica no estudante, para tanto, se
discute a necessidade do proprio professor perceber a sua importincia enquanto agente
social no contexto da educagao.

Para tanto, é imprescindivel que todos os envolvidos no sistema educacional
empreendam um esfor¢o de revisio de seus pressupostos tedricos e
metodolégicos, que fundamentam as praticas pedagdgicas tradicionais,
especialmente os professores que atuam no Ensino de Histéria. Esse esfor¢o
significard a utilizagio de outros referenciais que embasardo as novas
praticas pedagogicas no sentido de consolidar a escola como um espago
por exceléncia de inclusdo, tanto social quanto cultural (MATO GROSSO,

2010, p.38).

Para tanto, cabe ao professor que conhece os métodos de constru¢io do
conhecimento e os procedimentos de socializagdo destes, realizar um trabalho que
produza um ressignificado na produ¢ao do conhecimento histérico, contribuindo
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para que o aluno possa reconhecer as diferentes manifestagdes humanas nas diversas
temporalidades, perceber as multiplas formas de constituigdo cultural, construir
a noc¢ao de simultaneidades, mudancas, permanéncias, rupturas, continuidades,
descontinuidades e transformagdes no tempo histdrico, discutir e analisar os processos
de constru¢ao da memoria social, identificar e contextualizar o espago local, regional,
nacional e mundial, reconhecer a formagdo e as diversas caracteristicas identitarias
dos diversos grupos sociais, compreender e problematizar os atuais conhecimentos
histéricos.

Para agoes do professor que se transforme em praticas efetivas conforme
orienta o curriculo normativo, ha necessidade de uma formacgao solida nos cursos
de licenciatura em histdria, para que o professor em formagdo viva em sua pratica
pedagogica da graduagao experiéncias que oportunize este pensar sobre a historia e
sobre o ensino de histdria, para os que estao em exercicio hd a necessidade de estudos e
dialogo constante com aqueles que trabalham com o ensino de histéria. Os professores
de histéria precisam perceber a importancia e o significado da histéria ensinada, ¢é
necessario “salvar” a histéria.

Salvar a histéria, para mim, é fazer crescer a consciéncia dos jovens por
meio de um trabalho de reflexao e de reconstrugdo da experiéncia humana.
Trata-se, sem duvida, de uma tarefa de natureza técnica, tedrica e politica,
uma vez que a escolha do que é ensinado e do como ensinar é uma
decisdo fundamentalmente politico-cultural e educativa. Nesse sentido,
a histéria como construcdo, aberta a multiplas e variadas interpretagdes,
deve dar lugar aos esquemas simplificadores e reducionistas. Nossa opgdo
historiografica estd intimamente relacionada a nossa postura diante do

mundo, do conhecimento e da educa¢io (FONSECA, 2003, p.46-47).

Em Mato Grosso existe em cidades consideradas polos educacionais o Centro
de Formagao e Atualizagdo de Professores (CEFAPROS) 6rgao que tem por fungao
executar a politica de formagao de professores para a Educa¢ao Basica em seus diferentes
niveis e modalidades, porém, 0s CEFAPROS, tém desenvolvido mais estudos e formagoes
direcionadas para as questdes mais amplas em relagdo ao ensino e a aprendizagem, ha
necessidade de pensar politicas de formagao continuada que integram as diversas areas
do conhecimento, para permitir e possibilitar a interdisciplinaridade e conhecimento
entre o grupo educacional, porém é fundamental proporcionar aos professores de areas
e ou disciplinas afins, momentos de dialogos de troca de experiéncias, de construgao de
conhecimentos tedricos e metodologicos sobre o ensino de histéria.

O livro de Ciéncias Humanas: O Ensino Médio

O livro de Ciéncias Humanas nas orientagdes curriculares para o ensino
médio come¢a destacando o significado da drea de ciéncias humanas e suas tecnologias
e sua proposta tedrico-metodoldgica expressa nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNS). Em sintese, o ensino de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias tem por

95

Revista Historia e Diversidade
Vol. 5, n°. 2 (2014)




ISSN: 2237-6569 Dossié: Ensino de Historia e Histéria da Educagdo: caminhos de pesquisa (Parte 11) - [2014/11]

finalidade, proporcionar ao estudante uma contribui¢do para a constituicio da
identidade pessoal e cultural e para o exercicio da cidadania democratica.'

No aspecto pedagdgico a énfase é para que o professor construa suas aulas
partindo sempre do estudante e de suas experiéncias e nao do contetido. Para tanto, as
orientagdes curriculares sugerem proposi¢des metodologicas para a drea de Ciéncias
Humanas, embora, evidenciem que néo existe método unico para ensinar e aprender.
Os professores, conforme o curriculo normativo devem estabelecer didlogos constantes
nos momentos de planejamento de ensino e realizar a avaliacdo dos estudantes para
verificar se os objetivos foram alcangados. Junto a isto, espera-se que o docente seja
criativo e perceptivo, adequando métodos necessarios para um resultado satisfatorio
de ensino-aprendizagem.

As proposi¢oes metodoldgicas sugeridas para que ocorram situagdes de

aprendizagem para o ensino na area de ciéncias humanas sao construidas, em trés
referéncias: 1. Do local para o global, 2. Do senso comum ao conhecimento elaborado,
3. Professores e estudantes como pesquisadores. A primeira proposta evidencia a
necessidade de colocar o estudante como autor e ator do seu proprio conhecimento
e que a aprendizagem seja construida tendo como referéncias tematicas que motivam
e que estejam em sintonia com suas vidas, porém que estas experiéncias possam ser
expandidas para conhecimentos mais gerais. Para a segunda proposi¢do, espera-
se que o aluno possa problematizar suas experiéncias a partir dos conhecimentos
estudados pelas ciéncias humanas. A ultima proposi¢ao enfatiza o carater de pesquisa
do professor e do aluno, ambos podem inserir no contexto de investigagdo da realidade
social realizando pesquisas.
E importante destacar a ultima proposicio metodolégica, nio sendo as
outras menos importantes, porém, a pesquisa é fundamental para o ensino de histdria,
pois através dela que podemos realizar um trabalho participativo e cooperativo,
interdisciplinar e transdisciplinar. A pesquisa possibilita ao estudante pensar sua
realidade e produzir texto proprio referenciado cientificamente sobre o problema a
ser investigado. Desta forma, em relagdo as trés metodologias sugeridas, a pesquisa
funciona como um trabalho pedagégico de sintese, onde a primeira e a segunda
proposicdo, indo ao encontro de Pedro Demo (2003) quando afirma que:

A amplitude da aplicagdo do conceito de pesquisa deve ser modulada de
acordo com as fun¢des na escola, levando-se em conta a sua desmitificagdo,
mas sem jamais afastar-se do compromisso de elaboragdo proépria, de
questionamento criativo, de desdobramento do senso pela descoberta e pela
criagdo, chegando-se ao seu nucleo politico de atuagdo social consciente.
E possivel enfrentar esse desafio, retornando a reciclagens sugestivas,
perquirindo propostas de atuagdo alternativa, sobretudo partindo para
construir elaboragdes proprias, no meio de exercicios visiveis de cidadania
competente em termos formais e politicos (DEMO, 2003, p.84-85).

10 MATO GROSSO. Op. cit. .p.50.
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Porém, a pesquisa para os alunos do ensino médio precisa ser orientada,
inserir elementos basicos de um projeto cientifico deve fazer parte da organizagao
do trabalho pedagdgico do professor, assim como, a motivagdo necessaria para que
os alunos possam desenvolver pesquisas com temas que sejam curiosos para eles,
fomentando assim, a possibilidade de novas aprendizagens.

A pesquisa ¢ a base fundamental para a construgdo da historiografia, assim
como, para um satisfatorio ensino de historia. Na perspectiva de apresentar, que historia
ensinar, a orientacdo curricular destaca, em separado das ciéncias humanas questdes
especificas sobre a historia.

O texto sobre a histéria traz em sua abertura uma imagem ilustrativa do
“Museu do Rio’, este espaco arquitetdonico foi construido no final do século XIX na
cidade de Cuiaba e teve sua edificagdo concluida em 1899 servindo como “Mercado do
Peixe” devido sua proximidade com o Rio Cuiaba."" A imagem do “Museu do Rio” nos
introduz a dimensao historica da disciplina de histéria no Brasil e em Mato Grosso.

O texto destaca inicialmente a criacdo do ensino secundario no Brasil, atual
ensino médio, assim como, o surgimento da disciplina de histéria e seu papel em manter
o status quo das elites dominantes, sempre lecionada em uma perspectiva humanista
classica seguindo os interesses de latifundiarios e escravocratas brasileiros. No século
XX com a instauracdo da Republica brasileira a disciplina de histéria continuou a
fornecer a elite brasileira instrumentos necessarios a sua manuten¢ao no poder. Com
a Reforma Francisco Campos (1931) a disciplina de historia tinha o objetivo de formar
politicamente o cidadao brasileiro, porém em 1942 com o programa educacional de
Gustavo Capanema a disciplina de histéria fundamentalmente objetivava a formacao
moral e patridtica do povo brasileiro. Os grandes acontecimentos passam a fazer parte
dos curriculos escolares permanecendo até os anos da ditadura militar. Nos anos que
seguem pods-ditadura e com a mudanga de regime politico no Brasil, novas teorias
sobre curriculo comegam a chegar a escola e a formagao de professores, produzindo
mudangas no pensar sobre o ensino de historia.

Em Mato Grosso, o ensino médio, de carater publico foi instituido somente no
final do século XIX, com a criagdo do Liceu Cuiabano, porém o ensino médio privado
ja existia desde meados do século XIX oferecido pelo Seminario da Conceigdo, desta
forma, o texto das orientagdes curriculares evidencia que um dos seus objetivos ¢é
pensar o lugar do ensino médio em Mato Grosso.

As orientagdes curriculares destacam que o lugar do ensino de histéria nao
¢ apenas no ambiente escolar, mas sua relagdo com a realidade social, destacando os
objetivos ligados as agdes de analisar, compreender, conscientizar, entender, perceber,
reconhecer e valorizar relacionadas as questoes como: participacdo popular; construcao
da cidadania; transformacdo social, politica, economica e cultural; discursos sociais
e papel da midia; identidades sociais, relagio dos grupos sociais e meio ambiente;
organizagdo politica, relagdes de poder e transformagdes das formas de governo;

11 LACERDA, Leila Borges de. Op cit. p.94.
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migragao e ocupagao de Mato Grosso; diversidade cultural em Mato Grosso; diferentes
formas de trabalho, produgao e circula¢ao de mercadorias; culturas hegemdnicas, nao-
hegemonicas e processos de dominagao; inovagdes tecnoldgicas e identidades sociais;
agente participativo e construgdo do processo histdrico; postura ética, critica e cidada.

Estas acoes direcionadas as questdes fundamentais para um exercicio
significativo do papel do estudante em sociedade precisam ser percebidos pela escola.
Resta-nos saber se a escola, e em especial o professor de histéria consegue, mesmo
utilizando os livros didaticos perceber a importancia destas a¢des oferecidas pelo
curriculo normativo a escola, verificando quais delas, e em quais aspectos contribuem
efetivamente para a autonomia do aluno.

O livro de Ciéncias Humanas: as estratégias de ensino

As estratégias didaticas sempre fizeram parte do escopo metodoldgico do
ensino. Técnicas e recursos didaticos usados na medida certa sempre contribuiram
para o ensino e a aprendizagem, porém, a sua inser¢do na dindmica da aula, precisa
ser planejada e estar relacionada com os objetivos proposto para o conhecimento a ser
estudado.

Outra questdo é investigar o significado da renovagdo metodologica, uma
vez que, muitas vezes, método de ensino pode ser facilmente confundido
com técnicas de ensino ou com a ado¢do de novos recursos tecnoldgicos no
ensino. Nao ha davida de que tais recursos precisam ser introduzidos na
escola, mas ndo podem ser utilizados sem que seja repensada a concepgio de
método de ensino verificado se o computador, o filme e outros instrumentos
pedagogicos ndo reproduzem o tao criticado método tradicional de ensino
(BITTENCOURT, 2004, p.226).

Em Mato Grosso, percebe-se no curriculo real da escola a utilizagdo de
poucos recursos nas aulas de historia. Os métodos tradicionais e os usos de recursos,
dentre eles, livros didaticos, documentarios, filmes e aulas expositivas com utilizacao
de diapositivos em retroprojetores sao mais utilizados, porém em uma perspectiva
tradicional evocando mais a ilustragdo dos conteudos ou a apresentagdo de contetudos
novos, sempre seguindo as instru¢des do livro didatico. Porém, isto nao significa que nao
ha professores que pensam a histéria como uma disciplina fundamental na formacao
do sujeito e estabelecem uma alianga entre o conhecimento histérico e o método de
ensino, traduzindo o conhecimento histérico em um conhecimento histérico escolar
significativo para a aprendizagem e a vida do estudante.

Existem varias referéncias relacionadas as novas tematicas e estratégias para o
ensino de histéria para toda a educagao basica. As orientagdes curriculares destacam;
o uso de cinema e filmes; televisao; internet e cd-rom; produgdes de imagens, videos
e audio; uso de fotografias; uso de cangdo, prosa e verso; estudo do meio; uso de
documentos, jornais e revistas; geotecnologias, sensoriamento remoto e sistema de
informagoes geograficas; leitura de mapas e introdugdo do ensino informatizado.
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Como estas estratégias de aprendizagem foram apresentadas na grande
area das ciéncias humanas, as orientacdes curriculares ndo oferecem consideragoes
especificas para o seu uso nas aulas de historia. Para o ensino de histdria, ha algumas
particularidades a serem observadas em relagdo a diversas metodologias apresentadas.
O uso didatico de documentos ¢ uma das grandes possibilidades para o professor de
histéria. O professor precisa escolher documentos que sejam atrativos, adequados a
idade do aluno e que permita ser analisado no tempo da aula. O professor precisa
escolher um documento motivador e evidenciar o papel e a diversidade de documentos
histéricos.

Dentre estas observagdes em relagao as estratégias metodoldgicas de ensino,
que nao foram apresentadas pelas orientagdes curriculares e se faz fundamental nesta
sociedade contemporanea estudos e pesquisas sobre o patrimonio histdrico e cultural,
visitas em museus, salas de memdrias e ou outros espagos de historia e memoria. Pois os
lugares de memoria sao percepgdes histdricas que implicam escolha de determinados
grupos sociais. E importante analisar com os alunos, em especial, nesta proposta do
local para o global o que selecionamos e o que esquecemos como lugares de memoria.

Outra questdao fundamental esquecida pelas orientagdes curriculares foram
encaminhamentos necessarios para com o uso do livro didético, instrumento mais
utilizado pelos professores na atualidade no ensino de histéria e muitos utilizam como o
unico recurso didatico para o ensino. A maioria dos livros didaticos de histéria, embora
avaliados por uma equipe do Ministério da Educagdo trazem um conjunto denso de
informagoes histoéricas na maioria das vezes incompativel com o tempo didatico da
aula. A carga horaria da disciplina de histdria, nos anos do ensino fundamental e ou
médio geralmente sao de duas horas semanais impossibilitando o cumprimento dos
conteudos estabelecido no material.

Muitos professores do ensino médio tém selecionado os contetidos dos
livros didaticos conforme os seus interesses pessoais, ou diagnosticados por ele, como
mais significativos para a aprendizagem do aluno. Percebe-se uma prioridade para os
conteudos relacionados a histdria do Brasil e um esquecimento generalizado da histdria
de Mato Grosso, pois ndo ha nos livros didaticos referéncias a histéria de Mato Grosso
e os alunos ndo tem se interessado por esta tematica pela auséncia de contetudos desta
natureza no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), embora alguns professores
utilizasse o discurso de que os conteudos de Histéria de Mato Grosso ainda estdo
presentes no vestibular elaborado pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT).

O livro de Ciéncias Humanas: a avaliacao

A avaliagdo também é uma preocupagao das orientagdes curriculares. Estas
sugerem que a avaliagdo contribua com a formacgdo do estudante, estimulando seu
crescimento e de todos que estao envolvidos com o processo de sua formagao, inclusive
do proprio professor. A proposta de avaliagdo indicada é de avaliagao formativa/
mediadora que resulte na emancipagdo do estudante.
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Conforme as orientagdes curriculares, o processo avaliativo constitui-se de
trés momentos: a observagao, a analise e a promogdo de melhores oportunidades de
aprendizagem. As duas primeiras se caracterizam por realizar um diagnoéstico sobre o
aluno e sobre sua situagdo de aprendizagem, aplicando entao o terceiro momento que
¢ de estratégia que melhor corresponda a situagdo de aprendizagem. Nessa concepgao
de avaliagdo professor e aluno sio sujeitos ativos do processo.

As orientagdes curriculares defendem a avaliagdo processual e estabelecem
uma analise negativa da prova, como unico e punitivo instrumento de avaliagdo. O
texto defende a aplicagdo de provas que possam contribuir para com o processo de
ensinar e aprender. A sugestdo que os professores utilizem diversificadas formas de
avaliagdo como: autoavaliagdo reflexiva, avaliagdo coletiva, observagdo e registro e
avalia¢do escrita com critérios claros e definidos.

Para as orientagdes curriculares a avaliacio devera ser mediadora
materializando-se em capacidades conceituais, atitudinais e procedimentais. Como
procedimento avaliativo, indica-se o processo interdisciplinar denominado de
conselho de classe, espago em que os professores devem avaliar o desenvolvimento das
capacidades e da construgdo de autonomia dos estudantes.

E interessante observar que o texto das orientagdes curriculares destaca alguns
elementos de como néo deve ser os conselhos de classe, em especial a “exacerbacdo
de relagdes de poder desenvolvidas no ambiente da escola’, dentre outas, parece uma
leitura das situagdes reais do que acontece na escola, isto mostra que os organizadores da
orientagao curricular conhece a escola, sabe como ela funciona e propoe transformacao
em algumas das suas agdes. Porém, estas propostas de transformagao e de construgao
de significados diferentes para a educagao de criangas, jovens e adultos ndo sao novas e
ainda estdo para fora dos muros da maioria das escolas publicas de Mato Grosso.

Em conclusao

Seguindo o pensamento de Jean-Claude Forquin que curriculo ¢ “tudo
que é suposto de ser ensinado ou aprendido, segundo uma ordem determinada de
programacdo e sob a responsabilidade de uma instituicdo de educagdo formal, nos
limites de um ciclo de estudos™'? Verifica-se que, a proposta apresentada pela Secretaria
de Estado de Educagdo de Mato Grosso para o ensino de histdria é significativa e
contempla parte das questdes tedricas e metodoldgicas sugeridas para o ensino de
historia para a educa¢ao basica.

Porém é fundamental pensar na formacao inicial e continuada do professor de
histéria, que para além do conhecimento histérico, precisa conhecer a configuragao da
educagdo, e elaborar seu projeto pedagogico proprio, ser emancipado para ser capaz de
produzir didlogos construtivos no ambiente escolar.

Aos gestores da educagdo publica ha a necessidade de cuidar da

12 FORQUIN, Jean-Claude. O curriculo entre o relativismo e o universalismo. Educagdo & Sociedade,
ano XXI, no 73, dez. 2000. p.50.
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escola, garantir uma infraestrutura adequada para que o trabalho pedagdgico possa
ser realizado. A tecnologia precisa ser disponibilizada para a comunidade escolar
e os recursos humanos precisam estar capacitados e satisfeitos com sua atuagdo no
ambiente escolar. O curriculo proposto pelo Estado, ainda é um curriculo formal, na
escola o ensino de historia ainda é livresco, centrado no contetido e na realizagdo de
atividades propostas pelos livros didaticos.

As orientagdes curriculares para o ensino de histéria estdo em sintonia
com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), com a legislacao brasileira em
respeito a diversidade e as questoes étnicas, assim como, sdo referenciadas pelas atuais
teorias do curriculo, correspondendo entdo ao curriculo formal para o ensino de
histéria em Mato Grosso.

O curriculo real produzido na escola é condicionado por diversos fatores,
dentre eles, pelo significado histdrico que a educagao escolar tem para a sociedade e
para o proprio Estado. Portanto, precisamos construir um bom ensino de histéria que
possa abrir caminhos para o espirito critico na perspectiva de sempre pretendermos
um mundo coletivamente melhor.
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