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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a teoria, o ensino e a didatica da historia
enquanto subsidios teérico-metodologicos de um projeto de pesquisa desenvolvido em colaboragdo
com professores e jovens estudantes do ensino médio de uma escola publica estadual localizada na
cidade de Ituiutaba, MG, Brasil. Como metodologia recorreu-se a estudos bibliograficos sobre teoria,
ensino e didatica da histéria, bem como observagdes realizadas em aulas de histéria. Constatou-se
que os conteidos apresentados nas salas de aula ainda sdo estabelecidos conforme fatores alheios a
questdes ou problemas que permeiem a historia, ou nogdes de temporalidade subjacentes as vivéncias
dos estudantes. O debate suscitado pela didatica da histéria pressupoe o estabelecimento de questdes
ou problemas, cujas solugdes encerrem possibilidade de compreender o processo de conhecimento e
construgdo de argumentos plausiveis em termos de orientacdo temporal, por meio de iniciativas que
promovam a interagdo entre estudantes, pesquisa, documentos e diferentes linguagens. Assim, as
propostas e experiéncias desenvolvidas na didatica da historia poderdo efetivamente contribuir para a
formagéo profissional do professor de histéria, bem como conquistar resultados mais satisfatérios no
ensino.

Palavras-Chave: didética da histdria; teoria da histdria; ensino de historia.

ABSTRACT: This article aims to reflect on the theory, education and didactics of history as a theoretical
- methodological support of a research project developed in collaboration with teachers and young
high school students of a public school located in Ituiutaba , MG , Brazil . The methodology we used
to bibliographic studies on theory , teaching and didactics of history , as well as observations made
in history classes. It was found that the contents in the classrooms are still set as factors unrelated to
issues or problems that permeate the story, or underlying notions of temporality to the experiences
of students . The debate launched by the didactics of history presupposes the establishment of issues
or problems, whose solutions close down the possibility of understanding the process of knowledge
building and plausible arguments in terms of temporal orientation , through initiatives that promote
interaction among students , research papers and different languages. Thus, proposals and experiences
in the teaching of history can effectively contribute to the training of teachers of history as well as achieve
more satisfactory results in teaching .

Keywords: teaching of history, theory of history, teaching history.

1 Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa em andamento apoiada pela FAPEMIG/ CAPES/
CNPq Editais: MCTI/CNPq/MEC/CAPES n. 18/2012 e 13/2012 Pesquisa na Educagao Basica Acordo
CAPES e FAPEMIG.
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Introducao

A persisténcia do debate que envolve a aprendizagem histdrica é recorrente ao
pensarmos o ensino de histdria, o papel e significado deste na sociedade contemporénea.
Particularmente, torna-se fundamental refletir sobre a maneira como se procede e
formulam proposi¢oes para efetivar a formagao historica de criangas e jovens, por
meio de recursos norteadores de “o que” e “como” se deve ensinar, além de buscar
compreender como as criangas e jovens aprendem. Nesta perspectiva, se inscrevem e
articulam dimensoes teoricas e praticas do conhecimento histérico. A tedrica, no viés
de um saber cientificamente sistematizado. E pratica, como campo responsavel por
investigar a cultura histérica no 4mbito da vida social.

Desta dupla dimensao, depreende-se a intrinseca e incontornavel articulagiao
entre teoria da histéria e ensino de histdria. Na procura de identificar aproximagdes e
distanciamentos entre teoria e ensino de histéria, consideramos a didatica da histéria
uma disciplina fundamental. Entendemos que a didatica da histéria nao se limita a
ensinar técnicas de ensino, deve ir além, é importante buscar na ciéncia da histéria um
aporte para discussdo em torno do que ¢ ensinar e aprender historia, isto é, como a
didatica da historia, campo disciplinar que se dedica ao aprendizado histdrico, diverso
de apreensdes que tratam a didatica como ciéncia da transmissdo do conhecimento
histérico.

Dentre as fung¢des da didatica da historia, destaca-se a sua especialidade
metodica voltada a investigagdo das maneiras como o passado é interpretado e como
cada sociedade lhe confere sentido. A didatica da histéria pode constituir um recurso
para aproximar a teoria da histéria, do ensino de histéria. A didatica da historia
mantem interface epistemologica com a propria teoria da histéria, o que confere a sua
especificidade, ancorada na investigagao da relagdo entre o ensinar e o aprender histéria.
Neste texto temos como objetivo refletir sobre a teoria, o ensino e a didatica da historia
com o intuito de fundamentar um projeto de pesquisa que esta sendo desenvolvido
com professores e jovens estudantes do ensino médio de uma escola publica estadual
localizada na cidade de Ituiutaba, MG, Brasil.

Organizamos o texto em trés partes. Na primeira empreendemos estudos
sobre a teoria e o ensino de histdria identificando a didatica da histéria como possivel
“elo” de ligagdo entre teoria e ensino; na segunda fundamentamos nossa reflexao a
partir da analise dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs- Ensino de Historia
(1998). Buscamos delinear a concepgdo de ensino e de aprendizagem expressa, que
evidencia a preocupagdo do Estado com a inclusdo da diversidade cultural no curriculo
de histdria, formagao para a cidadania e inten¢ao de integrar o ensino ao cotidiano do
aluno; na terceira apresentamos o projeto que esta sendo desenvolvido, enfatizamos os
objetivos, a apresenta¢ao dos sujeitos do cenario e as consideragdes iniciais. Por fim,
tecemos algumas consideragdes.

A teoria da Historia, a escrita e o ensino de Historia

Em sua obra, “Razdo Histérica, Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia
histérica”, Jorn Riisen define teoria como plano da ciéncia da histdria em que essa visao
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¢ adquirida. Para o autor, “a teoria cuida para que o conjunto da floresta da ciéncia
especializada, como constituicdo do pensamento historico, nao seja perdido de vista
nos multiplos processos do conhecimento historico”. (RUSEN, 2001, p. 27). A teoria
da histdria pode apreender os fatores determinantes do conhecimento histdrico que
delimitam o campo da pesquisa historica e da historiografia, identificar cada um deles
e demonstrar a interdependéncia sistematica entre os fatores. Riisen (2001) utiliza o
termo ciéncia da histéria no sentido da histéria como produto da operagao cientifica da
histéria académica ou investigativa e da histoéria como ciéncia no sentido do processo
histérico de regulagdo metddica da pesquisa_que leva o conhecimento genérico a
plausibilidade racional controlavel da ciéncia. De acordo com Le Goft (2003), a ciéncia
histérica pode ser definida em relagdo a uma realidade que nao é nem construida
nem observada como a matematica, nas ciéncias da natureza e nas ciéncias da vida,
mas sobre a qual se testemunha, se indaga. Para Cerri (2011), a ciéncia da histdria,
como fruto da modernidade, pode ser interpretada como um esforgo de uma parte da
humanidade ao pretender acrescentar racionalidade a consciéncia historica.

Segundo Riisen (2001), a ciéncia da histéria é formada pela relagdo entre
cinco fatores: fungoes (de orientagdo existencial); interesses (caréncias de orientacdo
no tempo, interpretadas); ideias (perspectivas orientadoras da experiéncia do passado);
métodos (regras da pesquisa empirica); formas (de apresenta¢do). Para o autor,

A interdependéncia dos cinco fatores do pensamento histdrico é patente:
em conjunto, eles constituem um sistema dindmico, no qual um fator leva
ao outro, até que, do quinto, volta-se ao primeiro. Os diversos fatores sao,
pois etapas de um processo da orientagdo do homem no tempo mediante o
pensamento histérico. (RUSEN, 2001, p. 35).

Esses fatores articulados na matriz disciplinar da ciéncia da histdria adquirem
a especificidade que possibilita diferenciar o pensamento histérico constituido
cientificamente do pensamento histérico comum.

Em sua obra “Histéria Viva”, Risen (2007) afirma que a historia
distingue-se das demais ciéncias por ser, ao mesmo tempo, arte. Ela é ciéncia ao
coletar, achar, investigar e arte, ao dar forma ao colhido, ao conhecido e ao representa-
lo. Enquanto as outras ciéncias satisfazem-se em mostrar o achado, a histéria opera
a faculdade da reconstituigdo. O autor desenvolve a distingdo de principio entre a
formatagdo historiografica e a pesquisa histérica. A formatagdo historiografica é um
dos processos elementares e gerais da constituicao histdrica de sentido, nos quais a
consciéncia histérica elabora e produz suas lembrancas. E um modo prético de operar
da consciéncia histdrica, que se apresenta na forma de narrativa histdrica.

Segundo Riisen (2007), a pesquisa e a historiografia sao dois lados, mas
também duas fases do processo histérico do conhecimento. Toda pesquisa tem por
objetivo transformar-se em historiografia, porque necessita ser expressa em linguagem.
Pesquisa e historiografia funcionam como componentes de uma histéria e assim sao
vistos. Por mais que a pesquisa e a historiografia se entrelacem, ou seja, lados de uma
mesma coisa, Riisen (2007) as distingue como duas fases do processo histérico do
conhecimento: 1) no principio da relagdo com a experiéncia (que o conhecimento
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histérico mantém na pesquisa); 2) no principio da relagao com o publico alvo (na
apresentacao histdrica). Na pesquisa, trata-se da forma cognitiva, de uma regra de
pensamento. Na apresentagdo, trata-se de uma forma expressiva, baseada em principios
estéticos e retoricos. De acordo com o autor,

Pesquisa é o processo da constitui¢do narrativa de sentido, no qual a relacao
a experiéncia, presente em todo pensamento historico, se exprime de
maneira a que essa constitui¢ao de sentido adquira determinada relevancia
cognitiva. [...] A apresentacéio historiografica é, por conseguinte, um modo
da constitui¢do narrativa de sentido, no qual domina o fator da relagdo
publico-alvo, de dirigir-se a alguém mediante o pensamento histdrico
(que, alids, sempre é pensado para alguém, para um publico ou para um
grupo de pesquisadores, por exemplo). E determinante desse modo e de
sua especificidade cientifica o ponto de vista da relevancia comunicativa.
Ela diz respeito a receptividade das historias. Ela consiste em que a recepgao
do saber histdrico apresentado pela historiografia possa ocorrer, na vida
prética, de modo sustentdvel. (RUSEN, 2007, p. 28).

Dessa forma, podemos compreender que a historiografia tem de apresentar,
mediante a pesquisa, o tempo interpretado de maneira que se torne parte da vida,
que recebe dela direcionamento temporal efetivo, ao ser transposta para as intengdes
concretas do agir dos sujeitos. Com suas propriedades estéticas, a historiografia enraiza
o saber histdrico nas dimensoes intencionais profundas da vida pratica humana, assim
como produz o entendimento histérico como compensagdo das coer¢des do agir, o
que pode possibilitar uma relagao livre e incondicionada dos destinatarios com sua
memoria historica.

Esta breve reflexao acerca da teoria da histéria e da ciéncia da histéria nos
possibilita compreender a ciéncia como um modo particular de realizar o pensamento.
Concordamos com Riisen (2001), ao afirmar que o pensamento ¢ um processo genérico
e habitual da vida humana. O autor analisa os processos mentais genéricos e elementares
da interpreta¢ao do mundo e de si mesmo pelos homens, nos quais se constitui o que se
pode chamar de consciéncia histdrica. Para Riisen,

Sao situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens
(experiéncias e interpretagdes do tempo) que constituem o que conhecemos
como consciéncia histdrica. Elas sio fendmenos comuns ao pensamento
histdrico tanto no modo cientifico quanto em geral, tal como operado por
todo e qualquer homem, e geram determinados resultados cognitivos.
Esses processos representam a naturalidade corriqueira que se deve sempre
pressupor, quando se tenciona a histdria cientificamente. (2001, p. 54).

Para o historiador alemao Jorn Riisen, o desenvolvimento da consciéncia
historica ocorre nao sé ante as intencionalidades didaticas presentes no ambito escolar,
mas também na sociedade em seu todo. Segundo Schmidt e Garcia (2005), ela funciona
como um modo especifico de orientagdo nas situagdes reais da vida presente, tendo como
fungao especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para compreender a
realidade presente. De acordo com Cardoso (2008), a consciéncia histérica nao é o
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acamulo de saber historico, mas, o0 modo simbdlico de elaborar diversas informagdes
reunidas nesse saber histdrico e, assim, orientar-se na temporalidade, passado,
presente e futuro. Para o autor, uma pessoa pode ter consciéncia historica sem sequer
ter consciéncia disso.

A consciéncia histdrica nao é algo que os homens possam ter ou nao, ela é algo
universalmente humano, devido a intencionalidade da vida pratica do ser humano.
E um fendémeno vital, imediatamente ligado com a pratica. Para Riisen (2001), a
consciéncia histérica é

A suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma
tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo [...],
o modo pelo qual a relagdo dindmica entre experiéncia do tempo e intengdo
no tempo se realiza no processo da vida humana (p. 57).

A consciéncia histdrica ¢ fruto de multiplas representagdes. Segundo Pais
(1999), a representagdo nio é repeti¢do, é mediagdo incitadora e mobilizante. E uma
reintrodugdo de sentido, um retorno do sentido. Devolve o gosto pela apresentacao
no sentido da presenca construida, dai, sua capacidade analdgica irredutivel. “A
consciéncia historica é uma constru¢ao simbolica, do mesmo modo que a identidade
comporta também um processo de apropriacio simbdlica do real”. (PAIS, 1999, p. 2). E
possivel assegurar que experiéncia, representacao, identidade, memdria, sentido e vida
pratica humana sdo elementos constitutivos da consciéncia histdrica.

Outro conceito fundamental para compreender a formac¢iao da consciéncia
histérica remete as concepg¢oes de tempo. De acordo com Pages e Santisteban (2008),
é necessario revisar essa concep¢o, buscando as relagdes entre tempo e espaco, dessa
forma, é possivel contribuir para a forma¢ao de uma consciéncia historica que se define
enquanto consciéncia temporal, considerando o futuro como o objetivo ultimo do
estudo da Histdria. O autor assevera que a consciéncia historica se configura por meio
das relagoes que estabelecemos entre o passado, o presente e o futuro, e é essencial na
educa¢do para a cidadania. Em uma perspectiva aproximada, para Cardoso (2008),
a consciéncia historica representa a consciéncia da temporalidade. Neste sentido
podemos compreender a consciéncia historica como tempo significado.

Conforme Riisen (2001), formacado histdrica refere-se a todos os processos
de aprendizagem em que a histdria é o assunto e que ndo se destinam, primeiramente,
a obten¢do de competéncia profissional. E um campo ao qual pertencem inumeros
fendmenos do aprendizado historico, tais como: o ensino de Histdria nas escolas, a
influéncia dos meios de comunica¢ido de massa sobre a consciéncia historica e como
fator da vida humana pratica, o papel da historia na formagao dos adultos como influente
sobre a vida cotidiana. Podemos perceber que formagao histérica caracteriza-se por ser
um campo extremamente heterogéneo. Para Riisen (2012), a aprendizagem histérica
pressupde as dimensdes da experiéncia, da orientagdo e da interpretacdo. E considera
ainda que, a habilitagdo de docentes e discentes para lidar conscientemente com tais
tarefas é fundamental. Para isso, a didatica da histdria é imprescindivel, pois cabe a
ela investigar todos os detalhes da cultura histérica no conjunto da vida social. Ela se
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situa na relagao direta com a ciéncia da histéria na medida em que se concebe como
ciéncia do aprendizado histérico e ndo como ciéncia da transmissao do conhecimento
histérico produzido pela ciéncia da histéria. Nesse sentido, é imperativo ao ensino de
historia considerar as contribui¢des da didatica da histoéria.

Riisen (2007) nos alerta para um dos problemas do ensino de histéria, ou
seja, o saber historico vir a ser percebido pelos estudantes como um “ramo morto da
arvore do conhecimento”. (p. 32). Pode aparecer como uma massa de informagdes a
serem decoradas e repetidas para satisfazer os professores, com o intuito apenas de
tirar boas notas. Dessa forma, nao faz nenhuma ligacao com a vida pratica dos alunos
e perde qualquer valor relativo no modo como as criangas e jovens pensam seu tempo,
sua vida, seu mundo. Segundo o autor, até mesmo professores de histéria admitem que
muitos conteddos tratados em aulas de historia possuem esse carater disfuncional e
dificilmente desempenharao qualquer papel decisivo em situagdes concretas da vida.

Empreender estudos fundamentados na didética da histéria pode romper com
essa percepcao, pois ela se apresenta como movimento de recuperagdo do ambito da
autoconsciéncia da Historia, ou seja, passa de uma aplicagdo externa do conhecimento
histérico produzido profissionalmente a uma disciplina académica capaz de voltar-se
também para o oficio de historiador e contribuir para ampliar a compreensao histdrica.
Concordamos com Urban (2011) ao afirmar:

O significado da teoria da histéria na constituicdo da didatica da histéria
esta no entendimento de que, se acreditamos que uma didatica especifica,
no caso a didatica da histéria, precisa ter como referéncia a historia, seria
oportuno, se ndo necessario, teoria da histdria assumir um papel de ancorar
a forma de pensar e produzir a histdria que, por sua vez, vai se desdobrar na
forma de aprender e ensinar histéria (p. 91).

A didatica da histéria faz retomar, no ambito da ciéncia histérica, com o
desafio da legitimagdo do papel da Historia na vida cultural e na educagdo. Inclui o
estudo da cultura historica. Assim, parte-se desde o campo da Histdria na sala de aula,
dentro da concepgio e referenciais metodoldgicos expandidos, passando pela andlise
da fun¢ao do conhecimento e explanacéo da historicidade no ambito da vida publica,
o estudo das metas da educagdo historica e a avaliacdo da sua consecugdo, chegando
até a abordagem mais ampla da analise da consciéncia histérica em sua constituigdo,
funcionamento e consequéncias.

No proximo tépico nos deteremos a analise dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino de histéria. O que diz o documento sobre o qué e como
aprender historia? Qual a relacdo entre teoria e ensino expressa no documento? Sao
algumas questdes que buscamos responder a seguir.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Historia em Foco

Entendemos o curriculo como uma construgdo cultural, como um modo de
organizar uma série de praticas educativas. O conhecimento corporificado no curriculo
ndo deve ser algo fixo, mas um artefato social historico, sujeito a mudangas e flutuagoes.
Deve ser percebido como um processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes
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tradicoes e diferentes concepgoes sociais. A selecio e a organiza¢ao do conhecimento
escolar ndo podem ser vistas como escolhas inocentes, nao sdo um processo logico,
mas social, no qual convivem, lado a lado, fatores epistemoldgicos e intelectuais.

O curriculo ndo ¢é constituido apenas de conhecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validados. E temporal. Media as relagdes
entre escolas, conhecimento e sociedade. E relacional. A historicidade do curriculo
torna-se uma condigdo inerente a sua constitui¢ao. Deste modo, o curriculo ndo apenas
tem uma histdria, como faz histéria. O campo curricular pode ser entendido como
um lugar de representagao cultural, de avangos e retrocessos, de luta pelo poder, de
multiplas perspectivas culturais, de exclusao e de escolhas. Acreditamos que o curriculo
que se efetiva na sala de aula é resultado de uma multiplicidade de saberes, dentre estes
saberes, o resultado da apreensdo dos professores sobre os documentos oficiais que os
orientam, como é o caso dos PCNs.

De acordo com os PCNs, o ensino de historia deve permitir que os alunos
ampliem, gradativamente, o conhecimento acerca de sua realidade, relacionando-a
e confrontando-a com outras realidades, em outros tempos e outros espagos. Assim,
supde-se que os professores possam fazer suas escolhas, estabelecer critérios, selecionar
saberes e orientar suas agoes.

A analise dos Parametros Curriculares Nacionais evidencia uma preocupa¢ao
do Estado com a inclusao da diversidade cultural no curriculo de histéria, com
a formagdo para a cidadania e com a intencdo de integrar o ensino ao cotidiano
do aluno. Conforme Pages (2003), o ritmo acelerado das mudancas que se estdo
produzindo em todas as ordens da vida, a globalizagdo, o novo imperialismo, dentre
outras, sdo argumentos suficientes para justificar um ensino de histdria alinhado as
transformacgoes da realidade. Cada vez mais se torna importante relacionar a fun¢ao
educativa do ensino de historia, seus propdsitos e suas finalidades, com a cidadania
democratica e com a formac¢ao cidada de jovens. Nesse sentido, entendemos ser
possivel encontrar significativas contribui¢des da didatica da histéria na medida em
que garante a objetividade por meio da pesquisa e ndo o exclui a subjetividade, ao
contrario, assume a indissociabilidade desta como mediadora na praxis social e, assim,
auxiliar no aprendizado e desenvolvimento da consciéncia histdrica.

Pensar em um ensino de historia que proporcione aos estudantes perceber
mudangas temporais exige que se compreenda quais as competéncias mobilizadas para
identificar permanéncias e rupturas ao longo do tempo e em diversos espagos. Dai a
sugestdo pelo trabalho com a histéria tematica e do desenvolvimento da compreensao
de conceitos basicos (histdria, processo histdrico, sujeito historico, culturas, cidadania,
poder, dentre outros).

O documento ressalta a importancia de aprofundar e revelar as dimensoes da
vida cotidiana de trabalhadores, mulheres, criangas, grupos étnicos, velhos e jovens e
de pesquisas que estudam praticas e valores relacionados as festas, a saude, a doenga,
ao corpo, a sexualidade, a prisao, a educagdo, a cidade, ao campo, a natureza e a arte.
Propoe a utilizagdo das mais variadas fontes de pesquisas, como a documentag¢ao escrita
oficial, textos, jornais, revistas, imagens, relados orais, objetos e registros sonoros.

Os PCNs defendem a afirmagdo de que as formas de estudar o passado sdo
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plurais. Ressaltam que a diversidade de temas e abordagens deve ser alimentada
e fundamentada pelo didlogo da histéria com outras dreas do conhecimento das
Ciéncias Humanas, como a Filosofia, a Economia, a Politica, a Geografia, a Sociologia,
a Psicologia, a Antropologia, a Arqueologia, a Critica Literaria, a Linguistica e a Arte.
Refor¢a que as atitudes do professor-pesquisador sejam de identificar, relacionar,
interpretar o passado como expressdes de vivéncias e de modos de agir e pensar as
contradi¢des de uma realidade social e cultural representadas. Em todo esse processo,
a Didatica da Histdria nos parece fundamental. Porém, ¢ importante estarmos alertas
para o que Riisen (2012) nos ensina. Para o autor, a Didatica da Histéria nao deve
aderir ao antiracionalismo do p6s-modernismo, mas manter os principios didaticos
da historiografia que priorizam o potencial racional da formacao histérica de sentido.
Entendemos que no processo de aprendizado as coer¢des objetivas podem ser
traduzidas em competéncias subjetivas.

E possivel perceber que o documento estd mais “antenado” com a complexidade
do conceito de identidades. Ao acompanharmos o pensamento de Hall (2005), ao
afirmar que o que se tem de concreto é um sujeito fragmentado, cambiante, deslocado,
no qual estio em conflitos varias identidades, algumas, inclusive, antagonicas. As
identidades do individuo sdo organizadas em torno de imagens dindmicas de exploragao
e transformagdo de diferentes realidades. Defendemos a possibilidade de avangar
na proposta dos PCNs e trabalhar os saberes historicos escolares na perspectiva de
viabilizar a alunos e professores fluirem, mesclarem-se, valorizarem-se, dilatarem-se e
alternarem experiéncias de aprendizagem. De modo a habilita-los a lidar com distintos
pontos de vista em uma perspectiva que abarque o desenvolvimento comum.

Quanto a no¢do de tempo, em vez de percebé-lo como continuo e
evolutivo, igual e tnico para toda a humanidade, valoriza-se o esfor¢o de perceber
a descontinuidade das mudancas. Enfatiza-se a importincia de refletir sobre os
diferentes niveis e ritmos de duragdes temporais. Duragoes relacionadas a percepgao
dos intervalos das mudangas ou permanéncias concernentes ao vivido. Essa concep¢ao
de tempo é baseada nos estudos de Fernand Braudel. Braudel (1992) situa a historia em
trés escaldes: a superficie, uma histdria dos acontecimentos, que se inscreve no tempo
curto; a meia encosta, uma histéria conjuntural, que segue um ritmo mais lento; e em
profundidade, uma histéria estrutural, de longa duragdo, que pde em causa séculos.

De acordo com Pages e Santisteban (2008), a compreensao da temporalidade
¢ fundamental para uma educagao democratica. Destaca elementos como: entender o
presente, tomar decisdes e pensar o futuro. Consideramos sugestiva a contribui¢ao do
autor no que diz respeito a aprendizagem do futuro, ao afirmar que as aproximagdes ao
estudo do futuro podem situar-se em trés ambitos:

a)las creencias, que han dado lugar a la escatologia y a apocaliptica,
también al milenarismo y al mesianismo, asi como a los mitos del fin del
mundo; b) las ideologias, que han producido las utopias, las cuales han
jugado un papel muy importante en la configuraciéon del pensamiento
social contemporaneo; c) la ciencia, que utiliza la prospectiva para analizar
la posible evolucién de los acontecimientos en futuro, de tal manera que
esta actividad se ha convertido en uma parte esencial de la ciencia y de las
ciencias sociales, por ejemplo en la economia o en la politica. Este tercer
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ambito del futuro es el que més nos interesa desde la ensefianza (PAGES;
SANTISTEBAN, 2008, p. 6-7).

Acreditamos que essa nog¢do de tempo, defendida por Pages e Santisteban
(2008), avan¢a em relagdo ao que propoem os PCNs, concordamos com o autor ao
afirmar que no ensino de histéria, devemos conectar o estudo do passado com a
prospectiva no futuro. O ensino de historia deve apoiar-se nos pré-requisitos temporais
necessarios para introduzir o aluno na experiéncia historica e deve ser ensinado desde
os primeiros anos de escolaridade.

Quais das propostas dos PCNs de historia efetivam no cotidiano das aulas
de historia? Quais conteudos sdo privilegiados? Quais sdo silenciados? Quais as
metodologias utilizadas? Os professores recorrem a diferentes fontes e linguagens?
Concordamos com Bergmann (1990) ao afirmar que cabe a didatica da histéria, como
disciplina cientifica, investigar sistematicamente os processos de ensino e aprendizagem,
os conteudos transmitidos, os métodos e categorias didaticamente escolhidas. Afinal, a
didatica da histéria deve preocupar-se com a aprendizagem em histdria, com a analise
e investigacao acerca do significado da ciéncia da histdria e com a agdo normativa.

As reflexdes sobre teoria, ensino e didatica da histéria fundamentaram um
projeto de pesquisa, ainda em fase inicial de desenvolvimento, que sera apresentado no
topico a seguir.

Diferentes fontes e linguagens no processo de ensinar e aprender historia

O objetivo geral da investigacdo consiste em analisar a potencialidade de
diferentes fontes e linguagens da cultura contempordnea no processo de ensino e
aprendizagem em Historia, particularmente, na formagao cidada de jovens estudantes.
Optamos em fundamentar nossa pesquisa na Didatica da Historia, por acreditarmos
que um dos lugares da pesquisa de campo didatico-histdrica é o cotidiano das aulas de
histéria. Conforme Cardoso (2008), a pesquisa didatico-historica nao é o discurso de
um antropélogo sobre um contexto familiar que ele precisa estranhar ou a critica de um
pedagogo a forma de organizagao das aulas do ponto de vista das ciéncias da educagao.
Trata-se de um discurso de um profissional da cultura histérica sobre essa mesma
cultura, que se propde a exercer impacto na cultura histdrica, pois busca expandir por
meio do didlogo com outras disciplinas as fun¢des de fungdo de coeréncia entre elas e a
cultura histérica. Uma pesquisa de campo didatico-historica jamais ignora ou mesmo
relega a segundo plano os conteudos tratados numa aula. O que ocorre na sala de aula é
apenas parte de um todo mais amplo, que engloba diferentes dimensdes da consciéncia
histdrica sem forma cientifica. E uma parte da cultura histdrica, chamada de histéria
escolar, que mantém relagdes indissocidveis com outras expressoes dessa cultura.

O cenario da investigagdo é a Escola Estadual Israel Pinheiro, localizada na Av.
Geraldo Alves Tavares, n. 1338, Setor Universitario, Ituiutaba, MG. Em 2012 a escola
atendia a 1478 alunos distribuidos em 39 turmas, sendo 16 no turno matutino, 16 no
vespertino e 7 noturno. Trabalham na escola 100 funciondrios, destes 7 professores de
histéria. Fazem parte direta desta investigagdo, 35 jovens estudantes do primeiro ano
do ensino médio e o professor de historia.
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O desenvolvimento da pesquisa pressupde didlogos constantes entre escola
e universidade. Acreditamos que a aproximagdo destes dois espagos pode contribuir
no processo de ensino e aprendizagem e na formacao cidada dos jovens estudantes,
bem como promover interfaces entre o docente da disciplina histdria e formandos do
curso de licenciatura, a partir das experiéncias demandas no ambito escolar. A sala de
aula ndo se limita a condi¢do de lugar de reprodugao. Constitui, enquanto tal, espago
de producao de conhecimentos. Sendo assim, propomos ouvir professores e alunos e
juntos com os colaboradores da pesquisa, produzir oficinas que coloquem em discussao
modalidades de abordagem da pesquisa histérica para lidar com diferentes fontes e
linguagens e as possiveis apropriagdes pelo ensino de histéria mediadas pela teoria da
histéria.

Iniciamos a pesquisa no inicio do segundo semestre de 2013, observando as
aulas de histdria do primeiro ano do ensino médio, turma G, no periodo vespertino.
Conforme Vianna (2007), a observacdio é uma das mais importantes fontes de
informacdes em pesquisas qualitativas. Para o autor, sem acurada observagdo nio
ha ciéncia. Concordamos com o autor, ao afirmar que nao basta ao observador
simplesmente olhar, mas é fundamental saber ver, identificar e descrever os diversos
tipos de interagdes e processos humanos. Para isso, no trabalho de campo, é importante
a concentragdo, a paciéncia, o espirito alerta, a sensibilidade e a energia fisica para
concretizar a tarefa.

Noiniciodapesquisa,jahaviam passado pelaturmainvestigada, trés professores
de historia. A diretora da escola justificou esse fato alegando remanejamento e posse de
novos professores. Ao longo das observagdes constatamos, quanto aos conhecimentos
expressos por estudantes a forma fragmentada de apropriagao.

Além das observagoes aplicamos um questionario para auxiliar a tragar o
perfil dos jovens estudantes colaboradores da pesquisa. Procuramos identificar o que
pensavam sobre a escola e sobre o ensino de histéria. A turma era composta por 27
estudantes, sendo 9 do sexo feminino e 18 do masculino. Possuiam de 15 a 17 anos.
7 estudantes afirmaram que trabalhavam, dado que comprova a afirmagdo de Dayrell
(2007) quando ressalta que a juventude brasileira ndao pode ser caracterizada pela
moratdria em relagdo ao trabalho. O trabalho faz parte do seu cotidiano ao mesmo
tempo em que buscam na escola a preparagao para o futuro. A renda familiar da maioria
dos jovens colaboradores é de até cinco salarios minimos. Podemos considera-los
“jovens pobres”. Eram jovens que mantinham uma relagdo intima com as tecnologias.
Todos possuiam celulares, acessavam a internet diariamente e faziam parte das redes
sociais. Nao tinham o habito de leitura, a maioria afirmou que liam apenas os livros
didaticos. Nao era comum frequentar o cinema, mesmo porque na cidade ndo existia
cinema. Gostavam de filmes, ouvir musicas e sair com os amigos.

A escola constitui locus privilegiado ao processo formativo da juventude,
uma vez tem como func¢ao primordial assegurar meios de ensino e aprendizagem. De
acordo com Guimardes e Silva Junior (2012), a institui¢ao escolar é um espago que, ao
se expandir, assumiu a tarefa de intensificar aquisicao de conhecimentos, mas também
de promover abertura as interagdes com o outro. Portanto, um caminho privilegiado
para a ampliacao da experiéncia de vida dos jovens. No entanto, Dayrell (2007) nos
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alerta que para muitos jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses, reduzida
a um cotidiano enfadonho de praticas que pouco acrescentam a formagao de sujeitos
conscientes de sua propria historicidade. Procuramos conhecer o que os jovens,
colaboradores desta investigagdo pensam sobre a escola. Destes, 16 avaliaram que a
escola e a internet ¢ o meio cultural que mais utilizam no seu cotidiano. Registraram
que por meio da escola tem acesso a roda de amigos. 13 consideraram “bom”, o ensino
oferecido pela escola. A maior parte dos jovens declarou que a escola é fundamental
para conquistarem o mercado de trabalho. Defendemos a importancia do didlogo
entre escola e outros espagos de convivéncia dos jovens, no sentido da construgao da
cidadania. Conforme Charlot (2001), a escola s6 desempenhara com legitimidade seu
papel se vier a ser, antes de tudo, um espaco de reconhecimento reciproco. Acreditamos
que o espago escolar deve ser um lugar desejado, que propicie aos jovens a religacao
dos saberes.

Em relagdo ao ensino de histdria 11 estudantes afirmaram que é “excelente”
Para a maior parte dos jovens, a historia ¢ “um meio de entender a vida por meio
das mudangas histéricas” A maior parte dos alunos afirmou que normalmente, nas
aulas de historia, ouvem o que o professor expde sobre o passado. Muitos declararam
o interesse em analisar documentos, filmes e documentarios nas aulas de histéria, mas
consideravam a narrativa do professor interessante.

Em rela¢io ao professor, constatou-se ser bastante respeitado pelos estudantes.
Portador de postura carismatica e desenvoltura envolvente quanto a expressdo
narrativa que imprime na explica¢do de contetidos. Privilegiava a aula expositiva, com
poucos momentos de didlogo com os estudantes. Ao longo do semestre evidenciamos
poucos momentos de debates e polémicas nas aulas de histdria. Ressaltamos ainda,
como resultado de observagdes preliminares que prevalece em sala uma espécie de
conhecimento amaciado, silencioso e consensual. Era comum o professor recorrer a
representacao de ideias, as analogias, ilustragdes, exemplos e explicagdes como modo
de representar e formular os contetidos com o intuito torna-los compreensiveis para os
estudantes. Concordamos com Lautier (2011) ao afirmar que,

A sala de aula é o lugar legitimo para elaborar conhecimentos mais
formalizados, para escolher, classificar, reorganizar as informagoes
propostas por todos os outros canais de vulgarizagdo. No ambito de uma
aula de historia, cabe aos professores suscitar as condigbes para passar
da simples narrativa a narrativa histérica, ou pelo menos a uma forma
aligeirada da narrativa histérica. (p. 51).

A observagdo da pratica do professor confirma o lugar esmagador reservado
a apresenta¢do de uma historia linear, na qual transparece uma narrativa “verdadeira”
Com o objetivo de problematizar essa questao e refletir sobre este tipo de postura,
empreendemos estudos relacionados ao ensino de historia e a didatica da historia com
o professor regente. A partir destes estudos, a proposta consistiu na elaboragao de
sequéncias de ensino de aprendizagem que mobilizassem os estudantes a produzirem
problematicas e participarem de forma ativa da analise critica dos documentos e das
linguagens utilizadas.
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A investigagdo, que se encontra em fase inicial, revelou que os estudos que
considerem o didlogo entre a teoria e a pratica, podem contribuir na reflexdo sobre a
pratica docente, e assim, na formagao histdrica dos jovens estudantes. Por um lado,
o professor regente destacou a importancia da organiza¢do e do planejamento das
aulas. Percebeu que ensino e aprendizagem sao dois processos distintos, nem sempre a
forma que vocé ensinar se traduz em aprendizado, dai a importancia em refletir sobre
“como” os jovens aprendem. Afirmou que ao planejar as aulas levard em consideragao
os desafios de ensinar os conceitos historicos, se convenceu de que os conteudos sdo
meios e nao fins no processo de ensino e de aprendizagem.

Por outro lado, confirmamos que os saberes escolares tém um status especifico.
Nio sdo completamente cientificos, nem completamente profanos, sio produtos de
uma verdadeira constru¢ao. Um contetido de saber transmitido e aprendido possui
formas singulares. Sdo desafios da didatica da histéria, conhecer e problematizar como
o aprendizado histdrico se efetiva nas salas de aula, como as criangas e jovens aprendem
histéria.

Algumas consideragdes

Ao questionarmos o papel mediador da didatica da histdria entre a teoria e
o ensino de histéria ou afirmar que ela pode ser um possivel “elo” de liga¢ao, ndo nos
referimos ao sentido genérico, ou seja, na agdo de relacionar ou unir duas ou mais
coisas, de servir como uma “ponte” que permita a passagem de uma coisa a outra.
Mas, como afirma Monteiro (1997), ¢ uma mediagdo no sentido dialético, no processo
de constituigdo de uma realidade através de mediagdes contraditorias, de relagdes
complexas, nao imediatas, com um profundo sentido de dialogia. A didatica da histéria
deve insistir em estreitar o didlogo entre o trabalho dos historiadores e a educagao escolar
e ndo limitar-se a transportar o conhecimento histérico da pesquisa académica para os
estudantes da educagdo basica. Defendemos a proposigao de que a didatica da histéria
analisa um conjunto de fatores e fungdes do raciocinio e do conhecimento histérico
na vida cotidiana e pratica. Inclui o papel da historia na opiniao publica, nos meios
de comunicagdo em massa, considera as possibilidades e limites das representagdes
histéricas nas diferentes linguagens.

Concordamos com Riisen (2006) ao afirmar que, por meio da narrativa
histérica, que é um procedimento mental basico que da sentido ao passado com
finalidade de orientar a vida pratica conferindo inteligibilidade a experiéncia temporal,
evidenciada pela aproximagao entre teoria e didatica da histdria. A primeira analisa os
fundamentos dos estudos histdricos, a segunda, os fundamentos da educagao histérica.
A teoria da historia e a didatica da histéria “coincidem em suas analises das operagoes
narrativas da consciéncia historica com suas consequentes sistematicas” (p. 15). Dessa
forma, superam a separagdo que persiste na reflexdo académica da natureza da histéria
e a reflexdo didatica do uso da histéria na vida pratica. Conforme o autor, a disciplina
histéria ndo pode mais ser considerada uma atividade divorciada das necessidades da
vida pratica.

Ressaltamos ainda nestas consideracdes a necessidade de adensar a analise da
proposic¢do tedrico-metodoldgica presente em documentos oficiais tendo em vista a
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problematizagdo do carater prescritivo que estes assumem na pratica. Os PCNs de ensino
de Histdria evidéncia indicios de que estao ancorados em vertentes historiograficas que
entendem a histdria como estudo da experiéncia humana no tempo. A histéria estuda
a vida de todos os homens e mulheres, com a preocupagdo de recuperar o sentido de
experiéncias individuais e coletivas. Os documentos apontam que este deve ser um dos
principais critérios para a selecdo de contetidos e sua organizagdo em temas a serem
ensinados com o objetivo de contribuir para a formagao de consciéncias individuais e
coletivas numa perspectiva critica.

O documento alude a necessidade de reformular os contetdos, priorizando a
constru¢ao de problematiza¢des historicas. Sugere a apreensdo de varias historias lidas
a partir de distintos sujeitos histdricos, de historias silenciadas. Refor¢a a importancia
de recuperar a vivéncia pessoal e coletiva de estudantes. Na escolha dos conteudos,
a proposta dos PCNs consiste em propiciar aos alunos um redimensionamento de si
mesmos e de outros individuos e grupos em temporalidades histdricas. Os conteudos
devem sensibilizar e fundamentar a compreensio de que os problemas atuais e
cotidianos ndo podem ser explicados unicamente a partir dos acontecimentos restritos
ao presente. Requerem questionamentos ao passado, analises e identificacao de relagoes
entre vivéncias sociais no tempo.

Na andlise que ora realizamos dos PCNs, reconhecemos que estes favorecem
a que se estabelecam abordagens mais dindmicas e diversificadas quanto a apreensao
do conhecimento viabilizado pelo ensino de histéria. Contudo nao sdo suficientes para
que se efetivem na pratica. Defendemos a necessidade de pesquisas que registrem os
saberes e os fazeres de estudantes e professores de Histdria. De politicas publicas que
possibilitem a formagdo continuada e continua de professores de modo a estimular
estudos criticos sobre os documentos oficiais, e consideramos os pressupostos de
investigagdo metodicamente sistematizados pela didatica da histéria como componente
incontornavel a reflexdo acerca do ensino e aprendizagem histérica, bem como a
implementacdo desta traz expectativa quanto aos resultados praticos do ensino.

A relevancia da aprendizagem histdrica, bem como dos saberes mediatizados
narelagdo ensinar e aprender devem preocupar-se em confrontar a experiéncia cultural
de estudantes e professores, com o intuito de permitir que esses sujeitos se apropriem
e/ou construam maneiras pelas quais os saberes de orientagdo temporal possam ser
ensinados e aprendidos. Nesse processo, acreditamos na importancia de buscar meios
de preconizar a articulagdo entre teoria e ensino. Nesse sentido, é possivel pensar em
uma contribui¢cdo mais efetiva do ensino de histdria, na transformacao da sociedade e
consequentemente na formac¢ao de uma cidadania plural.

Acreditamos que o desenvolvimento do projeto apresentado neste artigo,
no qual parte do principio do didlogo constante entre a histdria que se efetiva na
académica e histdria escolar, possa contribuir em abordagens criticas e reflexivas. Os
conteudos apresentados nas salas de aula precisam ser discutidos como resultado de
problemas, pesquisas e polémicas. Nesta perspectiva, a finalidade do ensino de historia
¢ de formar um cidadao critico e responsavel, capaz de compreender a complexidade
e tomar parte em um debate democratico. Com este objetivo, as aulas de histéria nao
podem basear apenas em aulas expositivas-dialogadas, mas iniciar interagdo entre
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estudantes, pesquisa, documentos e diferentes linguagens. Assim, as propostas e
experiéncias desenvolvidas na didatica da histéria podem, finalmente, se tornar um
recurso essencial a formagdo do professor-pesquisador e favorecer a constituicao de
uma autoconsciéncia quanto a fungao que a histéria pode desempenhar em termos de
orientagao da vida pratica.
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