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RESUMO: Este artigo faz uma discussdo sobre do curso de Histéria da UFMT/Campus de Cuiaba, sobre-
tudo no que diz respeito ao Estagio Curricular e a Pratica de Ensino no contexto da ultima reformulag¢ao
curricular empreendida nos anos de 2008 e 2009 que originou um novo Projeto de Curso em vigor a partir de
2010. Trazem-se algumas reflexdes tedricas para se debater a formagdo docente e o ensino de histdria, além
de apresentar discussdes que atravessam a formagao: as concepgdes de historia historicamente construidas e
adotadas as praticas e materiais didaticos, a realidade escolar, os espagos e as politicas publicas, cujas relagdes
estdo imbricadas nas escolas estaduais de Educagdo Basica.

Palavras-chave: ensino de historia; formacdo de professores; reestruturagio curricular

ABSTRACT: This article is a discussion of the course of history UFMT / Campus Cuiab4, especially with re-
gard to the Internship and Practice Teaching in the context of the last curricular reform undertaken in 2008
and 2009 that created a new Project Course force from 2010. They bring up some theoretical reflections to
discuss teacher training and teaching of history, and present discussions that cross training: the conceptions
of history historically constructed and adopted practices and learning materials, school reality, spaces and
public policy whose relations are embedded in the public schools of Basic Education.

Keywords: history teaching, teacher training, curriculum restructuring

O presente artigo objetiva trazer alguns elementos para o debate sobre ensino de
histdria, perspectivas e abordagens historiograficas, bem como o curriculo, seus atravessa-
mentos legais, historicos e contextuais. A formag¢ao docente ¢ a principal preocupagao no
decorrer desse texto e o objeto empirico: o curso de Histéria da UFMT/Cuiaba, sobretudo
no que tange ao estagio curricular como elemento obrigatério do seu curriculo.

A partir da lei federal 11.788, de 25 de setembro de 2008, definiu-se no seu artigo
segundo que o “Estagio obrigatdrio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga hordria ¢ requisito para aprovagdo e obtengdo de diploma”. A lei dividiu o estagio em
duas categorias: obrigatdrio e nao-obrigatdrio. Dessa maneira, todo estagio que consta da
matriz curricular é considerado obrigatério no processo formativo dos alunos das licencia-
turas, que por sua vez sdo reguladas pela Resolugdo 02 do Conselho Nacional de Educagao,
de 2002, a qual prevé carga horaria minima de 400 horas para o Estagio e, ainda, mais 400
horas de PCC (Pratica como Componente Curricular). Esta mesma resolu¢ao define que
as licenciaturas plenas devem cumprir 2.800 horas, no minimo, de integralizagao.

O grande impasse colocado ao curso de Histéria da UFMT, no ano de 2008, foi de
adequar-se as exigéncias legais e normativas ministeriais colocadas desde 2005, sob ame-
aca de possivel fechamento de cursos em situagdo irregular, devido também as demandas
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da propria comunidade académica. O anterior Projeto Pedagogico do Curso, aprovado
em 1999, vigorou até 2009, quando o CONSEPE (Conselho Superior de Ensino Pesquisa e
Extensao) aprovou o novo Projeto do Curso. Entre os anos letivos de 2010 e 2012, os alu-
nos que ingressaram pelo curriculo anterior seguiram e seguem plano de adaptagao para
o novo curriculo.

O curriculo anterior era composto de 2.520 horas, das quais, 300 eram destinadas
a Pratica de Ensino - o estagio de docéncia na Educa¢ao Basica, propriamente. O curso
desta matriz também oferecia duas habilitacoes: licenciatura e bacharelado. O novo Pro-
jeto para o curso de Histdria (licenciatura), em vigor a partir de 2010, passou a ter carga
horéria integralizada de 3.268 horas.

A tltima reestruturacao curricular do Curso de Histéria/UFMT deu fim ao traba-
lho de outras comissdes que se formaram em anos anteriores. O debate mais acalorado foi
em torno das habilitagdes: se deveriamos oferecer dois cursos, um de licenciatura e outro
de bacharelado ou se ambos deveriam caminhar juntos como ha pelo menos dez anos ja se
fazia. Quando parecia ter havido um consenso sobre a manuten¢ao das duas habilitagoes
justificada na nogao basica de que a formagao da docéncia ndo deveria ser separada da
do pesquisador, veio a preméncia da escolha, for¢ada pelas prerrogativas do Ministério
da Educagdo, orientadas pela Pro-reitoria de Ensino de Graduagido da UFMT, de que as
habilitagdes nao poderiam mais vir juntas num mesmo curriculo. Na falta de tempo habil
e reconhecendo a urgéncia das mudangas que hd anos deviam ter sido operadas, optou-se,
entdo pela Licenciatura, sem abandonar o entendimento de que é imprescindivel um perfil
de pesquisador para o licenciado.

No que tange mais diretamente a pesquisa, foram criadas matriculas, com carga
hordria especifica para: Trabalho de Curso (concluido na forma de monografia, catalogo
ou artigo cientifico), com 120 horas no ultimo ano de curso, além de formalizar as Ativida-
des Cientifico-Culturais'. Também a disciplina de Pratica de Pesquisa foi desdobrada em
duas: Laboratodrio de Pesquisa, visando o contato com os ambientes de pesquisa, e a Pratica
de Pesquisa, com vistas a elaboragao do projeto de TC (Trabalho de Curso).

A pesquisa dentro do Departamento de Histéria tem sido sistematizada nos ul-
timos anos com a distribuicao dos professores em areas de atuacio, definidas pelo NDE
(Nucleo Docente Estruturante)®. Os 26 professores do departamento estao subdivididos
em sete areas: Historia Antiga e Medieval, Histéria Moderna e Contemporanea, Historia

1 Conforme Regulamento, Anexo 4 do PC do Curso de Historia, “atividades académico-cientifico-culturais sdo: seminarios,
apresentagao, exposigdes, participagdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, produqées coletivas, monitorias,
aprendizagem de novas tecnologias de comunicagdo do ensino, relatérios de pesquisa, projetos de estudos, oficinas, tutorias,
educagio de jovens e adultos, estagios complementares (ndo obrigatérios e outros). (...) As atividades académico-cientifico-
culturais terdo carga horaria de 200 horas, devendo seu cumprimento distribuir-se, preferencialmente, ao longo de todo o

»
curso’.

2 A formagio do Nucleo Docente Estruturante foi aprovada em reunido de Colegiado de Departamento, aos 5 de outubro
de 2011. O niicleo ficou constituido pelos seguintes membros: Prof* Dra. Ana Maria Marques, Prof. Dr. Candido
Moreira, Prof. Dr. Marcus Cruz, Prof. Dr. Otavio Canavarros, Prof* Dra. Thereza Martha Presotti
e Prof. Renilson Rosa Ribeiro na supléncia. O posterior pedido de desligamento do Prof. Candido
do NDE fez subir a supléncia como membro titular. O NBE foi formalmente instituido em Portaria
ICHS/UFMT, n.38 de 23 de novembro de 2011. O Nucleo atende a demanda do CONAES (Comissdo
Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior), na forma do Parecer n.4 de 17 de junho de 2010, que
entende o NDE como um instrumento para a melhoria do curso de graduacdo no processo de
implementagdo e consolidagdo do projeto pedagogico.
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do Brasil, Historia de Mato Grosso, Histéria da América, Teoria e Metodologia da Historia
e Ensino de Histdria Esta ultima area é a que concentra maior carga horaria, consequente-
mente, demanda mais professores — um problema que deve ser sanado com a perspectiva
de préximos concursos.

A questao da formagao docente, entdo, esta diretamente ligada ao ensino: a qua-
lidade dos professores esta ligada ao seu cabedal intelectual - o que implica no envolvi-
mento com a pesquisa e a produgdo cientifica. Nao que os maiores pesquisadores sejam os
melhores professores — ndo existe essa ligacao direta ou uma logica imediatamente corres-
pondente. Quem sabe muito sobre seu dominio de estudo, tem potencial para comunicar
e ensinar, se isso ndo acontece é porque outros elementos formadores foram falhos ou
circunstancialmente nao acionados.

A universidade é, no entanto, um dos lugares de formagao. Mas onde comega a
formagao para a docéncia? Podemos identificar varios lugares de formagao e se a questao
fosse buscar origens, talvez comecasse em casa, com a familia, mas sem querer descobrir
o “fio de Ariadne”, pensemos a escola como lugar de formagdo para que possamos enten-
der melhor a importancia do estagio nesse processo. Quando os alunos se deparam com
o ambiente escolar para aprender a lidar com ele na perspectiva de futuros professores,
interagem com espagos cujas problematicas precisam ser levantadas, analisadas e solugoes
praticas precisam ser pensadas ou mesmo ensaiadas. Talvez mais no nivel reflexivo para as
questdes estruturais, e no nivel pratico para as situagoes enfrentadas em sala de aula, com
uma clientela especifica.

Na sala de aula, frequentemente chamada de tradicional, entendida como o espa-
¢o onde o professor “dd” a sua aula e os alunos reproduzem contetidos “dados”, a formacao
ndo ¢ em si um problema. Ou seja, subentende-se que o profissional ja esta formado e tem
o cabedal de conhecimentos a serem repassados. Todavia, especialmente a partir da década
de 1980, muito se vem discutindo e criticando o modelo da “escola tradicional”. O fim da
ditadura militar, a influéncia marcante do marxismo em intelectuais daquele momento,
alterou a abordagem do ensino de histéria. O materialismo histérico surgiu como grande
combatente do Positivismo, cuja referéncia tedrica marcou a abordagem tradicional his-
toriografica. Propunha-se opor uma histéria dominante e das elites a historia das classes
trabalhadoras e dos oprimidos. A chamada “historia critica’, entao, era o carro chefe ou o
trem que conduziria a sociedade melhor. Como dizia na letra da musica (Pra ndo dizer que
ndo falei das flores) de Geraldo Vandré: “A certeza na frente. A histdria na mao. Caminhan-
do e cantando. E seguindo a cangdo. Aprendendo e ensinando uma nova li¢ao”

Muitas coisas de fato mudaram no cendario educativo e, sobretudo na perspectiva
do ensino de histéria. O policiamento ideoldgico do marxismo fez com que livros didati-
cos fossem criticados por comissdes, cuja fun¢ao era apontar os “erros crassos e distor¢oes”
que, como conta Kazumi Munakata (2007. p. 272), julgavam existir havia décadas nos li-
vros didaticos e, obviamente, num procedimento didatico-pedagdgico de abordagem para
o ensino de histdria. O “trago positivista’, nas palavras de Thais Fonseca (2003), predomi-
nante desde os primeiros textos didaticos produzidos a partir da criagdo do IHGB (Institu-
to Historico e Geografico Brasileiro), em 1838, até meados do século XX, caracterizava-se
pela visdo épica e exaltadora de herdis. As primeiras Li¢ées de Historia do Brasil para os
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alunos do Colégio Pedro II, escritas por Joaquim Manoel de Macedo (1861), constituiram-
se em marco desencadeador de uma historia produzida por uma elite intelectual, homens
das letras, cujo entendimento era de que a histdria do Brasil ainda estava por ser escrita.
Vale lembrar que o “Pedro II” era um colégio modelar e servia de referéncia para o Brasil,
na época.

O referencial teérico-marxista, cuja abordagem aprofundou-se na critica ao posi-
tivismo encontrava eco na expressdo de Walter Benjamin (1994, p. 225), quando dizia ser
preciso “escovar a histéria a contrapelo”. Déa Fenelon (2003, p. 92), utilizando-se das teses
de Benjamin, ressalta que a reagdo contra o positivismo e o historicismo permitiu discutir
varios conceitos e objetos consagrados na historiografia, como: o tempo para o historiador,
ndo mais visto como um passado remoto, mas podendo ser qualquer momento sempre a
partir das questdes dos “agoras’, e o proprio envolvimento do historiador que néo seria
mais entendido como neutro ou sem participagdo no processo do conhecimento.

Ha que se considerar a for¢a da Nova Historia, na esteira dos Annales, com seus
novos objetos e novos problemas, parafraseando Pierre Nora, que enfatizou a perspectiva
de estudar o cotidiano e suas manifestagdes pouco pensadas até a década de 1970: as fes-
tas, as roupas, as comidas, as crengas, etc. Essa vertente defensora da historia tematica foi
criticada, na sua abordagem metodoldgica de ensino, por Jacques Le Goff (1978), por ter
produzido um estudo que se encerra no tema e ndo torna os alunos mais criticos.

A quarta geragao dos Annales, fortemente marcada pela Histdria Cultural e a His-
toria do Tempo Presente, pouco ainda foi absorvida pelos livros didaticos. Vale ressaltar
que as ondas historiograficas tornaram-se rendosas ao mercado editorial, na medida em
que livros, apostilas e paradidaticos vao sendo atualizados, o que os tornam passiveis do
descarte.

As pesquisas sobre os curriculos de historia devem levar em consideragao as cor-
rentes historiograficas. O curso de Histéria da UFMT tem pouca documentagdo arquivada
sobre sua propria trajetéria. Momentos de depoimentos de pessoas que estiveram a frente
do curso desde seu inicio, nas décadas de 1970 e 1980, atualmente aposentados, como
aconteceu em 2009, no evento comemorativo aos 30 anos, tornam-se preciosos, senao os
registros sdo parcos, por mais paradoxal que possa parecer para historiadores.

Juntando informagdes do Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/UFMT, apro-
vado em 1999, em vigor para as turmas que ingressaram até 2009, mais o novo Projeto Pe-
dagégico implementado em 2010, encontram-se as informagdes seguintes: o curso iniciou
suas atividades em 1979/1 com 30 vagas, e o reconhecimento foi registrado em Portaria
MEC 167, de 27/04/1983, Parecer 102/1983 CFE. A partir de 1999, o curso adotou o regime
seriado anual, com 40 vagas para cada periodo (matutino e noturno). Neste mesmo ano,
a partir do Departamento de Historia/UFMT, criou-se o Programa de Pés-Graduagiao em
Histéria (PPG-His) stricto sensu (Mestrado e Doutorado - este altimo a partir de 2011/2).
O PPG-His retine em seu acervo cerca de 120 dissertacoes defendidas publicamente.

O curriculo do Curso de Histéria/UFMT, implantado em 2010, trouxe consigo
uma perspectiva de mudanca na formag¢ao docente, sobretudo com o aumento da carga
horéria de Estagio que passou de 300 horas no ultimo ano de curso para 400 horas distri-
buidas nos quatro ultimos semestres.
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Enfocando o Estagio como etapa importante e primordial a formagdo para do-
céncia, tomo de inspiragdo Maurice Tardif, que ha muito vem estudando as reformas edu-
cacionais promovidas na América do Norte desde a década de 1990. Para ele, as esco-
las sdo “lugares de formagao” (TARDIE, 2007, p. 280). Os “saberes docentes”, no entanto,
constituem-se em varias circunstancias e pessoas: é possivel apreendé-los com professores
das instituicdes formadoras superiores, com a experiéncia dos docentes nas escolas onde
estagiam, com a experiéncia inaugural dos académicos em seus ensaios como professores e
no didlogo de académicos e professores no fazer do conhecimento. Sdo académicos apren-
dendo com veteranos de sala de aula, mesmo quando o como “ndo fazer” se apresenta,
e professores aprendendo com estagiarios, pois estes também modificam suas praticas a
partir de experiéncias dos estagios. Portanto, alunos aproveitam dicas de seus superviso-
res, tanto quanto estes ultimos tornam-se atentos aprendizes nos fazeres de estagiarios. Os
saberes docentes sdo, segundo Tardif (2007, p. 280), de diversas procedéncias: curriculares,
dos programas e manuais escolares; disciplinares, dos contetidos ensinados na escola; da
formagdo profissional, inicial e continua; experiencial, oriundo da propria profissao; e o
cultural, da trajetéria de vida. Esses saberes se articulam, interagem entre si no fazer da
docéncia.

Pensando nessa légica de que os saberes sdo articulados, procederam-se as re-
flexdes em torno da reforma curricular que o curso de Histéria/UFMT promoveu entre
os anos de 2008-2009 através da Comissdo de Reestrutura¢do Curricular®. A questdo da
indissociabilidade ensino/pesquisa era defendida pela referida comissdao, mesmo reconhe-
cendo que alguns professores atribuiam a pesquisa um grau de exceléncia que minimizava
o ensino — paradoxalmente, pareciam considerar que as questdes do ensino nao diziam
respeito a professores pesquisadores. A maioria dos professores, no entanto, reconhecia
que a qualidade da docéncia constitui valor intrinseco do pesquisador. Essa perspectiva
contribuia com o pensamento pela valorizagdo do magistério e ndo como uma forma me-
nos rendosa de ser historiador. Por isso, o item sobre a concepg¢do do curso, no Projeto
Pedagdgico, encerra com a seguinte sentenga:

(...) compreendemos que para constituir um profissional com autonomia, é essencial
que sejam dadas condi¢des para a construcdo de experiéncias e reflexdes sobre
as formas de difusio do conhecimento histérico que aproxime cada vez mais as
pesquisas, e reflexdes realizadas nos cursos de formacao, das escolas e da sociedade
como um todo. (UFMT. Projeto Pedagdgico do Curso de Historia — Licenciatura, 2010.

p-13)

A ampliagdo da carga horaria de estagio, de 300 para 400 horas permitiu que a
pratica docente comegasse na metade do curso - ao longo dos dois tultimos anos. Também

3 A Comissao de Reformulagao da Matriz Curricular do Departamento de Histdria foi formalmente constituida através de Por-
taria n. 4, do Departamento de Historia/UFMT, com efeito entre 1° de outubro de 2008 a 2 de maio de 2009. Composta pelos
seguintes membros: Prof* Dra. Ana Maria Marques, Prof. Dr. Ely Bergo de Carvalho, Prof* Dra. Matilde Araki Crudo e Prof.
Dr. Pablo Diener.
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a introdu¢ao das 400 horas de Pratica como Componente Curricular* foi parcialmente
traduzida em acréscimo de 12 horas em disciplinas de contetido especifico historico-his-
toriografico’, em disciplinas especificas da formagao docente® e Topicos Especiais da area
- criando-se, assim, uma obrigatoriedade do envolvimento de professores com atividades
voltadas ao ensino e a formagao docente em suas disciplinas, além de contar com o Semi-
nério de Integragdo da Pratica Docente.

A dinamica do estagio obrigatoriamente se modificou por conta da ampliagao de
carga hordria: os alunos passaram a ter mais tempo para elaborar e executar seus projetos
de estagio — o que representou uma grande inovagao para o curso. O problema ultimamen-
te ainda tem sido em torno do acompanhamento e orientagdo das atividades de Estagio.
Paliativamente, algumas turmas se desdobram em duas, mas é a perspectiva de novos con-
cursos que podem resolver a demanda de ampliagao de carga horaria da area de Ensino de
Histéria. Até o momento, sempre se teve uma proporgao orientador de estagio/orientando
superior a meta ideal (maximo de quinze alunos por professor) - o que inviabiliza o acom-
panhamento individualizado no campo de estagio pelo professor da disciplina.

Através do Estagio Curricular algumas questdes, nada novas, reaparecem: até que ponto
a presenca de coordenadores de estagio e académicos na escola altera o cotidiano escolar ou que
efeitos essas alteracoes provocam? Como lidar com publicos de realidades e faixa etarias diver-
sas? Como atingir, contribuir ou modificar o processo cognitivo discente? O que é ser critico e em
que sentido fazem-se as criticas? Ainda usam-se velhos discursos de culpabilidade (ao sistema,
aos alunos, a familia, a0 governo) que parecem ser a catarse das conversas de intervalos escolares?

Estas questdes problematizam o Estagio e geram outra pergunta: que diferenca estamos
a fazer? Ao ver um aluno aliviado porque concluiu suas “regéncias” quando as vezes ter “dado” ou
ndo, faria pouca ou nenhuma diferenca, é preocupante. Entéo, é importante voltar-se a outro as-
pecto da formac¢ao - o humano. Trabalhamos com escolas publicas, com realidades de caréncias
sociais especificas, e com as quais precisamos saber lidar: uns “ndo sabem ler”, outros nao leem
pela recusa, alguns nao se interessam, ou se interessam apenas quando algo ocasional os estimu-
lam. Nao ¢ caso de se defender uma suposta “pedagogia da afetividade’, mas é preciso encontrar
um meio de se aproximar do aluno, de envolvé-lo no processo de aprendizagem. Isso se aprende,
nao precisa de vocagao, mesmo considerando que alguns tenham mais habilidade que outros.

Voltando ao tema da vocagao - alguns alunos se questionam se a tém - o chamado
(divino), como ao sacerddcio, este entendimento que acaba por aproximar a docéncia do

4 O Projeto do Curso, assim define PCC (2009, p. 16): “A prética de ensino ¢ configurada como componente curricular no
interior de disciplinas de contetido especifico tedrico-histdrico-historiografico, que constituem os componentes curriculares
de formagao, nas disciplinas especificas da licenciatura, e nos Tépicos Especiais da area, estabelecendo-se carga horaria de 12
horas em cada uma das disciplinas. Também compde a carga horaria da Pratica como Componente Curricular o Semindrio de
Integragao da Pratica Docente que deve se realizar ao final dos dois primeiros anos do curso, perfazendo 52 horas. O PCC tem
seu regulamento proprio”.

5 As “Disciplinas de natureza cientifico-cultural” (de contetido especifico tedrico-historico-historiografico) da Matriz Curricular
nas quais foram acrescidas 12h de PCC sdo na as seguintes: Introdugao ao Estudo da Histéria, Historiografia Geral, Historia
Antiga 1, Histéria Antiga 2, Histéria Medieval 1, Histéria Medieval 2, Historia Moderna 1, Histéria Moderna 2, Historia
de América 1, Historia de América 2, Historia de América 3, Histdria do Brasil 1, Historia do Brasil 2, Historia do Brasil 3,
Histéria do Brasil 4, Historia Contemporanea 1, Histéria Contemporanea 2, Histéria da Africa, Histéria do Mato Grosso,
Teoria e Metodologia da Historia 1, Teoria e Metodologia da Historia 2.

6 Sao estas: Historia da Educagao, Organizagao e Funcionamento da Educagdo Bésica, Didatica para o Ensino de Historia, Psi-
cologia da Educagdo.
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trabalho missionario. No entanto, ao pensar-se na perspectiva dos estudos de género, com-
preende-se que o magistério para criangas fora idealizado como a carreira profissional mais
conveniente as mulheres, com o advento da modernidade. A historiadora e educadora Gua-
cira Louro (1999) relaciona o género da docéncia com o feminino a medida do quanto a es-
cola aproxima o cuidado e a educacao, tarefas tradicionalmente atribuidas as mulheres, dos
seus discursos pedagogicos. Em comparagao, a escola tradicional, segundo ela, é masculina,
pois lida fundamentalmente com o conhecimento, produzido historicamente por homens.

Perceber o género da docéncia implica em desdobramentos com o imaginario a
cerca do professor como o “coitado’, por exemplo, como denuncia Selva Fonseca e Mar-
cos Silva (2007). Eles fazem referéncia a uma série de elementos da realidade educacional
brasileira que corrobora para esse discurso do “professor coitado™ a expansao quantitativa
da docéncia, o magistério como um trabalho feminino, os discursos que contrapdem im-
portancia e desvalorizac¢ao do professor, a escolha da profissao sob interferéncia scio-eco-
nomica e familiar, o distanciamento entre a formagao e as exigéncias da sociedade, as difi-
culdades enfrentadas nos primeiros anos (que néo serao diferentes, muitas vezes, depois,
mas que chocam os iniciantes), a falta de perspectiva na carreira, de condi¢des materiais
de trabalho e a prépria fragmentagdo do mesmo.

As questdes anteriores encontram outras: por que nao conseguimos manter
alunos interessados nas aulas, mesmo utilizando-nos de recursos antes tido escassos ou
desconhecidos? Os livros tdo coloridos, cheios de mapas e gravuras, textos por vezes
interativos, nao sao suficientes para envolver os discentes no mundo do conhecimento.
Por que os indices de evasdo sao altos? O ideal moderno da escola para todos estd a
ruir?

Seria mais facil dizer que a culpa estd na formagao dos professores, generali-
zando diz-se: as aulas sdo desinteressantes, ndo falam da ou a “realidade” do aluno, o
professor nao diversifica sua dinamica em sala de aula, o professor nao isso, ndo aquilo.
Poder-se-ia concordar até, se fosse para falar da rotina em sala de aula. Mas qual professor
nao é repetitivo em alguns momentos e sob determinadas perspectivas? Porém, culpar s
um personagem nessa rede complexa que é a educagdo é, também, recorrer ao discurso
missionario do magistério enquanto vocagao. Seria como dizer que os professores falha-
ram em sua missdo ou nao seriam eles de fato vocacionados: discurso, minimamente,
anacronico.

Estamos sempre em busca de culpados ou da origem do problema. No entanto,
sao muitos elementos para a reflexdo da formagao do professor. Quando o aluno gradua-
se, sabe dos salarios que sdo oferecidos no mercado, sabe da escassez dos investimentos em
pesquisa na area e da utopia de se viver de pesquisa nesta drea, considerando que pequena
parcela de historiadores, em geral restrito aos ambientes académicos, alcanga. Mas nada
disso justifica a desqualificacao do seu trabalho.

O problema da apatia e do desinteresse dos alunos nédo estd na formagao
do professor. Esse nao é sequer um problema do Brasil ou das escolas publicas, ou
seja, ndo é um problema localizado ou com implicancia especifica de classe social
— é um problema do nosso tempo, de uma época que esta questionando os papéis
dessa escola moderna e “para todos”. Vivemos um tempo de desestruturagdo das
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instituicdes sociais: a familia, a igreja e a escola — consideradas, durante muito tem-
po, pilares formadores da sociedade. Philippe Aries, analisando a Franga, localiza,
no final do século XVII, o momento em que as familias buscavam para os seus
filhos, incluindo as meninas, uma preparagao para a vida. Refor¢a: “Ficou conven-
cionado que essa preparagdo fosse assegurada pela escola” (ARIES, 1981, p. 277).
Dizer, entdo, que educagdo vem de casa é, literalmente, uma coisa antiga, pois a
modernidade depositou na escola suas expectativas formativas. Vivemos a crise da
modernidade ou como alguns autores preferem: a crise dos paradigmas da socie-
dade moderna.

Alguns caminhos sdo aqui apontados para se pensar uma parte desse todo
que € o problema social, refletido na formacgao docente. No nivel macro, deve-se con-
siderar a sociedade como um todo: familia, religido ou auséncia dela, governos, esco-
la, as formas de sociabilidades diretas (amigos e pessoas de convivéncia) e indiretas
(meios de comunicagido em geral).No nivel micro do problema social voltemos a for-
magdo em nivel superior. Os curriculos, as matérias, a carga horaria, os professores,
sdo elementos formadores que potencializam o académico para atuar na sala de aula,
mas nao bastam em si.

O curso de Histéria da UFMT, que completou, em 2009, 30 anos, passou por
algumas reformas e estd em nova fase. O curriculo atual objetiva a melhoria formativa do
historiador. O Estagio Curricular ndo é um mero laboratério empirico, é disciplina que
articula teoria e pratica de ensino de Historia. O Laboratorio de Prética de Ensino, um
espaco de convivéncia e de trocas de ideias de grupos preocupados com o fazer docente,
tem buscado se consolidar desde 2009. A organiza¢ao do espago com computadores li-
gados a internet, biblioteca minima e espago de arquivamento de relatérios de estagios,
somado a recente cria¢do do GT Ensino de Historia e Educagdo em Mato Grosso, no dia
28 de julho de 2012, tem ampliado as chances de dinamizar as atividades de ensino de
histéria na perspectiva de rede, pois se articula com outros laboratérios do Estado (da
UNEMAT/Campus de Caceres, UNEMAT/Campus Barra do Bugres e UFMT/Campus
de Rondonopolis).

O estagio ¢é, sobretudo, um grande momento de refletir sobre e com a teoria. Por
isso, parte deste é constituida de discussao teérica para fundamentacgao das praticas. O que
se configura nos debates em sala de aula e na escritura dos projetos de estdgio, bem como
nos relatérios que nao sao meros trabalhos descritivos, mas, sobretudo, analiticos.

Segundo dados apresentados pela secretaria adjunta da SEDUC, Rosaneide dos
Santos Almeida’, em 2008, havia cerca de 475 mil alunos matriculados nas escolas es-
taduais de Mato Grosso. Quase meio milhdo para cerca de 23 mil professores em toda
rede — deste montante, apenas 27% eram professores provenientes de institui¢cdes pu-
blicas. Embora nao estejam quantificados especificamente os professores de Historia,
estes nimeros serviram para justificar a demanda de implementacao de cursos de se-
gunda licenciatura, por meio do PARFOR (Plano Nacional de Formagao de Professores

7 Exposi¢ao no II Semindrio: O Estdgio na Formagéo de Professores sob a perspectiva das Secretarias de Educagdo. Realizado
no Auditério da FAECC/UFMT, dia 7 de outubro de 2009.
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da Educagdo Basica)®, que se propunha também resolver uma situagdo recorrente nas
escolas: historiadores lecionando filosofia, sociologia, ou vice-versa, para completarem
carga hordria.

Universidade e escola ainda encontram-se muito distanciadas. Nessa perspectiva
ainda recai-se na visdo que consequente da existéncia de patamares diferentes (supondo:
superior e inferior). Este senso comum que coloca a escola na posicao fragil e carente,
como se precisasse da universidade para oferecer alguma migalha que possam digerir, e a
instituicao de ensino superior, como detentora do conhecimento de ponta, responséavel por
levar parte desse saber as salas de aula. Embora se considere o peso da producao acadé-
mica sobre as praticas e materiais didaticos, além do compromisso social da universidade
com a sociedade, esse entendimento ndo implica em noc¢do de superioridade/inferioridade.
Por isso, ndo basta colocarmos o estagio no Projeto Pedagdgico, € necessario que o estagio
faca parte do Projeto das escolas. Nesse sentido temos encontrado muitas dificuldades.

As reflexdes sobre espaco escolar e sobre pratica docente vém sendo feitas e ja de-
ram bons resultados. Na perspectiva de Augustin Escolano (2001, p. 45): “(...) a arquitetura
escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja, como um elemento do curriculo
invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta”. A titulo
de exemplos tivemos trabalhos de estagio diversos, exemplos: analise do contexto de pinturas
florais nos muros e paredes de uma escola, estudo de efeitos disciplinares que produzem as
grades nas entradas e corredores das escolas, percepcao do pouco valor atribuido a localiza-
¢do e destinacdo dos espagos de biblioteca, a falta de mobiliario e a inadequacao dos mesmos
as necessidades dos alunos e professores também foram destacados, a historicidade desses
ambientes e a escolha de suas localizagdes prediais também foram objetos de investigagao.

A ampliagdo do numero de escolas envolvidas no trabalho do estagio a partir de
2010 fez crescer, consequentemente, os desafios, os problemas e reflexdes sobre solugoes
possiveis nos processos de formagdo docente dos discentes do curso de Historia da UFMT.
Parafraseando Maurice Tardif (2007, p. 264), para finalizar, é importante reconhecer que
os professores dispdem de cogni¢do, mas ndo sdo apenas sistemas cognitivos, eles tém uma
histéria de vida, emogdes, corpo, poderes, personalidade, cultura ou culturas, e suas a¢oes
estdo inseridas e marcadas pelos seus contextos.
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