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LEITURA LITERARIA COMO ESTRATEGIA DE ENSINO EM AULAS REMOTAS

Neuza Silva da Cruz!
Elizete Dall’Comune Hunnhoff?

RESUMO: Neste artigo explanam-se reflexdes referentes a importancia da leitura literaria para
o desenvolvimento intelectual dos educandos quanto a sua formagao leitora, em aulas remotas.
Tem-se como base tedrica os escritos de Hans Robert Jauss (1994), Zilberman (1989), Jouve
(2002), Coelho (2000), Colomer (2007) e outros que discorrem sobre propostas de incentivos a
leitura e estratégias para vencer o desafiador papel de formar alunos leitores. Reflete-se sobre
como se pode e deve fazer para inspira-los e lhes apresentar o valor da leitura. A literatura
infantojuvenil, ao gerar a aprendizagem, contribui para o desenvolvimento do individuo,
proporcionando o seu aprimoramento cidadao. A metodologia para a realizacdo da pesquisa
qualitativa baseou-se nas propostas da pesquisa-acdo e¢ metodologias ativas em periodo de
isolamento, devido a pandemia do COVID 19, com aulas assincronas de cunho interventivo.
Portanto, neste trabalho visou-se a discutir as concepgoes de leitura que nortearam as praticas
pedagogicas no Ensino Fundamental, da segunda fase do terceiro ciclo em uma escola publica:
Escola Estadual Irma Miguelina Corso, do municipio de Sao Pedro da Cipa, MT, onde
procurou-se, destarte, desenvolver a habilidade de formar alunos leitores e com produgdo
autoral.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Leitura literaria. Pratica pedagdgica.
LITERARY READING AS A TEACHING STRATEGY IN REMOTE CLASSES

ABSTRACT: The article elucidates reflections referring to the importance of literary reading
to intellectual development of students, based on their reading education in remote classes. It is
based on the writings of Hans Robert Jauss (1994), Zilberman (1989), Jouve (2002), Coelho
(2000), Colomer (2007) and others, all of them with the aim of proposing incentives for reading,
showing strategies to teachers to overcome the challenging role of forming reading students,
especially for the Portuguese-speaking ones. Although there is not a recipe to develop and
create in students the interest for the universe of literature, what can and ought to be done to
inspire them is to present the value of reading, its positive side, which is to open horizons and
propose perspicacity for their future. Children's literature, by generating learning, contributes
to the development of the individuals, providing their improvement as citizens. The
methodology for carrying out the research was based on action research and active
methodologies, with synchronous interventional classes. Therefore, this work aimed to discuss
the concepts of reading that guided the pedagogical practices in Elementary School, in the
second phase of the third cycle in a public school: Escola Estadual [rma Miguelina Corso. In
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the municipality of Sao Pedro da Cipa, MT, where we strove, by this way, to develop the ability
to form students to be readers and writers.

Keywords: Reading. Writing. Literary reading. Practice pedagogical

Introducao

Trabalhar com o texto literario ndo deve ser pensado apenas em tocar o emocional do
leitor, mas proporcionar a este a possibilidade de desenvolver o pensamento critico acerca de
questoes cotidianas, paralelas ao que leu. As praticas de leituras, na escola, devem ser
experimentadas desde o Ensino Fundamental I ao Ensino Médio. Desde hd muito tempo a
questdo da leitura ¢ discutida no ambito escolar onde, principalmente, questiona-se sobre os
alunos que ndo gostam de ler. Como diz Colomer (2007, p. 21), “Os estudos sobre a relagao
entre adolescentes e leitura tém dado resultados sistematicamente situados abaixo do projeto
social de alfabetizacdo”. A autora, embora atue em outro continente, tem preocupagdes
consoantes as nossas, traz a tona problemas educacionais universais, semelhantes aos da
realidade brasileira. Na atualidade, como aponta Sol¢ (1998, passim), um dos grandes desafios
da escola ¢ fazer com que os alunos sejam capazes de ler e compreender o que leram. Mas, para
que os estudantes desenvolvam esta habilidade ¢ necessario que compreendam a real
importancia da leitura e da escrita para o seu futuro. Portanto, o trabalho com a leitura deve ser
revisto, torna-se necessario repensar uma forma de despertar nos alunos o interesse pela leitura
e, nesse contexto, a leitura de obras literarias pode ser uma boa estratégia de ensino. Pensando
em como melhorar a atuagdo docente, vimos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
em especifico o de Lingua Portuguesa, e as Orientagdes Curriculares (OCs), um ponto de

partida:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representagao e estilo em que
predominam a forga criativa da imaginagao e a intengao estética. Nao ¢ mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro
exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua.
(BRASIL, 1998. p. 26).

Como a leitura literaria ¢ uma forma ativa de conhecimentos, ¢ imprescindivel que a
escola procure desenvolver no educando o interesse, ou seja, use estratégias que tornem o
estudante um sujeito leitor, criativo, sonhador, mas que seja também consciente € produtivo,
pois,

[...] a escola €, hoje, o espacgo privilegiado, em que deverdo ser lancadas as
bases para a formagao do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos
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literarios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles
estimulam o exercicio da mente; a percep¢do do real em suas multiplas
significacdes; a consciéncia do eu em relacdo ao outro; a leitura do mundo em
seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da
lingua, da expressao verbal significativa e consciente — condi¢do para a plena
realidade do ser. (COELHO, 2000, p. 20).

No que tange a literatura, esta tem importancia primordial para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa. A medida que o educando faz a leitura de bons livros, orientados ao seu
desenvolvimento intelectual, mais aprende sobre os mecanismos que envolvem o
funcionamento da lingua, tanto na modalidade oral como na escrita. Com efeito, gramatica e
literatura se tornam indissocidveis para que se concretizem o entendimento e o aprendizado.
Para Regina Zilberman (1988, p. 19), “Ao mesmo tempo, a aprendizagem da escrita e da leitura
leva a internalizar novas regras, desconhecidas e diferentes da experiéncia até entdo acumulada
com a linguagem oral”. Isso nos leva a entendimentos sobre jogos interpretativos de
aproximacao e de afastamento.

Muitos professores, ao se preocuparem em desenvolver nos alunos o hébito da leitura,
questionam-se sobre o que fazer para os alunos gostarem de ler. Os resultados das avaliacdes
institucionais mostram o quado preocupante ¢ a situacdo da compreensao leitora dos estudantes.

A aquisi¢ao do hébito de leitura pode estar vinculada a diversos fatores:

O processo de aquisicdo de habito de leitura de cada leitor € influenciado por
diversos fatores, como a ambientacdo, o tempo disposto para o ato
experiencial da leitura, as condigdes psicossociais, emocionais e cognitivas de
cada sujeito. Também a autoidentificacdo com a tipologia ou género a ser lido
e, se literario ou nao literario. (COSTA; HUNHOFF, 2021, p. 430).

Entendemos que, se a escola se atentar aos fatores que podem influenciar na melhoria
leitora de seus discentes, tais como: ambiéncia, género textual, tempo, apresentacdo de obras
de interesse, entre outros, podera ter melhores chances de alcancar seu intento. A leitura € um
dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistemdtico da linguagem e da criticidade para a
produgdo de sentidos. Essa concep¢ao de leitura como atividade de producao de sentidos esta

ancorada nas BNCC, consoante ao trecho a seguir:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagoes artistico culturais como formas de acesso as dimensoes
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL,
2017, p. 85).
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Merece atengdo especial as linguagens utilizadas nos gé€neros textuais, linguagem
verbal, ndo verbal e mista. Essas linguagens sdo encontradas nas narrativas, em prosa € em
versos, nas tirinhas, charges e outros géneros textuais. Os textos multissemioticos permitem
representar uma informagao por meio de diversas linguagens (desenhos, fotos, videos, sons,
cores), de modo que o leitor tenha, além do texto verbal, outros recursos que o auxiliardo na
compreensao do que 1€.

Atualmente, um dos grandes desafios da escola é fazer com que os jovens sejam capazes
de ler e compreender o que leram. Mas, para que os alunos desenvolvam esta habilidade, ¢
necessario que valorizem a atividade de comunicacao intelectual da leitura e da escrita. Vimos
que a leitura abre horizontes para o jovem pensar, recapitular, relacionar conhecimentos
universais ou enciclopédico e, no momento da interpretacdo, ocorre a materializagdo da

compreensao com a producao, que faz parte da etapa final.
Trajetoria das atividades

Por entendermos haver a necessidade de alavancar discussdes norteadoras sobre o
processo de leitura, desenvolvemos uma trajetdria de atividades com textos literarios,
organizada com objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais apresentados em um projeto
agdo, de leitura, interpretagdo e producdo textual, com a temadtica sobre o preconceito’;
apresentado como parte de uma orienta¢do do Programa de Mestrado-PROFLETRAS, do qual
participamos, ocorrido previamente a aprovacao dos 6rgdos estaduais, em uma época em que a
pandemia da Covid 19 assolava o Planeta. Como o desenrolar das agdes ocorreram no periodo
pandémico, as aulas foram ministradas remotamente pela Internet e o desafio enfrentado foi
imenso.

Apresentamos aos gestores escolares a modalidade remota, logo se obteve os enderecos
eletronicos, de trabalho e privados dos alunos e seus responsdveis para contato. Fez-se o
levantamento sobre quem, dentre os discentes, disponibilizava de Internet, telefone celular ou
notebook. A realidade econdmica-social mostrou que poucos discentes da classe selecionada
estavam aptos a participar, entdo ampliou-se o convite a alunos de outras salas. Nos contatos

com os responsaveis, percebemos que valorizavam a iniciativa e a realiza¢do do projeto para a

3 Este projeto foi aplicado na 1° fase do 3° ciclo (7°Ano), em 2019, na Escola Estadual Irma Miguelina Corso,
municipio de Sdo Pedro da Cipa- MT, como requisito essencial do PROFLETRAS/UNEMAT/Céceres, MT.
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educacdo dos discentes que se encontravam em isolamento, devido a cuidados sanitarios com
a expansao de casos da pandemia (Covid-19).

Sequencialmente, criamos um grupo no WhatsApp, denominado “Projeto de Leitura” e
expusemos esclarecimentos aos participantes. Falamos do aplicativo Google Meet que usariam
para a realizagdo das aulas (ensino remoto). Orientamos os alunos para entrarem no Play Store
e que baixassem o aplicativo, etc. Explicamos que seria lhes enviado um /ink para acessarem o
Google Meet, agdes que até entdo eram desconhecidas tanto do publico discente quanto docente.

Havia muitas expectativas sobre essas experiéncias planejadas as aulas remotas. Quando
abrimos a sala de reunido no aplicativo Google Meet, pela primeira vez, nem todos os presentes
conseguiram acessar plenamente. Lembramos que, na escola, um dos maiores entraves
apresentados pelos professores ¢ a falta de leitura entre os alunos, discurso repetitivo sobre “nao
gostarem de ler” e ndo entenderem o que leem. Isso se refletiu nas acdes praticas solicitadas
nos aplicativos. Refletimos sobre quais estratégias usar para incentivar esses estudantes da
geragdo Z, Y ou outra, que sdo os nascidos na era digital, acostumados a informagdes rapidas.
Mediante essa reflexdo, entendemos que o professor deve continuar agindo com propositos de
mostrar que a leitura continua tendo uma importancia fundamental para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Observamos, no inicio dos trabalhos com a aula remota, que os alunos se
mostravam receosos em habilitar o microfone e as cameras. Houve um estranhamento que aos

poucos foi sendo superado.

A tecnologia, assim como qualquer produto social, ndo € por si s6 positiva ou
negativa. Seu resultado pratico vai depender grandemente do tipo de uso que
dela fazemos. Nessa diregdo, os recursos oferecidos pela tecnologia de
comunicagdo digital podem tanto mudar a sociedade, ampliando as
possibilidades de acesso dos grupos excluidos, como aumentar ainda mais a
distancia e a exclusdo existente. (BRAGA, 2009, p. 189).

Visando a atingir os objetivos interativos, apos os contatos iniciais, postamos a letra e a
musica intitulada “Mundo colorido”, do DVD Super ECA: “Racismo e Preconceito, ndo!”.
Esta, em coro foi cantada pelos discentes, depois lida e interpretada, coletivamente. Entendemos
que o trabalho com textos ludicos, da literatura infantojuvenil ou ndo, em sala de aula ou
extraclasse, deve ser uma pratica constante proposta pelo professor.

Uma das atividades prevista foi trabalhar o género textual “conto”. Escolheu-se
“Negrinha”, de Monteiro Lobato (2010, p. 54-55). Esse texto aborda temas sobre muitas
questdes sociais que podem gerar debates e estimular os discentes a argumentacdes atemporais.
“Negrinha” foi enviado aos alunos com dois dias de antecedéncia a aula virtual. Esse conto

narra a historia de uma garotinha 6rfa, filha de escrava, que sofria maus tratos por parte de dona
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Inécia, uma rica senhora da casa grande. Dona Inacia era viuva, ndo tinha filhos e ndo gostava
de criangas. Observa-se que a menina ¢ uma personagem sem voz, nao lhe atribuem nome e ¢
nomeada pela sua cor.

Dona Inacia, uma ex-senhora de escravos, caracteriza-se como uma pessoa ma, mas que
no plano das aparéncias e aos olhos da sociedade local era dama virtuosa, excelente e religiosa.
O enredo do conto denuncia a hipocrisia religiosa e social, as injusticas e a violéncia para com
os negros. A descricdo da senhora retrata uma sociedade racista, opressora, classista e
insensivel. De acordo com a classificacdo das personagens de M. Forster, as personagens,
flagradas no sistema que ¢ a obra, podem ser classificadas em planas e redondas. “As
personagens planas sdo construidas ao redor de uma Unica ideia ou qualidade e as redondas
evoluem em suas agdes e atitudes”. (Apud BRAIT, 1985, p. 41).

Negrinha ¢ uma personagem esférica, pois, sofre alteragdo de postura durante o

desenrolar da trama, mesmo ndo sendo bem sucedida:

[...] “Enfraqueceu, definhou, como roida de invisivel doenga consultora. E
uma febre veio e a levou”. [...] “Morreu na esteirinha rota, abandonada de
todos, como um gato sem dono. Ninguém, entretanto, morreu jamais com
maior beleza. O delirio rodeou-se de bonecas” [...] (LOBATO, 2012, p. 37).

A caracteristica de personagem plana pode ser atribuida a Dona Inécia, cujas agdes nao
se alteram com as circunstancias e ¢ facilmente identificada na narrativa, ndo apresenta variagao
de carater. [...] “D. Inacia era mestra na arte de judiar de criangas. Vinha da escravidao, fora
senhora de escravos e daquelas ferozes, amigas de ouvir contar o bolo [...]”. (LOBATO, 2012,
p.- 19).

No dia estipulado, os alunos entraram na sala virtual e vimos que a recepg¢ao do texto
fora significativa. Houve alguns que disseram nao entender o significado de algumas palavras,
mas todos leram o conto. Comentamos o vocabulario, as significagdes, sobre o uso de um bom
dicionario, sobre a biografia de Monteiro Lobato e sua importancia para a literatura brasileira.

Nessa aula virtual, exibimos um video também intitulado Negrinha, no qual ¢ narrado
esse mesmo conto. Depois de ouvir a narragdo, pedimos para que os alunos escrevessem suas
interpretagdes em caderno previamente solicitado para o curso. Deixamos-lhes alguns minutos.
Ao terminarem, solicitamos que expusessem, oralmente. Nesse momento percebemos que os
estudantes tiveram um olhar mais critico que em textos anteriores, foram detalhistas,
observadores, conseguiram trazer o conteudo para a presente realidade, mais precisamente para

o seu contexto social. Houve um reconhecimento historico intertextual.
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Para Jauss, a hermenéutica literaria, no desempenho da tarefa de interpretagio
de um texto do passado, deve partir de uma leitura de reconstitui¢ao historica.
Essa leitura comega pela busca das perguntas as quais o texto, na época do seu
aparecimento, era uma resposta. Admitido, portanto, que um texto literario
seja uma resposta, ¢ necessario ter presente a distingdo entre os dois tipos
seguintes: a resposta as expectativas de natureza formal e a resposta as
interrogacdes sobre o sentido ou contetido do mundo vivido pelos primeiros

leitores. Além disso, pergunta e resposta permanecem ndo raro implicitas na
historia da interpretagdo de uma obra de arte. (FIGURELLI, 1988, p. 281).

Conforme foram as interpretacdes discentes, vislumbramos o que Jauss assevera sobre
a reconstrucdo histérica no processo de interpretacdo. Identificaram a maldade, o racismo, o
fingimento, o preconceito e o desrespeito ao ser humano, conforme suas experiéncias. Pdde-se

constatar a concretizacdo das tarefas, pelas fotos enviada via WhatsApp.

Figura 1: Texto de aluno.
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

As imagens interpretadas pelos discentes levaram a diferentes visdes/interpretagdes
sobre estereotipo e preconceito. Vimos que encontravam ou se apropriavam das nog¢des com
alusdes intertextuais do texto e do contexto. Observa-se que, no relato, figura 01, estabeleceu-
se uma relacdo intertextual entre “Negrinha ”, de Monteiro Lobato, com o texto a “Vendedora
de fosforos”, de Hans Christian Andersen — lido, anteriormente. Houve uma atitude de fruigao,

de desacomodacao, de experiéncia estética.

O que acontece quando se 1€ um livro? Quais sdo as sensagdes, as impressoes
que a leitura suscita em nds? Parece que a relagdo com o texto permite, em
primeiro lugar, essa experiéncia particular que Jauss (1978) chama de “fruicao
estética”. Na atitude de fruic@o estética, o sujeito € libertado pelo imaginario
de tudo aquilo que torna a realidade de sua vida cotidiana constrangedora [...].
(JOUVE, 2002, p. 107).
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Em conformidade com o que propde a Semidtica, a imagem da menina negra em
“Negrinha” e a menina branca do conto “A pequena vendedora de fosforos” podem ser a
representacao de algo, caracterizada, de acordo com quem a l€. Cada pessoa pode fazer uma
leitura diferente, com sentido diversificado. De acordo com Peirce, ao definir a imagem como
signo, diz que este € objeto interpretante e para ser um signo ndo precisa que esteja num papel

ou em uma tela.

Um signo, ou representamen, ¢ aquilo que, sob certo aspecto ou modo
representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto €, cria, na mente dessa
pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido. Ao
signo assim criado denomino interpretante do primeiro signo. O signo
representa alguma coisa, seu objeto. Representa esse objero ndo em todos os
aspectos, mas com referéncia a um tipo de ideia que eu, por vezes, denominei
fundamento do representamen. (PEIRCE, 1995, p. 46. Grifo do autor).

Em “Negrinha”, o signo peirceano pode ser desmembrado nas trés possibilidades:
indice, icone e simbolo. Pode-se interpretar: indice - a cor da menina (preta); icone - a escrava
(escravidao); simbolo - o racismo/preconceito. Segundo Carneiro (1996, p. 6), o preconceito ¢
o conceito ou opinido formado antecipadamente, sem conhecimento dos fatos. E uma ideia
preconcebida e desfavoravel a um grupo racial, étnico, religioso ou social. Implica a aversao e
odio irracional contra outras ragas, credos, religides, ideologias, etc. O preconceito ¢ e esta
presente em todo lugar, inclusive na escola. Atualmente, aceitar as diversidades tem sido um
problema social.

Se os textos lidos despertam algum tipo de sentimento, provocados pelo efeito estético,
sera porque aproximam-se da realidade do leitor, como efeito da fruicdo estética, cujo prazer
ou desconforto provém da recep¢do, da transformag¢dao dos valores morais do leitor,
mobilizando-o para outras maneiras de refletir sobre o mundo; sdo sentimentos que,
despertados, provocam a raiva, a tristeza, a alegria, dentre outros. Jauss (1994) comenta que se
torna possivel também ao leitor assegurar o conhecimento por meio da leitura literaria. Desse
modo, a literatura constr6i uma visao critica ao leitor, fazendo-lhe experimentar determinados
acontecimentos viabilizados pela ficgdo. Isso se comprovou em uma questao discente abaixo

escaneada:
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Figura 2: Texto de aluno.
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora.

Apo6s um debate, visando a reflexdo e a argumentacao escrita, solicitamos aos discentes

que escrevessem as impressdes sobre diversas questdes. Seguem algumas consideragdes sobre
D. Inécia, transcritas literalmente (por isso alguns desvios a norma padrao da lingua):
Aluno 1- “Ela era uma pessoa ruim, ndo tinha dé da menina, s6 que a sociedade via ela como
uma pessoa boa, o padre também”. Aluno 2 - “Tem muitas pessoas que sao assim, ndo mostram
quem realmente ¢. Finge ser boa, mas no fundo tem o cora¢do ruim, a minha madrasta ¢
assim...”. Aluno 3 - “Ela dizia que era boa, e as pessoa acreditava...”.

O significado textual produziu nos alunos efeitos, sentimento de revolta, de tristeza, de
melancolia. Houve quem discordasse e dissesse ndo haver racismo e sim maldade, ou quem
argumentasse sobre a superficialidade e a aparente bondade da senhora branca, socialmente,
ainda sobre a valorizagdo da aparéncia e do poder financeiro. Percebemos que houve a fruicao
pelos alunos leitores, pois, desacomodaram-se e até se incluiram no histdrico contextual do

texto.

Nesse viés, para Jauss (1967), a experiéncia estética ndo comeca pelo
entendimento e interpretagdo de uma obra; muito menos, por tentar refazer o
desejo de seu autor. Ela se realiza pela sintonia de seu efeito estético na
compreensdo fruidora e na fruicdo compreensiva. Para ele, é preciso “aclarar
o processo atual em que se concretizam o efeito e o significado do texto para
o leitor contemporaneo” e “reconstruir o processo historico pelo qual o texto
¢ sempre recebido e interpretado diferentemente, por leitores de tempos
diversos”. (LIMA, 1979, p. 46). (Grifos do autor).

Consoante ao que aponta o autor, as interpretagdes foram além do texto, direcionando-

se para os esteredtipos sociais, cuja reproducao ocorre nas diferentes culturas, disseminados
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nos meios de comunicagao, tais como na televisao, radio, musicas, Internet e muitas vezes nos
programas humoristicos. H4 momentos em que pessoas reproduzem, inconscientemente, pois
sdo conceitos que tém relacdo com a historia, geografia, crencgas e culturas das sociedades.

Ao avangarmos com as aulas virtuais, percebemos que os alunos se tornaram mais
interativos. Recebiam os textos com entusiasmo, correspondiam ao aviso que realizassem a
leitura. Passaram a estabelecer um paralelo com a atualidade. Relacionavam com algo que ja
acontecera com eles ou presenciaram, até com relato dos pais.

Ao se trabalhar o género literario conto, foi importante revisar os elementos estruturais,
tais como: narrador, espaco, ambiente, personagens, tempo, enredo, climax, situacdo inicial,
final, entremeio, etc. Quando o professor revisa um tema, um conteudo ja trabalhado na escola,

o discente tem a oportunidade de reaprender, de entender e tecer conhecimentos intertextuais.

Arquétipo e preconceito

O tema sobre o preconceito visou, além de motivar os alunos, esclarecer e despertar o
interesse a fatos sociais recorrentes na escola. Este causa preocupagdo aos adultos e, muitas
vezes, tem sido gerador de violéncia entre alunos, além de desenvolver o ato de ler, interpretar
e argumentar. Observamos que, por desconhecimento, os alunos ndo respeitam as diversidades,
e os diferentes arquétipos presentes em seu cotidiano, escolar ou ndo. Os arquétipos sempre
exerceram uma forte influéncia na vida das pessoas. Referem-se a percepcao de como cada ser
humano se v€, como vé os outros € como se ¢ visto por outrem. Os arquétipos sdo modelos
idealizados que se tém registrados na memoria, dependem muito da classe social, religido,

cultura, do contexto em que o individuo esté inserido.

Uma existéncia psiquica s6 pode ser reconhecida pela presenga de contetidos
capazes de serem conscientizados. SO podemos falar, portanto, de um
inconsciente na medida em que comprovarmos os seus conteudos. Os
contetidos do inconsciente pessoal sdo, principalmente, os complexos de
tonalidade emocional, que constituem a intimidade pessoal da vida animica.
Os conteudos do inconsciente coletivo, por outro lado, sdo chamados de
arquétipos. (JUNG, 2007, p. 16).

Logo, sdo encontrados nas mais diversas areas, inclusive na arte e na literatura. No
entanto, segundo tedricos, pouco se sabe sobre os arquétipos e quais as suas influéncias na vida
cotidiana das pessoas. As narragdes arquetipicas sao histérias contadas oralmente ou escritas
que podem ser de cunho real ou imaginario. Para Jung (2014, p. 58), os arquétipos manifestam-
se, principalmente, por meio de simbolos, que sao “[...] um terreno, um nome ou mesmo uma

imagem que nos pode ser familiar na vida cotidiana, embora possua conotacdes especiais além
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do seu significado evidente e convencional. Implica alguma coisa vaga, desconhecida ou oculta
paranos”. A nossa cultura tem influéncia e direciona as pessoas a criarem habitos e valores que
ndo condizem com a realidade, estes sdo transmitidos todos os dias, tais como: o modelo ideal

de familia, o modelo ideal de mae, comportamento de um profissional, entre outras e essas

informagdes ficam registradas, cristalizadas na memoria.

H4 tantos arquétipos quantas situagdes tipicas na vida. Intermindveis
repeti¢des imprimiram essas experiéncias na constitui¢ao psiquica, ndo sob a
forma de imagens preenchidas de um conteudo, mas precipuamente apenas
formas sem conteudo, representando a mera possibilidade de um determinado
tipo de percepg¢do e acdo. Quando algo ocorre na vida que corresponde a um
arquétipo, este € ativado e surge uma compulsdo que se impde a modo de uma
reacdo instintiva contra toda a razdo e vontade, ou produz um conflito de
dimensdes eventualmente patologicas, isto é, uma neurose. (JUNG, 2000, p.
58).

Os arquétipos estdo presentes na memoria das pessoas e estimulados em muitos setores,
sendo assim as concepgdes a respeito das coisas sempre sdo as mesmas, por exemplo:
maternidade, costumes de meninas e de meninos, bruxa, beleza, feiura, masculino, feminino,
cores, dentre outros. E fundamental enfatizar que os arquétipos ndo possuem formas pré-

definidas nem fixas.

Nenhum arquétipo pode ser reduzido a uma simples formula. Trata-se de um
recipiente que nunca podemos esvaziar, nem encher. Ele existe em si apenas
potencialmente e quando toma forma em alguma matéria, ja ndo € mais o que
era antes. Persiste através dos milénios e sempre exige novas interpretacdes.
Os arquétipos sdo os elementos inabalaveis do inconsciente, mas mudam
constantemente de forma. (JUNG, 2000, p. 179).

Os arquétipos podem mudar de acordo com a vivéncia das pessoas, entretanto, nao acaba
a cada momento. Um arquétipo pode ser mudado, perdendo-se seu valor significativo. O
arquétipo de uma senhora com praticas religiosas leva-nos a pensar em atos bondosos, o que

neém sempre s€ compraz.

Processos avaliativos em aulas remotas

A avaliagdo deve ser realizada considerando o processo de cada atividade de leitura, de
escrita e de reescrita. As habilidades discentes devem ser comparadas ao antes e ao depois das
aulas, com tudo o que foi elaborado e desenvolvido durante a aplicagdo do trabalho. A
apropriacao da leitura de textos literarios, partindo da fruigao literaria, configura um processo

lento em que professor e alunos vao construindo o conhecimento.
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Vimos na pratica que a leitura literaria pode contribuir para o desenvolvimento do senso
critico, pois, configura-se como momentos de descobertas, construgao de ideias e reflexdo sobre
a vida. Os temas que suscitam o interesse sdo instigantes e, sobre preconceitos e estereotipos,
trabalhados foram bem proveitosos, uma vez que estao presentes no cotidiano dos jovens.

E fundamental que se repense o lugar da literatura na escola. Esta, tanto na modalidade
oral ou escrita desenvolvem habilidades e os discentes podem algar a proficiéncia leitora com
prazer e fruigdo. Assim, um bom inicio para a formagao do aluno-leitor é o mergulho em leituras
de textos bem escolhidos e profissionais comprometidos com o trabalho, que estejam dispostos

a se “reinventar”, a “driblar” os obstaculos para realizarem um trabalho inovador.

Relatorios de avaliacdo, ao contrario do sistema de notas ou conceitos,
permitem a todos conhecer e refletir sobre caminhos diferentes e singulares
percorridos pelos estudantes de todas as idades. Ao mesmo tempo, retratam o
interior das salas de aula, revelam concepgdes e juizos de valor dos
professores (que as notas escondem) favorecendo a melhoria da agfo
educativa nas escolas e a melhor aprendizagem dos alunos. (HOFFMANN,
2013, p. 89).

Nesse sentido, as avaliagdoes descritivas, denominadas de relatorio sdo mais eficazes,
pois, refletem a imagem do que ocorre na classe. E possivel trazer mais informagdes sobre os

alunos que, consoante aos professores, também sofrem com as mudangas ocorridas.

Consideracoes finais

Durante a aplicagao desse projeto com aulas remotas, ficou claro que o sucesso da ag@o
se deu a partir por varios motivos, dentre eles foi a interacao entre professor/alunos, fato que
permitiu sanar dificuldades, incentivar para que trilhassem seus proprios caminhos sendo
protagonistas nesse processo.

Os procedimentos metodoldgicos com as metodologias ativas e pesquisa-acdo foram
imprescindiveis no processo de ensino-aprendizado, pois visaram ao protagonismo das acoes.
E fundamental exaltar a contextualiza¢do utilizada durante a aplica¢do da sequéncia didatica,
com o auxilio de letras musicas, videos de curta-metragem, poemas, contos, dentre outros que,
embora aqui ndo relatados, corroboraram nas praxis pedagogicas. Esses processos permitiram
que os estudantes edificassem conhecimentos e desenvolvessem parametros para melhorar a
interpretagdo e argumentagdo textual, oral e escrita. E, quanto ao conto “Negrinha”, descrito,
esse permitiu que os alunos fizessem um paralelo critico entre o passado e a atualidade.

Concluimos que o uso das tecnologias utilizadas no periodo pandémico foi de salutar

importancia, isso porque viabilizou a escola de atuar e contribuir para formacao discente,
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embora com alguns percal¢os: muitos alunos de classe econdmica menos privilegiada nado
puderam participar, ora por ndo terem aparelhos, ora devido a familia ter apenas um e
precisarem, ora por seus aparelhos serem inoperantes ou ainda por ndo terem a Internet em
funcionamento, cujos fatos a propria comunidade escolar ou as politicas sociais terdo de ajustar.
Contudo, o desafio foi sendo superado, professores e alunos foram aprendendo a aprender.
Entre as agdes, as aulas remotas ministradas pelos aplicativos Google Meet ¢ WhatsApp
promoveram o processo de ensino e de aprendizagem almejado. Vimos que esses
procedimentos tecnoldgicos, agora aprendidos, muito poderao auxiliar nas prdaxis pedagdgicas

para o ensino regular, pos-pandemia.
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