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FORMACAO IN ICIAL DE PROFESSORES DE LINGUAS NO BRASIL:
HISTORICO, AVANCOS E DESAFIOS

Elidi Preciliana Pavanelli®

RESUMO: Este artigo discorre sobre a formagao inicial de professores de linguas no Brasil em
uma perspectiva historica e critica. O percurso ¢ retomado desde as Escolas Normais do século
XIX até a consolidagdo dos cursos de Letras e licenciaturas, destacando a influéncia das
reformas educacionais e politicas publicas na constituicdo da identidade docente. A insercao da
Linguistica nos curriculos, a partir da década de 1960, representou um marco na passagem de
um modelo literario-normativo para uma abordagem cientifica da lingua. Entre os avangos estao
a ampliagdo do acesso ao ensino superior, a valorizagdo dos multiletramentos e a incorporagao
de debates sobre diversidade e tecnologias. Contudo, persistem desafios, como a fragmentacao
curricular, a precarizagdo da carreira ¢ as tensdoes em torno da BNCC e da BNC-Formagao.
Defende-se, assim, uma abordagem integradora que articule teoria, pratica e criticidade.
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FORMACION DE PROFESORES DE IDIOMAS PREVIA AL EMPLEO EN BRASIL:
HISTORIA, AVANCES Y DESAFIOS

RESUMEN: Este articulo analiza la formacion inicial de profesores de idiomas en Brasil desde
una perspectiva historica y critica. Traza su trayectoria desde las Escuelas Normales del siglo
XIX hasta la consolidacién de los programas y titulos de grado en Lengua y Literatura,
destacando la influencia de las reformas educativas y las politicas publicas en el desarrollo de
la identidad docente. La inclusion de la Lingiiistica en el curriculo, a partir de la década de 1960,
representd un hito en la transicion de un modelo literario-normativo a un enfoque cientifico de
la lengua. Los avances incluyen la ampliacion del acceso a la educacion superior, la valoracion
de las multialfabetizaciones y la incorporacion de debates sobre diversidad y tecnologia. Sin
embargo, persisten desafios como la fragmentacion curricular, la inestabilidad profesional y las
tensiones en torno al BNCC (Marco Nacional para el Aprendizaje de Idiomas) y la Formacion
BNC. Por lo tanto, se aboga por un enfoque integrador que combina teoria, practica y
pensamiento critico.

Palabras clave: Formacion del profesorado. Ensefianza de idiomas. Grados.

Introducio

A formagao de professores no Brasil constitui um campo marcado por tensoes historicas,
conquistas e desafios que se renovam ao longo do tempo. Desde a criagao das Escolas Normais,
no século XIX, passando pela consolidagao das licenciaturas no século XX, a profissionalizagao

docente tem se configurado como eixo fundamental das politicas educacionais e das discussdes

! Doutora em Estudos Linguisticos pela UFMT. Professora efetiva de Lingua Portuguesa da
Seduc/MT. Orientadora de TCC da DEAD/UAB Curso de Letras/Espanhol. E-mail:
elidipavanelli@gmail.com



mailto:elidipavanelli@gmail.com

M O l N H O S Revista Moinhos, Volume 15, Tangara da Serra, 2025. 16

ISSN 2317-4080

académicas (Saviani, 2009). Mais recentemente, a formacao de professores de linguas ganhou
centralidade nos debates da Linguistica Aplicada, sendo reconhecida como espaco privilegiado
de reflexdo critica sobre ensino e aprendizagem e sobre a constituicdo do proprio papel do
professor na sociedade contemporanea (Celani, 2009; Moita Lopes, 2006).

Partindo dessa perspectiva, este texto tem como objetivo discutir a formagao inicial de
professores de linguas no Brasil, situando-a em um panorama histérico mais amplo e analisando
as contribui¢des teoricas que orientam esse campo de investigagdo. Parte-se de uma
contextualizagdo sobre a trajetdria da formagao docente no pais, destacando a passagem das
Escolas Normais para os cursos de licenciatura, até chegar as politicas recentes que impactam
diretamente a formagao inicial. Em seguida, sdo apresentadas perspectivas tedricas de autores
nacionais e internacionais que problematizam o ensino de linguas como pratica social,
comunicativa e critica (Leffa, 2001; Almeida Filho, 1993; Kleiman, 1995; Kumaravadivelu,
2003). Por fim, discutem-se conquistas e desafios que ainda permeiam esse processo, com
especial atengdo a necessidade de superar a fragmentacao curricular e valorizar a docéncia como

profissdo essencial para a transformagao social.

A profissionalizacdo do professor no Brasil

A formagdo docente tem raizes historicas que antecedem a institucionalizacdo da
educagdo, remontando a praticas de transmissao de saberes em civilizagdes antigas, como 0s
escribas egipcios e os mestres romanos. Na Idade Média, o conhecimento ficou sob dominio da
Igreja até a criagdo das universidades. No Brasil, a educagao foi inicialmente conduzida pelos
jesuitas, sendo reorganizada ap6s sua expulsao no século XVIII. O marco da profissionalizagao
docente ocorreu com a criagdo da primeira escola normal em Niter6i (1835), apos a lei de 1827
que regulamentou o ensino primario.

Segundo Saviani (2009), as escolas normais predominaram por mais de um século até a
criacdo dos institutos de educagao na década de 1930, os quais integravam ensino, pesquisa €
pratica pedagdgica. Esse modelo foi substituido pelo “esquema 3+1”, difundido ap6s 1939, que
dividia os cursos de licenciatura em trés anos de formagao especifica e um de formagao didatica,
mas que acabou afastando a docéncia da pesquisa.

A partir da década de 1990, como apontam Deimling e Reali (2017), a formagao docente
foi impactada por recomendacdes de organismos internacionais, cujas orientagcdes resultaram
em reformas alinhadas as demandas do capital. Esse processo culminou na promulgacao da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), que, embora representasse um
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marco regulatério, manteve diretrizes minimalistas e pouco comprometidas com a valorizagao

da carreira docente.

A formacgao de professores de linguas no Brasil

A formagdo de professores de linguas no Brasil ganha densidade com a criacdo dos
primeiros cursos de Letras nas décadas de 1930 e 1940. Inspirados no modelo europeu,
sobretudo francés, esses cursos priorizavam a filologia, a literatura cldssica e a formagao
humanistica, como no caso da Universidade de Sao Paulo (1934) e da Universidade Federal do
Parana (1938) (Fiorin, 2006; Uchda, 2021). Nesse periodo, a pratica docente ainda ndo se
constituia como eixo central: a énfase recaia sobre a formagao de uma clite intelectual.

A virada para uma perspectiva mais cientifica ocorreu com a introducgao da Linguistica
nos curriculos. Em 1948, a disciplina passou a ser ofertada em cursos de Letras Classicas, € em
1958 expandiu-se para outras habilitagdes, consolidando-se com o Parecer CFE 283/1962, que
tornou a Linguistica obrigatoria no curriculo minimo (Rosa, 2021). Essa mudanga foi
fundamental para deslocar o ensino de linguas de um paradigma literario e normativo para uma
abordagem que reconhecia a lingua como objeto de estudo cientifico.

Nos anos 1960 e 1970, a expansao universitaria e a Reforma de 1968 reconfiguraram os
cursos, criando institutos de Letras, diversificando habilitagcdes (Portugués, Inglés, Francés,
Latim, Traducdo, entre outras) e institucionalizando a p6s-graduacao em Linguistica e Letras.
Esse periodo consolidou a distin¢do entre a licenciatura simples e a dupla habilitagdo, ao mesmo
tempo em que a licenciatura curta buscava suprir rapidamente a falta de professores,
especialmente no ensino fundamental (Leffa, 2008).

Na leitura de Celani (2001), esse processo foi marcado por uma forte tensao entre teoria
e prética, ja que a formagdo privilegiava o acimulo de conhecimento linguistico e literario em
detrimento de uma reflexao critica sobre a sala de aula. Do mesmo modo, Almeida Filho (1993)
destacou que os cursos formavam mais “conhecedores da lingua” do que “professores de
linguas”, o que evidencia uma lacuna na preparagao didatico-pedagogica.

A partir dos anos 1980 e 1990, emergiram novas discussdes no campo da Linguistica
Aplicada, que problematizaram o carater instrumental e descontextualizado da formacao
docente. Autores como Kleiman (1995) e Moita Lopes (2002) ressaltaram a importancia de
considerar praticas discursivas, letramentos e diversidade sociocultural no ensino de linguas.

Nesse sentido, a formacao de professores passou a ser concebida ndo apenas como dominio de
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conteudos, mas como pratica social situada, exigindo engajamento critico e reflexdo sobre as
condigoes de ensino.

Essa trajetoria evidencia que, embora a formagdo tenha alcangado conquistas
importantes, como o reconhecimento cientifico da Linguistica e a ampliagdo do acesso ao
ensino superior, ainda persiste o desafio de integrar, de forma consistente, teoria, pratica e critica

social na formagdo do professor de linguas.

Perspectivas tedricas da formacao inicial de professores de linguas

No caso especifico dos cursos de Letras, a formacao de professores de linguas no Brasil
passou por diferentes orientagdes tedrico-metodologicas. Inicialmente centrados em abordagens
tradicionais, como o ensino de gramatica e traducdo, esses cursos foram se transformando a
medida que novas concepcdes de ensino de linguas, como as abordagens comunicativas e, mais
recentemente, os multiletramentos e perspectivas criticas, foram sendo incorporadas.

A formacao inicial de professores de linguas no Brasil tem se consolidado como um
campo de investigacdo central na Linguistica Aplicada, especialmente a partir das ultimas
décadas do século XX. Pioneira nesse debate, Celani (2009) destacou a necessidade de
compreender a formagao do docente de linguas como um processo complexo, que ultrapassa a
mera transmissao de contetdos linguisticos e envolve dimensdes culturais, sociais e identitarias.
Suas contribui¢des foram fundamentais para estabelecer a Linguistica Aplicada como espago
de reflex@o critica sobre ensino-aprendizagem e formacao de professores.

Nesse mesmo horizonte, Leffa (2001, 2008) evidencia que a formagdo do docente de
linguas, no Brasil, percorreu um caminho marcado pela tensdo entre modelos prescritivos de
ensino e abordagens mais reflexivas, situadas na realidade do professor e do aluno. O autor
enfatiza a importancia de articular teoria e pratica, criticando tanto a fragmentacdo curricular
quanto a auséncia de didlogo efetivo entre universidade e escola.

A discussao sobre a necessidade de um professor reflexivo e comunicativo também se
faz presente em Almeida Filho (1993), que relaciona a formacao inicial a ado¢do de uma visao
comunicativa do ensino de linguas. Para o autor, a formagdo docente deve capacitar futuros
professores a desenvolverem praticas pedagdgicas que priorizem o uso real da lingua,
favorecendo a interagdo e a construcao de sentidos. Nesse rumo, Kleiman (1995, 2008), que
insere a noc¢ao de letramento no campo da formacao docente, entendendo o ensino de linguas

como pratica social situada. Essa concepg¢ao desloca o foco de habilidades linguisticas isoladas
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para a compreensdo dos usos da linguagem em contextos de circulagdo social e cultural,
fortalecendo o papel do professor como mediador critico.

Na mesma dire¢ao, Moita Lopes (2006, 2013) contribui ao propor que a formagao inicial
de professores de linguas seja compreendida como espago de constitui¢ao de praticas sociais €
identitarias. Para ele, o ensino de linguas nao pode ser desvinculado das relagdes de poder, das
questdes de diversidade e das transformagdes socioculturais contemporaneas, sendo papel do
professor desenvolver uma postura critica diante de tais desafios.

No cenario internacional, Kumaravadivelu (2003) questiona os limites da abordagem
baseada em métodos e propde a pedagogia pds-método, que enfatiza a autonomia do professor
na construgdo de sua pratica pedagogica, em dialogo com os contextos locais. Essa perspectiva
amplia a compreensdo da formagao inicial de professores de linguas ao reconhecer que nao ha
solugdes universais, mas sim a necessidade de formacdo que prepare o docente para agir de
forma critica e situada.

Assim, a formagao inicial de professores de linguas configura-se como um campo plural,
que transita entre abordagens comunicativas, reflexivas e criticas, articulando-se com demandas
sociais, politicas e culturais. Os estudos dos autores citados demonstram a riqueza tedrica que
fundamenta esse campo e os desafios que permanecem para consolidar uma formagao docente

capaz de responder as complexidades do ensino de linguas no século XXI.

Avancos e desafio na formacio inicial de professores de linguas

Entre as principais conquistas da formagao inicial de professores de linguas no Brasil,
destaca-se a ampliagdo do acesso ao ensino superior, impulsionada pela criagdo de
universidades federais e programas de incentivo a formacao docente. Essa expansao, vinculada
a politicas publicas voltadas a democratiza¢do da educagdo, possibilitou maior inser¢do de
futuros professores em cursos de licenciatura. Nesse cendrio, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB, 1996) consolidou-se como marco regulatério, ao estabelecer a
obrigatoriedade da formag¢ao docente em nivel superior, refor¢ando o papel da universidade na
preparacdo profissional. Posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
fortaleceram a articulagdo entre teoria e pratica, ampliando a énfase na formacgdo critica e
reflexiva (Freire, 1996; Novoa, 2009).

Nesse contexto, a valorizagdo da pratica reflexiva passou a se configurar como eixo
estruturante. Como aponta Celani (2009, p. 16), a reflexdo sobre a pratica constitui condi¢ao

fundamental para a constitui¢do do professor de linguas como profissional autonomo e critico.
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Essa perspectiva encontra eco em Almeida Filho (1993), ao enfatizar que a formagdo docente
deve integrar lingua, cultura e pratica, com base em dimensdes comunicativas. Nessa linha,
Leffa (2001, p. 335) observa que a formagdo do professor de linguas nao pode prescindir de
uma base sélida que articule conhecimento tedrico, pratica e compromisso social. Assim,
observa-se um deslocamento importante da forma¢do meramente técnica para um processo que
compreende o professor como sujeito ativo e reflexivo.

Outro avango refere-se a incorporacao de debates contemporaneos nas licenciaturas.
Questdes relacionadas a diversidade cultural, inclusao, género, sexualidade, multiletramentos e
tecnologias digitais t€ém ampliado o escopo da formagao docente, alinhando-a as transformagdes
sociais e educacionais do século XXI (Kleiman, 2008; Moita Lopes, 2006).

Apesar desses avancos, os desafios persistem e se entrelagcam as conquistas. A
precarizacdo da carreira docente e a desvalorizacdo social do magistério ainda afetam a
atratividade dos cursos de licenciatura, dificultando a permanéncia de alunos e a consolidagdo
de uma formacao solida. Paralelamente, a fragmentagao curricular, sobretudo nas licenciaturas
em Letras, compromete a integra¢do entre teoria e pratica, configurando um obsticulo a
constituicdo de uma identidade profissional consistente.

As reformas educacionais recentes, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018a) e a BNC-Formagao (Brasil, 2018b), trouxeram novas tensdes ao prescrever
competéncias e habilidades que, em alguns casos, nao dialogam com a complexidade inerente
ao ensino de linguas. Saviani (2009) explica que a ha algum tempo a formagao docente tem sido
marcada pela tensdo entre dois modelos: um centrado nos conteudos culturais e cognitivos e
outro voltado aos aspectos pedagogicos e didaticos. Embora ambos sejam indispensaveis, a
dificuldade reside em articula-los equilibradamente, ja que muitas vezes a formagao privilegia
um em detrimento do outro (Saviani, 2009, p. 151).

Essa tensdo ¢ corroborada por Tardif (2002), que identifica diferentes saberes que
sustentam o trabalho docente — desde os adquiridos na formagado profissional até os saberes
experienciais construidos na pratica. O desafio ¢, portanto, desenvolver todos esses saberes de
forma integrada, algo ainda pouco consolidado nas licenciaturas. Nesse sentido, Gatti e Barretto
(2009) observam que essa fragmentagdo ¢ menos evidente nos cursos de Pedagogia, devido a
sua tradi¢do vinculada ao magistério e a pratica pedagogica, mas permanece como problema
recorrente em outras licenciaturas, como Letras.

Portanto, embora os avangos da formacdo inicial de professores de linguas sejam

inegdveis, com maior acesso, normativas mais solidas e abertura a debates contemporaneos,
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ainda persistem dilemas estruturais. O desafio central consiste em consolidar uma formacao que
ndo apenas responda as demandas legais e sociais, mas que também promova a integragao entre
teoria, pratica, criticidade e compromisso social, preparando o professor de linguas para

enfrentar os multiplos cenarios da educa¢ao contemporanea.

Consideracoes finais

A andlise desenvolvida neste artigo permite compreender que a formagao inicial de
professores de linguas no Brasil ¢ resultado de um processo histérico permeado por disputas
politicas, tensdes tedricas e desafios institucionais. Se, por um lado, houve avangos
significativos, como a ampliacdo do acesso ao ensino superior, a valorizagdo da pratica reflexiva
e a insercdo de debates contemporaneos nas licenciaturas, por outro, persistem problemas
estruturais, entre eles a desvalorizacdo social do magistério, a fragmentacdo entre teoria e
pratica e as tensdes trazidas por politicas educacionais que nem sempre dialogam com a
complexidade do ensino de linguas.

As contribui¢des de autores como Celani (2001, 2009), Leffa (2008), Almeida Filho
(1993), Kleiman (2008), Moita Lopes (2006) e Kumaravadivelu (2003) demonstram que a
formacgao de professores de linguas deve ser concebida de forma critica, comunicativa e situada,
articulando conhecimentos linguisticos, pedagogicos e sociais. Trata-se de um campo que exige
constante renovacao teorica e metodoldgica, em sintonia com as demandas de uma sociedade
em transformagdo. Assim, conclui-se que a formacao inicial de professores de linguas ndo pode
restringir-se a transmissdo de conteudos, mas deve preparar o futuro docente para agir como
mediador critico, capaz de integrar multiplos letramentos e responder aos desafios da

contemporaneidade.
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