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LDB E MATERIAL DIDATICO: UMA QUESTAO DE ADEQUACAO LDBEN AND
TEACHING MATERIALS — ADJUSTMENTS NEEDS
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RESUMO: Este artigo aborda o fato de o professor de lingua estrangeira ter de adequar o
material didatico escolhido conforme as necessidades do corpo discente para se obter
melhores resultados em sua pratica docente. Estas adequag¢des devem considerar as
legislagdes que regulamentam a educagao nacional como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para
que os objetivos que devem ser alcangados pela educacao nacional estejam em conformidade
com a legislacao vigente.
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ABSTRACT: This article discusses the fact the foreign language teacher have to adapt the
teaching materials chosen according to the needs students to achieve better results in their
teaching practice. These adjustments should consider the Law governing the national
education as National Education Law (LDBEN) and the National Curricular Parameters
(PCNs) for which comply with the objectives that must be achieved by National Education
System.
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O fato de me perceber no mundo, com o mundo € com os outros me
pde numa posicdo em face do mundo que ndo ¢ de quem nada tem a
ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo ndo ¢ a de quem a ele
se adapta mas a de quem nele se insere. E a posi¢io de quem luta para
nao ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia.

(Freire, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 2004. p.54)

INTRODUCAO

O material didatico a ser analisado € o nuevo ven I que, no ano de 2012, foi
empregado no ensino de espanhol como lingua estrangeira no primeiro ¢ no segundo ano do
curso de formagdo de oficiais da aeronautica. O nuevo ven I se refere ao nivel Al e A2 do

marco comum de referéncia (Anexo A) e esta orientado para o enfoque comunicativo uma vez
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que ele trabalha o conhecimento do idioma segundo o conceito de competéncia linguistica e
de competéncia pragmatica. Para nuevo ven I, o conceito de competéncia ¢ um conjunto de
habilidades linguisticas a ser desenvolvido pelo aluno para que ele possa por meio delas
realizar determinadas fun¢des que sdo chamadas pelo livro de competéncia pragmatica, como
por exemplo: “cumprimentar, apresentar-se, comprar, desculpar-se, expressar gosto, expressar
opinides, expressar indiferenga e entre outras (Anexos B, C e E).

As origens do enfoque comunicativo de lingua remontam as mudangas ocorridas
na Inglaterra durante os anos sessenta no que diz respeito ao ensino de lingua inglesa para
adultos. Cabe ressaltar que, neste periodo, anos sessenta, ocorreu o desenvolvimento, na
Inglaterra, dos estudos culturais em torno do trabalho de Richard Hoggart, Raymond
Williams, Eduard Palmer Thompson entre outros.

Nos anos sessenta, na Inglaterra, o enfoque situacional era a principal teoria que
norteava o ensino de inglés como lingua estrangeira. No enfoque situacional, a lingua era
ensinada ao se praticar estruturas basicas com atividades significativas baseadas em situacdes.
Segundo Chomsky (1969), as teorias baseadas na estrutura da lingua ndo podiam explicar por
elas mesmas as principais caracteristicas da lingua como a criatividade e a singularidade de

cada uma das oragdes.

(...) ndo haveria mais futuro em considerar a lingua a partir de
situagdes, pois o que era de fato preciso era um estudo mais detalhado
da lingua e um retorno ao conceito tradicional de que os enunciados
tinham significados por si s6 e expressavam os significados e as
intengdes dos falantes e dos autores que os criavam. (HOWATT, 1984,
p. 280).

Desde entdo, foi preciso que o ensino de idiomas se centrasse mais na
competéncia comunicativa que no simples conhecimento de estruturas linguisticas. A
competéncia comunicativa engloba tanto os aspectos funcionais quanto os aspectos estruturais
da lingua e tem por meta final desenvolver procedimentos para o ensino das quatro destrezas
linguisticas, a partir da interdependéncia da lingua e da comunicagdo. No enfoque
comunicativo, os alunos trabalham em grupo ou em duplas os recursos linguisticos
disponiveis para realizarem determinadas tarefas. Neste enfoque, ndo ha um texto que evoque
para si a autoridade exclusiva sobre o tema e tampouco, um modelo que seja aceito por todos
de maneira definitiva.

Segundo Richard e Rodgers (2001), a teoria da lingua do enfoque comunicativo

se caracteriza por entender que a lingua ¢ um sistema para expressar o significado, que a
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fun¢do principal da lingua ¢ a interacdo e a comunicagdo, que a estrutura da lingua reflete seus
usos funcionais e comunicativos € que as unidades fundamentais da lingua nao sdo somente
os elementos gramaticais e estruturais, mas sim as categorias de significado funcional e
comunicativo tal como se manifestam no discurso.

A teoria da lingua, no enfoque comunicativo, ¢ formada por diversos autores.
Para Hymes (1972) o objetivo do ensino de lingua ¢ desenvolver ‘“competéncia
comunicativa”, pois, no enfoque comunicativo, a teoria da lingua parte da ideia de que a
lingua ¢ comunica¢do. Deste modo, Hymes usa este termo para contrastar sua visdo
comunicativa de lingua com a teoria da competéncia de Chomsky cujo fundamento ¢ a
caracterizacdo de habilidades abstratas dos falantes que permitam produzir oragdes corretas
desde o ponto de vista gramatical. Ja para Canales e Swaim (1980), a teoria da lingua, no
enfoque comunicativo, abrange: “competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica,
competéncia discursiva e competéncia estratégica” A competéncia gramatical de Canales e
Swaim (1980) se refere ao que Chomsky chama de competéncia linguistica e que para Hymes
¢ o dominio da capacidade gramatical e léxica. A competéncia sociolinguistica se refere a
compreensdo do contexto social em que ocorre a comunicacado, incluindo os diferentes papéis
sociais, o conhecimento que compartem os participantes e a finalidade da comunicacdo e de
sua interagdo. A competéncia discursiva compreende a interpretacdo dos elementos
individuais da mensagem a partir de suas conexdes e de como se representa o significado em
relacdo com todo o discurso o texto. A compreensdo estratégica se refere as estratégias que os

participantes empregam para iniciar, terminar, manter, corrigir € retomar a comunicagao.

1. O NUEVO VEN 1

O nuevo ven I apresenta uma divisao tripartite parte A, B e C. (Anexos F, Ge ) A
unidade nove ¢ aberta com uma foto de um pueblo Blanco (Anexo D) que so serd retomado
na se¢do descubriendo como um item a mais que compoe a regido de Andaluzia (Anexo N).
Na unidade nove (Anexo E), a parte A (Anexo F) do livro introduz um dos temas a ser
trabalhado na unidade que ¢ a perifrase de futuro, porém isto ¢ feito a partir de um texto
inventado que se enquadra no género conversa telefonica e, apos o dialogo, ha um exercicio
de verdadeiro ou falso sobre o que se conversou ao telefone e uma tabela bem ao modo dos
estruturalistas sobre a perifrase de futuro. Ainda, nesta primeira parte, ha uma proposta de
exercicio em que os alunos terdo de formar frases usando a perifrase de futuro a partir de

algumas palavras: um verbo no infinitivo, um substantivo € um pronome interrogativo. Outro
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exercicio para usar a perifrase de futuro ¢ o de olhar uma figura em que ha véarias pessoas que
nos sugere que vao fazer determinadas atividades. Assim, apoOs esta observacao, o aluno terad
de escolher uma delas e dizer o que ela vai fazer. H4 outros dois exercicios nesta mesma linha.
Deste modo, a estrutura do nuevo ven 1 nos revela a concepgao de teoria de lingua usada por
ele que esta pautada nos preceito do enfoque comunicativos, pois o livro didatico considera a
competéncia linguistica como um conhecimento a ser adquirido para que se possa cumprir
com determinadas fun¢des que ele chama de competéncia pragmatica.

A parte B da unidade 9 do Nuevo Ven I (Anexo G) também estd centrada num
didlogo inventado dentro do género conversa telefonica. Nesse género, ha a proposta de se
trabalhar a expressao oral por meio da propositura de planos, de alternativas e da expressao de
indiferenca. Assim como na parte A (Anexo F), na parte B (Anexo G), também hd um
exercicio de compreensdao e dois quadros com estruturas apds o texto. No exercicio de
compreensdo, deve-se marcar de quem sdo as frases apresentadas no exercicio. Se as frases
sao de Diego ou de Elvira. O primeiro quadro estrutural versa sobre as expressdes que
cumprem com a fungdo de propor planos, de propor alternativas e de expressar indiferenca. Ja
o segundo quadro estrutural versa sobre a colocacdo pronominal. Os exercicios que se
propdem apos as explicagdes sdo de colocacdo pronominal em que o aluno deve preencher
espagos em branco com os pronomes corretos. O exercicio seguinte versa sobre a expressao
oral. Nele, o aluno devera expressar probabilidade, duvida e incerteza. O exercicio se resume
a perguntas dadas pelo livro. O aluno devera perguntar uma delas aos seus companheiros que
deverao responder segundo o que lhes pareca melhor, usando para isso as expressoes de
probabilidade, divida ou de incerteza. No ultimo exercicio, presente na pagina 107, a turma
deverd ser dividida em grupos e os grupos deverdo formular trés perguntas sobre Espanha e
América hispanica.

Na parte B (Anexo G), hd um espago dedicado ao Iéxico chamado amplia tu
vocabulario (Anexo J) que se apresenta em forma de trés exercicios. O primeiro exercicio
apresenta-se em forma de imagens. Os alunos deverdo correlacionar cada uma das imagens a
uma palavra correspondente que ¢ dada pelo livro. Apos este exercicio de relacionar imagens
a palavras, ha um segundo exercicio que envolve o sintagma preposicionado ir de ¢ ir a.
Neste exercicio, o aluno devera completar corretamente cada sintagma com a palavra que lhe
seja adequada. Desta forma, o sintagma ir de (ir de) deve ser completado com palavras que
correspondam a causa de ir que neste caso serd vigje (viagem), vacaciones (férias) ou
excursion (excursdo). Ir de viaje (ir de viagem), ir de vacaciones (ir de férias) ou ir de

excursion (ir de excursdo). Ja o sintagma ir a (ir a) deve ser completado com palavras que
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correspondam a complemento circunstancial. Assim, teremos ir a la playa (ir a Praia), ir al
campo (ir a0 campo), ir a la montania (ir a montanha). O terceiro e ultimo exercicio desta
parte trata de um conjunto de didlogos incompletos que o aluno deverd completd-lo com
palavras até entdo trabalhadas que novamente estd destacada num quadro. Em amplia tu
vocabulario, encontram-se também alguns sindnimos para a palavra piscina e campo. Quanto
a piscina, hé a palavra usada na Argentina que ¢ la pileta e a palavra usado no México que ¢
la alberca; quanto a palavra campo, ha apenas um unico sindnimo o usado no México que ¢
la milpa. Este trabalho de sinonimia estd descontextualizado e ¢ oferecido no livro numa lista
de palavras.

Na parte C (Anexo I), o tema a ser trabalhado ¢ a conversa telefonica. Nesta parte, ha
dois exercicios de compreensdo de texto. No primeiro trabalho de compreensdo de texto, o
aluno tem que inferir se nos textos que se lhe apresenta o livro La persona no estd, La
persona se pone ou se ha equivocado. No segundo trabalho de compreensao de texto, o livro
apresenta aos alunos um didlogo telefonico completamente desorganizado e os alunos deverao
organizd-lo de modo que ele apresente em si inicio meio e fim. Além de interpretagdo de
texto, a parte C apresenta também dois exercicios de pronincia e ortografia. Neste ltimo
exercicio da parte C, o aluno devera ouvir uma série de palavras e repeti-las. A Unica
caracteristica que estas palavras tém em comum ¢ a letra -77 que em portugués corresponde ao
digrafo -nh. No ultimo exercicio, o aluno devera ouvir uma série de palavras pertencentes a
distintos campos semanticos e marca-las nas colunas correspondentes do exercicio.

Ap6s a parte C (Anexo I) do livro, ha uma se¢do chamada contenidos gramaticales.
Nesta secdo, trabalha-se o conteudo gramatical que se resume em perifrasis de futuro (ir + a
+ infinitivo) e pronombres personales complemento directo e reflexivo. No primeiro exercicio,
o aluno devera formar frases com a perifrase de futuro a partir de palavras dadas pelo
material, seguindo para isso um modelo previamente estabelecido. No segundo exercicio, o
aluno devera completar lacunas e frases com os pronomes pessoais dados no enunciado do
exercicio. No terceiro exercicio, h4 um conjunto de palavras que sdo expressdes de tempo
usadas para o tempo presente e para o tempo futuro no enunciado e os alunos deverao usa-las
para completar as frases dadas no exercicio.

Na secdo actividades (Anexo M), o aluno devera ler um texto que ¢ um guia de
viagem sobre a Guatemala e deverd preencher, apds a leitura, um quadro sobre saida e
destino, meio de transporte, alojamento e excursdes. No segundo exercicio, o aluno devera
ouvir uma gravagdo em que alguém narra sua viagem a Guatemala. Nesta narragdo, ha

espacos vazios que deverdo ser completados pelos alunos durante a audicdo com uma das
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palavras oferecidas num quadro. J& no terceiro exercicio desta se¢do, o aluno devera contar
como foi sua viagem a uma zona de seu pais, tendo por modelo a narrativa ouvida no
exercicio anterior. Os alunos deverdo dizer em suas narragdes as seguintes informagdes pré-
estabelecidas no exercicio: adonde ir, como llegar, donde dormir, por qué se elige ese lugar
e otros detalles.

No inicio dos estudos culturais, os pesquisadores - Richard Hoggart, Raymond
Williams, Eduard Palmer Thompson entre outros - se preocupavam com a questdo da cultura
na sociedade inglesa e tentavam compreender o papel da cultura na Inglaterra do pds-guerra,
pois, naquele momento, ocorria “uma invasdao” da cultura norte-americana através dos meios
de comunicacdo de massa. A multiplicidade de objetos de pesquisa nos estudos culturais ¢
devido a impossibilidade de se abstrair a analise cultural das relacdes de poder e de estratégias
de mudanga social. Assim, os temas de pesquisa dos estudos culturais abrangem temas
vinculados a cultura de massa, a identidade, ao género, a classe, a etnia e tutti quanti.

A ultima parte que compde a unidade nove do livro nuevo ven / € a segdo
descubriendo (Anexo N). Como vimos o tema trabalhado na unidade nove ¢ o que tem a ver
com o campo semantico relativo a viagem e, neste viés, a secdo descubriendo apresenta a
regido sul da Espanha - a Andaluzia. No entanto, se considerarmos o material didatico —
nuevo ven 1 - como reflexo de um projeto cultural, pois ele foi elaborado por uma editoria
espanhola e tendo em vista que o referido manual serd o primeiro contato do aprendiz com a
cultura fim — a hispanica . Logo, ndo ¢ gratuito o fato de o material didatico apresentar um
texto meramente descritivo que supde um leitor sem nenhum conhecimento ou com muito
pouco conhecimento sobre a Espanha, uma vez que o texto se resume a enumerar informagoes
sobre a regido mencionada sem fazer, em nenhum momento, consideragdes sobre as diferentes
culturas — cristd, judaica e islamica - que conviveram por oito séculos entre os anos de 711
DC a 1498 DC na Andaluzia durante o Califato e os Reinos de Taifa (QUESADA. 1998).
Deste modo, percebe-se que, segundo os estudos culturais, a producao cultural estd ligada ao
processo de dominagdo e de controle social. Isto pode ser percebido na analise do material
didatico em questdo, pois quem o elaborou privilegiou determinados aspectos — a natureza no
que se refere ao patrimonio natural e paisagistico na figura dos parques naturais e das serras -
em detrimento de outros, marcando claramente a sua posicao de poder e os seus preconceitos
quando se refere ao legado cultural isldmico como restos de esplendor e a ruinas. Logo,
chama a atencdo o fato de o livro didatico que, de certa forma, € o primeiro contato que os
alunos tém a cultura fim, fortalecer visdes preconceituosas dessa cultura ao invés de desfazé-

las.
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Para Williams (1989), a longa revolugdo ¢ um trabalho intelectual e educacional
continuo que pretende derrotar a dominagdo cultural e o sistema de significados e valores que
a sociedade capitalista gera. Deste modo, a longa revolugdo ¢ uma parte das batalhas
necessarias da democracia e da vitdria econdmica da classe trabalhadora organizada, uma vez
que o projeto de estudos culturais era entendido como a expressao de uma luta por um modo
de vida baseado no principio da solidariedade.

Estudo cultural se diferencia dos estudos literarios, porque, se por um lado, o
estudo literario estd baseado numa nog¢do de cultura cuja finalidade ¢ a preservagdo dos
valores de uma minoria que se creem os guardides dos valores essenciais da humanidade
como estruturados nas obras literarias e, deste modo, o estudo literario imaginava que os
valores celebrados por um pequeno grupo de iniciados se propagariam por meio da educagao
formal, contribuindo assim para que as pessoas se tornassem melhores ao adotar tais valores.
Por outro lado, o estudo cultural luta para que a cultura exclusivista caracteristica dos estudos
literarios faga parte de uma cultura em comum, onde os significados e valores sejam
construidos por todos e ndo somente por uns poucos privilegiados. Assim uma cultura comum
¢ aquela que se redefine continuamente pela pratica de todos os seus membros, pensando a
extensdo dos principios de solidariedade e de institui¢des cooperativas como contribui¢ao
decisiva para a citacdo de uma cultura plural e diversificada, que nao ¢ definivel de antemao.
A pesar dessa dicotomia entre estudo literario e estudo cultural, importa pensar uma politica
cultural que dé condigdes para que todos possam conhecer as formas de cultura que embora
usurpadas para uso exclusivo de uma determinada classe, sdo heranga comum que sera
mantida viva e que, no momento em que tivermos uma forma participativa de cultura, ela sera
modificada.

No que tange a visdo dos produtos artisticos como a materializagdo de uma formagao
socio-historica, armagao teorica inicial dos estudos culturais exige uma revisdo dos modos de
escrever a interrelagdo entre arte e sociedade. Por conseguinte, o que importa € o problema da
determinagdo, ou seja, como as formas de uma sociedade moldam seus projetos e obras. Neste
viés, o projeto intelectual ¢ constituido por processos sociais, mas ele também constitui os
processos sociais na medida em que os processos sociais ddo forma ao projeto intelectual.
Logo, os elementos externos a um projeto intelectual podem ser exemplificados no modo de
vida de uma determinada sociedade. Os elementos externos passardo a ser elementos internos,
na medida em que estruturarem a forma dos projetos que, por sua vez, articulam os
significados e os valores dessa sociedade. Deste modo, o material didatico nuevo ven I ¢ um

projeto intelectual que € constituido por processos sociais — promog¢do da lingua espanhola



Revista Moinhos, Tangara da Serra, v.3, n.3, p.111-128, 2013/2. 118

como lingua estrangeira - na medida em que os processos sociais — promocao da lingua
espanhola como lingua estrangeira - ddo forma ao projeto intelectual — material didatico
nuevo ven I -. Logo, os elementos externos a um projeto intelectual como, por exemplo, o
modo de vida de uma determinada sociedade, a promocao da lingua espanhola como lingua
estrangeira, a visao de mundo da sociedade espanhola e entre outros serdo internos na medida
em que estruturarem a forma dos projetos que, por sua vez, articulam os significados e os
valores dessa sociedade que no caso do texto em anélise se¢do descubriendo (Anexo N) € uma
visdo reducionista e preconceituosa da maior Regido Autdnoma da Espanha que ¢ a Regido
Autonoma da Andaluzia.

Para Eagleton (1991), a ideologia esta associada ao signo assim como o signo esta
relacionado a formas de intercambio social. E nas formas de intercambio social que o signo
vive e assim as formas de intercambio devem estar relacionadas com a base material da vida
social. Logo, o falante individual se manifesta num intercdmbio social que para Pécheux
(1975 apud Eagleton 1991) inclui contexto ideoldgico do falante, apesar disso tal contexto
ideologico serd ocultado do falante individual em um ato de “esquecer” e o fato de os
significados do falante parecer evidentes e naturais para ele ¢ por causa desse esquecimento.
Deste modo, o falante se reconhece, erroneamente, como sendo o autor de seu proprio
discurso. Neste contexto teorico, numa analise pré-pedagogica, € possivel rastrear a posicao
ideologica do texto por meio de seu componente linguistico no que se refere a andlise
intralinguistica e iterlinguistica.

No entender de Serrani (2010), o intradiscurso ¢ a consideragdo das sequéncias
linguistico-discursivas efetivamente formuladas na cadeia — horizontal — do dizer; ja o
interdiscurso, trata-se da dimensao nao linear do dizer, as memorias implicitas que atravessam
— verticalmente — todo discurso. Quanto ao intradiscurso, no que diz respeito a organizagao
hierarquica dos enunciados ¢ a forma como eles estdo conectados, ele compde-se de
hierarquizagdo, de forma predominante de sentenca que pode ser afirmativa, negativa ou
interrogativa, exclamativa, subordinativa ou coordenativa; de conectivos explicitos ou
implicitos; de pausas relevantes; de modalizagdo apreciativa que consiste de adjetivacdo, de
adverbializagdo e de oracdes relativas-(adjetivas) que estejam presentes na construgdo de
representacao dos objetos do discurso; modalizagdo l6gica que consiste na possibilidade dos
verbos escolhidos pelo falante funcionarem discursivamente com outro sentido e, por fim, da
presenga de outras vozes no texto, como o uso do discurso indireto. No intradiscurso, estas

outras vozes estardo marcadas pelo uso das aspas.



Revista Moinhos, Tangara da Serra, v.3, n.3, p.111-128, 2013/2. 119

A ultima parte que compde a unidade nove do livro nuevo ven / ¢ a segdo
descubriendo (Anexo N). Como vimos o tema trabalhado na unidade nove ¢ o que tem a ver
com o campo semantico relativo a viagem e, neste viés, a secdo descubriendo apresenta a
regido sul da Espanha - a Andaluzia. O texto apresentado pelo livro didatico na segdo
descubriendo ¢ meramente descritivo. Tal texto supde um leitor sem nenhum conhecimento
ou com muito pouco conhecimento sobre a Espanha, pois o texto se resume a enumerar
informacdes sobre a regido mencionada e a marcar uma posi¢do de poder por parte de seus
formuladores que deixa ver os preconceitos culturais que ha, na Espanha, em relagdo a Regido
Autdénoma da Andaluzia que é a maior Regido Autonoma da Espanha. Estes preconceitos
mostrados pelo estudo cultural serdo estudados por meio de seu componente intralinguistico e
interlinguistico referentes a andlise do discurso.

A intertextualidade pode ser trabalhada ao se considerar outros textos dentro do
mesmo género textual trabalhado na unidade nove (Anexo O) ou outros géneros textuais que
tenham por tema um dos temas abordados na referida unidade (Anexo P). Assim, recomenda-
se o uso de manuais de viagens, can¢des, poemas entre outros que se aprimore o trabalho em
sala de aula. No caso em tela, um dos componentes que podem ser considerados ¢ uma cidade
da regido da Andaluzia. Deste modo, pode ser feito um trabalho em que os alunos leiam
determinados textos que falem sobre uma das cidades que compde a regido de Andaluzia
como a cidade de Sevilha (Anexo O), por exemplo, e ap0Os este contato produzam um guia de
viagem que apresente em espanhol a cidade de nascimento dos alunos ou a cidade de
residéncia de cada um deles.

O texto da se¢do descubriendo do livro nuevo ven I (Anexo N) no que se refere ao
intradiscurso apresenta uma hierarquizacao em expansdo, pois o enunciado que afirma que em
Andaluzia h4 muitas coisas para se conhecer ¢ sustentado por lugares que exemplificam o que
foi afirmado. A forma predominante das sentencas do texto ¢ afirmativa e ha predominancia
também de construgdes coordenadas. Ha a presenca também de implicitos como o que ocorre
no primeiro paragrafo do texto marcado por reticéncias que podem equivaler a um sin
embargo (entretanto) por contrariar o que fora dito, porque apesar de ser tao dificil enumerar
as atracdes mais interessantes de Andaluzia ¢ exatamente o que o texto faz.

O texto da se¢do descubriendo do livro nuevo ven 1 (Anexo N) no que se refere ao
interdiscurso ndo apresenta outras vozes. Isto deixa um espago em aberto a ser preenchido
pelo professor para explorar os diversos temas que o texto ndo trata. Entretanto, quanto ao
intradiscurso, no que diz respeito as modalizagdes apreciativas, nota-se o uso da adjetivagao,

uma vez que ao longo do texto as atracdes presentes em Andaluzia sdo apresentadas como
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sendo atragdes presas ao passado que apesar de ter sido glorioso hoje se resume a ruinas. O

2% ¢¢

que pode ser percebido nestas passagens: “pequerias y medianas poblaciones”, “conservan un

2 9% ¢¢

castillo o restos de un castillo”, “bonitas y tranquillas playas”, “antigua capital del imperio
musulman” e “encontramos restos del esplendor drabe”. No que diz respeito aos sentidos
produzidos pelos verbos escolhidos e a modalizagdo logica percebe-se que, no primeiro
paragrafo do texto, a modalizagdo ldgica ¢ de conselho/sugestao “puede visitar... y disfrutar”
e, no segundo paragrafo, com “se puede elegir... o seguir” e, no terceiro paragrafo, com

“encontramos”.

2 CURRICULO, LDB E ADEQUACAO

No curriculo unidirecional, a lingua segue uma progressdo baseada na descricio
linguistica que pode ocorrer segundo diferentes enfoques. O nuevo ven 1 se alinha ao
curriculo unidirecional, fazendo uso do enfoque comunicativo. O referido material didatico se
organiza segundo a no¢do de competéncia semantico-pragmadtica ao trabalhar fungdes
comunicativas como cumprimentar, agradecer, desculpar-se entre outras. Observa-se também
que, no nuevo ven 1, o dominio socio cultural se resume a um mero acréscimo apds o
conteudo de lingua.

No curriculo multidimensional, ha a presenga de varios componentes inter-relacionados.
O que pode ser constatado pelo modelo multidimensional de Stern (1993 apud Serrani 2010)
que esta formado por quatro componentes: “lingua, cultura, comunica¢do e consciéncia da
linguagem”. Desta forma, a lingua ¢ sempre produzida em um territério que € um espago em
que se deve destacar o contexto socio-espacial. Por conseguinte, a produgdo multidimensional
do curriculo se concretiza quando as atividades de produgdo e composi¢do forem
interdependentes dos componentes interculturais ¢ de lingua-discurso. Desta forma, os
legados culturais e os dominios identitarios, social € emocional do sujeito estdo relacionados.

No que se referem aos textos poéticos (Anexos P e Q), eles devem ser considerados por
apresentarem outras abordagens sobre a regido estudada, proporcionando ao leitor prazer ou
experiéncias singulares com a linguagem que ndo estd vinculada a objetivos funcionais

especificos e que faz parte das condigdes de produgao do discurso literario.

(...) Quando o poeta nos diz que seu amor ¢ como uma rosa vermelha,
sabemos pelo simples fato de ele colocar em verso tal afirmacao, que
nao lhe devemos perguntar se ele realmente teve uma namorada que,
por alguma estranha razdo, lhe parecia ser semelhante a uma rosa. Ele
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nos esta dizendo alguma coisa sobre as mulheres e sobre o amor em
geral. Poderiamos dizer, portanto, que a literatura ¢ um discurso “ndo-
pragmatico”; ao contrario dos manuais de biologia e recados deixados
para o leiteiro, ela ndo tem nenhuma finalidade pratica imediata,
referindo-se apenas a um estado geral de coisas (...) (EAGLETON,
2006, p. 11).

Neste viés, segundo o que preconiza a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional. Lei 9.394) em seu artigo primeiro paragrafo segundo. (grifo nosso)

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a
pratica social.

E possivel entender pelo que dispde o PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) que
a producao discursiva deve ser baseada num trabalho discursivo-contrastivo, intralinguistico e
interlinguistico de diversas praticas verbais como a leitura, a escrita, a produgdo oral, a escuta
e a traducdo. E isto porque, quanto maior for o leque de géneros discursivos trabalhados,
maior serd a possibilidade de se desenvolver a capacidade textual discursiva. Abaixo
transcrevemos algumas disposi¢cdes que os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais) fazem

sobre a competéncia e habilidades a serem desenvolvidas em lingua estrangeira moderna:

REPRESENTACAO E COMUNICACAO

Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento
de acesso a informacao a outras culturas e grupos sociais. (PCN, 2000.
p. 24)

INVESTIGACAO E COMPREENSAO

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, fun¢do, organizacgdo, estrutura,
de acordo com as condi¢des de producao/recepcao (intencao, época,
local, interlocutores participantes da criacdo e propagacao e escolhas,
tecnologias disponiveis). (PCN, 2000. p. 24)

CONTEXTUALIZACAO SOCIO-CULTURAL
Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,
pensar, agir e sentir de quem os produz. (PCN, 2000. p. 24)
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O objetivo de realizar na aula de espanhol como lingua estrangeira uma oficina de
compreensao e de producdao de texto, seguindo o que os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) determinam para o ensino de lingua estrangeira moderna, ¢ fomentar nos alunos
uma autonomia na aprendizagem de modo que eles tomem decisdes determinantes para a
aprendizagem, ponham em pratica as decisdes tomadas, desenvolvam capacidade textual
discursiva, analisem os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionem
textos/contextos mediante a natureza, funcdo, organizacdo e estrutura de acordo com as
condi¢des de producdo/recepcdo (intengdo, época, local, interlocutores participantes da
criagdo, propagacdo, escolhas e tecnologias disponiveis). E, por fim, seja fomentado nos
alunos um processo de aprendizagem ativa e participativa que considere a heterogeneidade do
grupo discente. E devido a esta proposta que os alunos, apds a leitura dos referidos textos
(Anexos N e O), produzirdo um texto sobre a sua cidade de origem ou de residéncia em que
eles terdo de apresentar, em espanhol, a cidade de modo geral e um lugar dela de modo
especifico segundo os seus interesses particulares.

Outro aspecto a ser considerado na realizagdo das oficinas de compreensdo e de
producdo discursiva ¢ o fato de nela estar presente também a questdo do filtro afetivo.
Segundo Krashen (1982), o estado emocional do aluno funciona como um filtro afetivo
ajustavel que permite, impede ou bloqueia a recep¢do da informagdo de entrada necessaria
para a aquisi¢do da segunda lingua. Devido a isso, ¢ aconselhdvel que o filtro afetivo seja
baixo para que haja a recep¢do de uma maior quantidade de informagdo de entrada. Faz-se
necessario, portanto, que se desenvolvam atividades que fagam baixar os niveis de estresse, de
ansiedade, de medo e de vergonha, pois eles fazem subir o filtro afetivo. A realizagdao dessas
oficinas, em aula, tem por objetivo baixar o filtro afetivo dos alunos.

Para produzir este texto em espanhol, eles terdo de escolher entre as opg¢des possiveis e
considerar aspectos como a adequagao do registro a ser usado, a coeréncia do texto no que se
refere ao seu significado, a coesdo do texto no que se refere a sua composicao estrutural
interna e a correcdo das estruturas gramaticais. E, por fim, o resultado deste trabalho sera a
formacao, por parte da turma, de um painel de lugares interessantes para conhecer que ficara
exposto numa area comum da escola.

Para aumentar nivel de conhecimento dos alunos sobre o tema Regido Autonoma da
Andaluzia, o material textual-discursivo a ser aproveitado nas oficinas serdo textos de guias
turisticos e textos poéticos. No que se refere aos textos de guias de viagem, hé o intuito de
cotejar a realidade andaluza com a realidade da cidade de origem ou de residéncia do aluno

uma vez que se deve considerar a cultura de origem dos estudantes em sua heterogeneidade.
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Assim devemos considerar dois topicos o geral e o especifico. Quanto aos alunos, o Topico
geral se refere a regido de origem ou a regido de residéncia dos alunos e quanto ao livro
didatico, o topico geral se refere a composicdo da regido Andaluza. Quanto aos alunos, o
Tépico especifico se refere a cidade de origem ou a cidade de residéncia doa alunos, quanto

ao livro didatico, o tdpico especifico se refere, por exemplo, a cidade de Sevilha.

CONCLUSAO

Encontrar um material didatico a venda no mercado que venha ao encontro de todas as
nossas necessidades didatico-pedagdgicas ainda nao ¢ possivel, logo ha a necessidade de se
trabalhar com o material disponivel, adaptando-o as nossas mais diversas necessidades e
especificidades. Devido a isso foi que se buscou mostrar que mesmo trabalhando com
material didatico nuevo ven I, que em muitos aspectos € pautado por pressupostos
estruturalistas que tem a lingua como mero instrumento e trabalha o texto como mero
pretexto para massificar contetidos gramaticais; mesmo assim, ¢ possivel realizar um trabalho
com os alunos em que eles participem ativamente na constru¢do dos sentidos e desenvolvam
uma aprendizagem autonoma, desenvolvam capacidade textual discursiva, analisem os
recursos expressivos da linguagem verbal e relacionem textos/contextos.

No intuito de adequar o material aos objetivos que tanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional quanto os Pardmetros Curriculares Nacionais determinam para o ensino
de lingua estrangeira moderna foi que se buscou realizar a andlise intratextual e intertextual
do material em questdo cujo resultado foi a necessidade de se complementar o texto da se¢ao
descubriendo com outras vozes - textos- que complementassem a visdo sobre a Regido
Autonoma da Andaluzia e que, de certa forma, desfizesse a visdo preconceituosa que o livro
didatico apresentou dela o que foi percebido por meio da andlise intratextual. E,
consequentemente, na persecucao dos referidos objetivos buscou-se a producdo de uma
proposta de trabalho que baixasse o nivel de estresse dos alunos para que eles pudessem desta
maneira depreender mais informagdes e produzir um trabalho textual com mais informagoes,
internalizando os contetidos estudados na li¢do.

Por causa disso ¢ que foram propostos dois textos para complementar o texto
apresentado pelo livro didatico, a saber, um texto poético e um texto informativo sobre uma
cidade da regido tratada no texto da se¢do descubriendo da unidade nove do nuevo ven 1 e,
como atividade, foi pedido que os alunos escrevessem um texto em espanhol e que nesse

texto fosse apresentada a cidade de origem ou a cidade de residéncia deles e dentro dela um
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lugar em particular. Ao final, todos os textos produzidos pelos alunos compuseram um quadro

que teve por titulo “Lugares que voy a conocer” € o mesmo ficou exposto numa area externa

da instituicdo de ensino.

ANEXO A ANEXO B ANEXO C ANEXO D
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SEVILLA

La capital de Andalucia es una ciudad internacionalmente conocida, profundamente
renovada en los ultimos afios, que atina un conjunto monumental impresionante, un calendario
festivo rico y variado, y una personalidad arrolladora, fruto de una historia larga en la que con
frecuencia ha marcado los destinos de Espana. El visitante puede subir por las comodas
rampas hacia el campanario de la Giralda, el esbelto minarete drabe transformado en universal
torre cristiana, y divisar a sus pies torreones y tejados, jardines y plazas, el rio y las azoteas.
En primer lugar todo el complejo de su Catedral gética, uno de los mas amplios templos de la
cristiandad. No muy lejos otro complejo deslumbrante, el Alcazar arabe que ampliara Pedro |
el cruel, en el que domina un mudéjar minuciosamente trabajado y donde los jardines ponen
el imprescindible contrapunto.

Las sucesivas culturas han ido dejando sus huellas en la ciudad, las sélidas columnas de
la calle Marmoles nos recuerdan el pasado romano; las murallas del bario de la macarena,
reconstruidas por los almohades, o la Torre del Oro, entre otras torres, la larga estancia
musulmana; las numerosas iglesias goticas o mudéjares — Santa Marina, San Marcos,
Omnium Sactorum...- que definen tantos barrios de la ciudad, nos hablan de los primeros
siglos tras Fernando III. El apogeo renacentista, cuando tras el descubrimiento de América,
Sevilla es eje del comercio con las Indias, deja en la urbe el magnifico Ayuntamiento, la
severa Lonja, hoy Archivo de Indias, o varias salas y capillas de la catedral entre otros
ejemplos. Muchos de los grandes edificios sevillanos conocen hoy nuevas utilidades, como el
renacentista y colosal Hospital de las Cinco Llagas, sede del Parlamento andaluz.
Renacimiento y mudéjar, en sabia combinacion, dominan el Palacio de las Duefas o las Casa
de Pilatos, amplios palacios.

El barroco deja igualmente una amplia huella en la ciudad, con numerosas iglesias — La
Magdalena, El Salvador-, hospitales- como el de la Caridad — o palacios — San Telmo -,
mientras puebla sus iglesias de cuadros valiosos. La amplia Féabrica de Tabaco es hoy sede
central de la Universidad.

Sevilla no ha dejado hasta ahora de enriquecerse con cada generacion, en nuestro siglo
por ejemplo desde el regionalismo de su ancha Plaza de Espafia en los afios veinte hasta los
vanguardistas puentes levantados al socaire de la Exposicion Universal de 1992, como el del
Alamillo.

Conocer Sevilla exige adentrarse en sus barrios, en el pequefio y delicioso Barrio de
Santa Cruz, la antigua juderia, en la popular Triana, desde cuyo puente de hierro se
contemplan la hermosa plaza de toros de la Maestranza en primer término y las torres de
Sevilla — Giralda, Oro, las gemelas de la plaza de Espaifia- y al otro lado la torre trianera de
Santa Ana. Paseo que puede incluir un recorrido por sus zonas verdes, a la cabeza el Parque
de Maria Luisa y los Jardines de Murillo.

La excepcional riqueza de Sevilla se traslada también a sus dieciséis museos. De
extraordinaria importancia son el de Bellas Artes, segunda pinacoteca de Espaiia, el
Arqueologico.

Guias practicas — Ciudades — Sevilla. Junta de Andalucia.

ANEXO P

SEVILLA
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Sevilla es una torre
llena de arqueros finos.

Sevilla para herir,
Cordoba para morir.

Una ciudad que acecha
largos ritmos,
y los enrosca
como laberintos.
Como tallos de parra
encendidos.

iSevilla para herir!

Bajo el arco del cielo,
sobre su llano limpio,
dispara la constante
saeta de su rio.

jCordoba para morir!

Y loca de horizonte,
mezcla en su vino,
lo amargo de Don Juan
y lo perfecto de Dioniso.

Sevilla para herir.
iSiempre Sevilla para herir!

(Federico Garcia Lorca)

ANEXO Q

Baladilla De Los Tres Rios
A Salvador Quintero

El rio Guadalquivir

va entre naranjos y olivos.
Los dos rios de Granada
bajan de la nieve al trigo.

iAy, amor
que se fue y no vino!

El rio Guadalquivir

tiene las barbas granates.
Los dos rios de Granada,
uno llanto y otro sangre.

126
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iAy, amor
que se fue por el aire!

Para los barcos de vela,
Sevilla tiene un camino;
por el agua de Granada
solo reman los suspiros.

iAy, amor
que se fue y no vino!

Guadalquivir, alta torre

y viento en los naranjales.
Dauro y Genil, torrecillas
muertas sobre los estanques.

iAy, amor
que se fue por el aire!

iQuién dird que el agua lleva
un fuego fatuo de gritos!

iAy, amor
que se fue y no vino!

Lleva azahar, lleva olivas,
Andalucia, a tus mares.

iAy, amor
que se fue por el aire!

(Federico Garcia Lorca)
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