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RESUMO: Este artigo tem como objetivo compreender a operacionalizacdo e eficiéncia
da Sala de Recursos Multifuncionais enquanto um dos elementos responsaveis pela
inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais na Rede Estadual de Educacao no
Estado do Mato Grosso e também analisar como as determinagdes legais sdo
implementadas no espaco escolar. A reflexdo se deu a partir de pesquisas documentais,
bibliograficas e de campo, com questiondrio aberto apresentado a uma professora da sala
de Recursos Multifuncionais da Escola Estadual Jonas Lopes da Silva, localizada em um
bairro periférico do municipio de Tangara da Serra — MT.

PALAVRAS-CHAVE: Sala Multifuncional, Inclusao, ensino-aprendizagem, condi¢oes
de trabalho.

ABSTRACT: This article aims to understand the operation and efficiency of the
Multifunctional Resource Room as one of the elements responsible for the inclusion of
students with special needs in the State Education Network in the State of Mato Grosso
and also to analyze how the legal determinations are implemented in the school space.
The reflection was based on documentary, bibliographical and field research, with an
open questionnaire presented to a teacher of the Multifunctional Resources room of the
Jonas Lopes da Silva State School, located in a peripheral district of the municipality of
Tangara da Serra - MT.
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INTRODUCAO

Passados mais de vinte anos da promulgacao da ultima Constituicao Brasileira a
qual estabelece com clareza o direito do aluno com necessidades especiais em ser

atendido em salas regulares de ensino, constatamos que este direito € pouco respeitado
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quando verificado a qualidade do espaco fisico e do processo educativo desenvolvido
durante a permanéncia deste aluno no contexto escolar. Verificamos isso especialmente
quando a anélise se d4a sobre o ensino-aprendizagem. A simples permanéncia, ou o
atendimento do educando num ambiente diferenciado e especifico nem sempre converge
na construciao de conhecimentos académicos e socializadores; as politicas de inclusao
que sdo oferecidas nem sempre coadunam com a realidade pratica com as quais
convivem as escolas quer seja por ordem estrutural ou profissional; o conceito e a
receptividade da familia sobre o atendimento neste espaco, dos colegas da sala regular
e dos colegas escola tém significancia positiva ou negativa sobre a capacidade deste
educando.

Nossas reflexoes espelham as respostas fornecidas por um profissional da area e
oferecem um novo ponto de vista de quem vivencia na pratica os desafios postos a todos
que em algum momento participam da construcao do conhecimento do educando, seja
na educacao regular, seja na Sala de Recursos Multifuncionais, é apenas um fragmento
(visto abranger apenas uma das varias salas de Recursos Multifuncionais da Rede
Estadual de Educacdo neste municipio), insuficiente para compreender na plenitude a
pratica pedagogica desenvolvida neste espaco; porém de significativa importancia como
percepc¢ao de como se articula este profissional no contexto escolar e comunitario. Logo,
quais apoios e referéncias este profissional tem para consolidar a inclusdao do aluno,
inicialmente no universo escolar e, em concomitancia com este, nas diferentes situacoes
e atividades sociais que lhe garantirao a apropriacao e gozo de sua cidadania.

A abordagem metodoldgica partiu da investigacao por meio de visitas, conversas,
participacao nas atividades desenvolvidas nesta sala e apresentacdo de um questionéario
aberto a ser respondido pela professora responsavel por esta sala. Suas respostas foram
a base para as reflexdes que fizemos neste artigo. Procuramos demonstrar que este
profissional é o grande responsavel pela inclusao de alunos que apresentam necessidades
especiais para participar e abstrair conhecimento quer seja das acGes académicas
escolares, quer seja das situacoes de socializacao e firmacao cidada. Procuramos
responder ainda de que forma os apoios, ou aparatos de ordem estrutural e institucional
contribuem para que o desafio da inclusdo seja pratica recorrente nos espacos escolares

e ndo sucessos isolados.

COMPREENDENDO O ESPACO ESCOLAR

Compreende-se a escola como espaco onde convergem anseios, sonhos,
aspiracoes, no qual as oportunidades de aprendizagens devem ser democraticas,

favorecendo o desenvolvimento de capacidades e potencialidades de conhecimento
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amplas de cada aluno no que se refere ao ensino aprendizagem e também nas situagoes
de cunho socializadoras e desenvolvimento de potencialidades.

O que se percebe diante dos resultados verificados em avaliacoes como: Provinha
Brasil, Prova Brasil, Exame nacional do Ensino Médio (ENEM) entre outras avaliacoes,
seja de cunho interno ou externo, ¢ que o desenvolvimento destas capacidades e
potencialidades nem sempre ocorrem em qualidade e quantidade significativas, visto
serem formas de avaliacGes que priorizam as informagoes contextualizadas e de ordem
préaticas considerando a linearidade da concepcao idade/ano/nivel de conhecimento. Na
busca de superar indices pouco significativos, quando colocados a prova, é que estados e
municipios investem em acOes, programas e procedimentos no intuito de superar
patamares que denotam desigualdades principalmente de acesso e abstracao de
conhecimento. Tais investimentos tém como parametros a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN — 9394/96) que estabelece na forma de lei novas formas de
organizacao da Educacao Bésica.

Diante dessa possibilidade legal, a Secretaria de Estado de Educacao de Mato
Grosso — SEDUC/MT, implantou, inicialmente em algumas escolas da rede estadual a
partir do ano 2.000 (e atualmente em todas as escolas da rede estadual) o Projeto “Escola
Ciclada de Mato Grosso”- Novos tempos e espacos para ensinar — aprender a sentir, ser

e fazer, que assim se articula com a proposta de ensino fundamental de 09 anos. Logo,

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos
nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacao, sempre que a aprendizagem assim
o recomendar (Escola Ciclada de Mato Grosso, 2000, p. 22).

Linearmente pode-se definir as acoes da concepcao de educacao no estado de
Mato Grosso por meio da politica de governo “Escola Ciclada” nos casos de defasagem
de conhecimento escolar da seguinte forma: onde os recursos em sala sdo esgotados sem
apresentarem resultados, ou quando ocorre “enturmacao” de alunos para adequacao de
idade/série, quando essa defasagem nao tem origem em problemas de ordem fisica ou
mental, orienta-se o atendimento deste aluno para a sala de Apoio Educacional, ou Sala
de Articulacado, ou Laboratorio de Aprendizagem, onde esse aluno devera receber apoio
para sanar as suas dificuldades de aprendizagem.

Ressalva-se, que os ciclos escolares, estdo assim distribuidos no Ensino

Fundamental:

1° ciclo com inicio aos seis anos de idade com equivaléncia ao 1°, 2° e 3° ano do

ensino fundamental de nove anos.
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20 ciclo equivalendo ao 4°, 5° e 6° ano do ensino fundamental de nove anos.

3° ciclo equivalendo ao 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental de nove anos.

E uma proposta que durante o 1° ciclo tem-se as acdes voltadas para o processo
de alfabetizacdo que, iniciada aos seis anos, apresenta maior possibilidade de sucesso e
quanto ao processo de “enturmacao” leva-se em conta a idade/série procura respeitar as
peculiaridades caracteristicas das fases: infancia, adolescéncia, juventude que sao
vivenciadas dentro da escola e que nao podem ser ignoradas quando se consideram as
“fases” do desenvolvimento humano.

Nesta forma de conceber o processo educativo nao hd uma méagica, uma férmula
perfeita onde o sucesso é a garantia final, visto que se trabalha com o humano no qual o
“nao ser igual” é a sua maior caracteristica. Assim, também na concepc¢ao de escola
ciclada, encontram-se estudantes com defasagem de conhecimentos, seja por nao terem
tido acesso a escola no momento adequado, seja por impedimento de acesso ao
conhecimento, decorrentes de problemas de metodologias ou problemas fisicos ou
mentais.

Quando essa defasagem escolar, ou a dificuldade de aprendizagem tem sua
origem em limitadores de ordem fisica ou mental — objeto de pesquisa deste artigo —, o
aluno ¢ direcionado para salas com atendimentos especificos anteriormente chamadas
de Salas Especiais, hoje identificadas como Salas de Recursos Multifuncionais; essa sala
vem trazer respaldo para o espaco escolar sendo apoio para o conceito de inclusao no
processo ensino-aprendizagem e base para que o aluno sinta-se incluido e integrado ao
contexto educativo e ganhe seguranca para participar também da vida social de sua
comunidade.

Na Sala de Recursos Multifuncionais o aluno com necessidades de atendimento
diferenciado nao esta mais segregado a um espaco nico da escola, esta matriculado em
uma sala de ensino regular, faz parte da rotina da escola regularmente e tem atendimento
especifico referente a sua limitacao de aprendizagem em horario inverso ao que estuda
na sala regular (contraturno). Segundo Marcos Mazzotta (1996), a Educacao Especial

deve ser conceituada como:

[...] conjunto de recursos e servicos educacionais especiais organizados
para apoiar, suplementar e, em alguns casos substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos
educandos que apresentam necessidades educacionais muito diferentes
da maioria das criancas e jovens (Escola Ciclada de Mato Grosso. 2000.

p. 55).
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Tais informacoes sobre a organizacao do sistema educacional do Estado de Mato
Grosso sao pertinentes visto serem os pilares que sustentam efetivamente o Projeto de

Educacao: Escola Ciclada do Estado de Mato Grosso.

CARACTERIZACAO DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

As Diretrizes Nacionais de Educacao Especial para a Educacdo Basica
estabelecem que o atendimento educacional especializado em salas de recursos constitui
servico de natureza pedagogica, conduzido por professor especializado, que suplementa,
no caso dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, e complementa, no caso dos
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem vinculadas ou nao a deficiéncia.
Esse servico se realiza em espaco especifico, com equipamentos e recursos pedagogicos
adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a
alunos de escolas mais proximas, nas quais ainda nao exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos, em horario diferente daquele em que
frequentam a classe comum (ALVES, 2006).

Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e
materiais, pode atender alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao,
dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais
especiais. Para atender alunos cegos, deve dispor de professores com formacao e recursos
necessarios para seu atendimento educacional especializado. Para atender alunos
surdos, deve se estruturar com profissionais e materiais bilingues. Sendo assim, essa sala
de recursos é multifuncional em virtude da flexibilidade de sua constituicdo para
promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades
de cada contexto escolar.

Deste modo, a sala de recursos multifuncionais é um espago organizado com
materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacao para o
atendimento as necessidades educacionais especiais. No atendimento, é fundamental
que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados
ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos
especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacao e suplementacao
curricular.

O professor da sala de recursos multifuncionais devera ter curso de graduacao,
especializacao que o habilite ao cargo e/ou formacao continuada que o credencie para
atuar em areas da educacao especial para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos. A formacao docente, de acordo com sua area especifica, deve

desenvolver conhecimentos acerca de: comunicacdo aumentativa e alternativa, sistema
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braile, orientacao e mobilidade, soroban, ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
ensino de Lingua Portuguesa para Surdos, atividades de vida diaria, atividades
cognitivas, aprofundamento e enriquecimento curricular, estimulacido precoce, entre
outros (ALVES, 2006).

Nessa perspectiva, o professor da sala de recursos multifuncionais tem como

atribuicgoes:

a) atuar, como docente, nas atividades de complementacdo ou
suplementagio curricular especifica que constituem o atendimento
educacional especializado dos alunos com necessidades educacionais
especiais;

b) atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a
definicao de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno
com necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interacao
no grupo;

¢) promover as condi¢es para a inclusao dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as atividades da escola;

d) orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participagdo no
processo educacional;

e) informar a comunidade escolar acerca da legislagio e normas
educacionais vigentes que asseguram a inclusao educacional;

f) participar do processo de identificacao e tomada de decisoes acerca
do atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos;

g) preparar material especifico para uso dos alunos na sala de recursos;

h) orientar a elaboracao de materiais didatico-pedagogicos que possam
ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

i) indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e de
outros recursos existentes na familia e na comunidade;

j) articular, com gestores e professores, para que o projeto pedagbgico
da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de
educacao inclusiva (ALVES, 2006, p. 17).

Apesar de a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, ja garantir aos alunos com
necessidades especiais acesso e permanéncia nas salas de aula de escolas de ensino
regular, ainda é tema recorrente entre os professores de escolas regulares a dificuldade
de ordem pedagogica e metodologica percebidas ao receberem alunos com necessidades
especiais necessitando de apoio na acao de atender esse aluno no processo de ensino
aprendizagem. Dentro do organograma das escolas, as Salas Multifuncionais sdo a base
de apoio que fomentara situacoes de aprendizagens especificas e acbes sociais de
inclusdo escolar destes alunos para que tal fato se dé com eficiéncia.

Um agravante a dificultar o trabalho nas Salas de Recursos, ainda que a lei

especifique espaco adequado, é o fato de que estas nem sempre possuem espacos
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proprios, funcionando (por adequacao) em espacos “arranjados”, ou “reduzidos” que nao
permitem acoes que contemplem qualidade e quantidade no processo de inclusao destes
alunos ao universo educativo. Os registros de desenvolvimento das atividades realizadas
com os alunos sao feitos primeiramente em fichas de registros sobre estagio, evolucao ou
retrocesso dos educandos para posterior apresentacao/discussdo com equipe gestora e
familiares. O registro final, no Diario Eletronico possui campo especifico para relato dos
procedimentos adotados e evolucao alcancadas por esse aluno que tem como co6digo
designativo PASE( Progressao com Apoio de Servico Especializado).

A classificacao desse aluno como PASE ¢é feita com base nas observacoes sobre o
rendimento escolar, realizados inicialmente pelo professor regente, que apresenta o
resultado de suas observacgoes a equipe gestora. Em seguida, a professora da sala de
recursos multifuncionais e equipe gestora da escola, orientados por portarias emitidas
pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC) formalizam um
descritivo sobre as limitagdes desse educando e orientam o atendimento especializado.

Nos casos de necessidade de um laudo mais especifico, recorre-se a profissionais
como neurologista, psiquiatras, psicologos (que a rede Publica de Ensino nao
disponibiliza) , conta-se entao com a satde publica do municipio, ou particular, ou ainda
com o apoio da APAE (Associac¢ao dos Pais e Amigos dos Excepcionais) do municipio de
Tangara da Serra - MT. De posse de tais indicativos que denotam a limitacao do aluno,
quer seja em relacdo a conhecimentos académicos, ou a caréncia desse conhecimento
relacionada, ou conjugada a limitacoes fisicas ou mentais é que o profissional lotado na
da sala de Recursos Multifuncionais desenvolvera sua acao educativa complementativa,
suplementativa ou atitudinal para que esse aluno sinta-se integrado ao espaco escolar.

De modo conceitual, percebemos que as Salas de Recursos Multifuncionais
organizadas dentro das escolas regulares, sao fundamentais para alicercar os trabalhos,
concepcoes e praticas pedagogicas que nortearao o processo de inclusio, permanéncia e
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

Esse processo nao se da com tempo limitado para sua conclusao, é trabalho que
requer sequéncia, visto que limitacoes podem ser superadas, mas o tempo escolar é
muito curto para se afirmar que tal limitacdo quer seja social ou de conhecimento
académico tenha sido totalmente sanada. Assim, o aluno atendido na Sala de Apoio
Multifuncional s6 tera “alta” quando sair dessa escola ou “apresentar” superacao dos
obstaculos que o impediam de progredir na aquisicdo dos conhecimentos escolares e
procedimentos sociais.

Procedendo a analise dos dados coletados in loco e confrontando os com algumas
bibliografias e determinantes legais, especialmente estes dltimos, alguns

questionamentos se formam e que requerem novas indagacoes: por que ndo ha uma
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equipe multiprofissional para atendimento a um ntimero X de escolas visto que algumas
limitacoes de aprendizagens tem como origem os transtornos psicolégico que requerem
o auxilio de psicoélogo, psiquiatra, neurologista, nutricionista, assistente social ou
profissional de Educacao Fisica?

Os recursos financeiros com destino especifico para essa sala sdo suficientes para
ela se instrumentar dos itens necessarios? A busca por esses recursos, a quem compete?
H4& um determinante legal por parte do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) que
disponibiliza materiais para que essa sala se aparelhe, a busca desses materiais é de
competéncia da equipe gestora escolar ou da Secretaria de Estado de educaciao? A equipe
gestora tem condi¢Oes profissionais para orientar o profissional da sala multifuncional
nos casos de davidas em suas acoes? Em caso negativo, a quem recorrer uma vez que o
centro de Formacao Profissional (CEFAPRO) nao dispée, no momento de construcao
deste artigo, de professores formadores para atender essa especificidade; a permissao
(via Portaria emitida pela SEDUC — Secretaria de Estado de Educacao do Estado de Mato
Grosso) que orienta para que o professor da Sala Multifuncional juntamente com equipe
gestora e professor da sala regular construam um laudo desse aluno classificando-o como
necessitario de atendimento especializado ndo peca pela falta de analise de um
profissional da area da satilde? Sao questionamentos pertinentes visto que a fluéncia das
acoOes desenvolvidas neste espaco esbarra em situacoes que nem sempre o profissional
responsavel por essa sala pode resolver sem orientacao especifica que leve em conta a
particularidade da situacao.

Cabe lembrar que mesmo possuindo limitadores de ordem espacial,
instrumental, de assisténcia e até mesmo de conhecimentos praticos especificos, a Sala
de Recursos Multifuncionais é espaco onde se pode propor um trabalho diferenciado
para esses alunos, a busca por superar suas limitacoes faz com que os alunos desse
espaco possuam poucas faltas, presentes, sdo estimulados a participem, mostrarem
capacidades nem sempre possiveis de se perceber na rotina de uma sala regular de
ensino; é um espaco necessario como apoio ao processo regular de ensino nas unidades
escolares e como promotor da inclusao cidada na busca por uma sociedade mais sensivel

a valorizacao das diferencas existentes em seu contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da inclusdo ser tema que possui garantias legais sao poucos os
pesquisadores que debatem o assunto, o que condiciona o embasamento desta pesquisa
pautar-se, em grande parte, sobre portarias, resolucoes, aportes legais e o proprio PPP

(Projeto Politico Pedagogico) da escola.
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Ainda que o espaco escolar pareca ser espaco de agbes claras, com campos
determinados onde os objetivos tracados por portarias, resolucoes, diretrizes e
orientacoes se concretizam de forma linear, é no ato de pesquisar os campos que
compodem este espaco que se percebe que a visao holistica, nem sempre condiz com a
soma da fragmentacao deste espaco; com a Sala de Recursos Multifuncionais, um dos
componentes do universo escolar, a linearidade entre diretrizes legais e conceituais
aparenta também possui discrepancias; ao analisé-la quanto a sua constituicao, funcao
e importancia dentro da instituicdo, percebe-se que essa ainda nao tem a devida
valorizacao no contexto educacional. A comecar pelo espaco, este acaba por perder
prioridade diante da “demanda” da escola quanto ao aumento de sua clientela e a sala
Multifuncional acaba relegada a espacos [fisicos] com condi¢oes reduzidas de
funcionamento. Soma-se a isso o fato de o profissional por ela responsavel, na maioria
das vezes, por ter contratos temporarios, ndo conseguir dar sequéncia ao trabalho
iniciado, quer seja na construgdo dos conhecimentos escolares ou atitudinais,
impossibilitando-o de sequenciar um trabalho a ser desenvolvido a longo prazo entre o
professor regente da sala regular e o professor da Sala Multifuncional; hé ainda o
agravante do centro de Formacao Profissional (CEFAPRO) ficar sem o responsavel pela
pasta das salas Multifuncionais por longo tempo, ainda que no organograma da rede
estadual de Mato Grosso tenha previsto a existéncia de tal assessoramento.

Estes sao alguns dos fatores que acabam por contribuir para que o processo
inclusivo se dé em fragmentos seja por caréncia espacial, profissional ou estrutural,
assim, a educacdo inclusiva vem se equilibrando no espaco escolar, ora criticado, ora
compreendido, é um espaco necessario ainda que nem sempre reconhecido ou

devidamente valorizado.
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