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MULTILETRAMENTOS EM LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM OLHAR
PARA AS ATIVIDADES DO GENERO RESENHA CRITICA
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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar um estudo do tratamento didatico
do género resenha critica sustentado na concepcao dos multiletramentos em uma
unidade de um livro didatico de lingua portuguesa do 8° ano do ensino fundamental,
o qual esteve em uso em escolas publicas estaduais de Mato Grosso no ano de 2021.
Para tanto, adotaram-se as pesquisas bibliografica e documental, sendo esta a analise
do livro didatico da Editora Moderna e aquela a revisao bibliografica da pedagogia dos
multiletramentos, dos géneros discursivos, do livro didatico e das teorias de ensino e
aprendizagem regulamentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por
fim, foi possivel constatar potencialidades e fragilidades no tratamento didatico entre
a resenha critica e a abordagem dos multiletramentos, bem como no cumprimento da
normatizacao estabelecida pela BNCC.

Palavras-chave: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Resenha. Multiletramentos.
BNCC.

MULTILITERACY IN PORTUGUESE LANGUAGE TEXTBOOK FOR THE 8th
GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL: A LOOK AT ACTIVITIES ABOUT THE
CRITICAL REVIEW GENDER

Abstract: This article aim to point out a study of the didactic treatment of the critical
review genre based on the design of multiliteracies in a unit of a Portuguese language
textbook for the 8th grade of elementary school which is in use in state public schools
in Mato Grosso in the year of 2021. For this purpose, bibliographical and documentary
research was adopted, the bibliographic review of the pedagogy of multiliteracies,
dicursive genres, textbook and the theories of teaching and learning regulated by the
Base National Comum Curricular (BNCC). Finally, it was possible to verify strengths
and weaknesses in the didactic treatment between the critical review and the approach
of the multiliteracy, as well as in compliance with the regulations established by BNCC.
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Introducao

Para além do poema, cronica, reportagem e de outros géneros discursivos de
natureza impressa, na atualidade, fazem parte das praticas sociais dos alunos do ensino
basico as novas praticas letradas mediadas pelas novas tecnologias de informacao e
comunicacao (Tics), as quais exigem a aquisicao e o desenvolvimento de habilidades
de leitura, interpretacdo e producao textual, conforme as modalidades e semioses.
Nesse sentido, textos multimodais e multissemi6ticos que combinam imagens estaticas
(e em movimento), com audios, cores e links tém de fazer parte do contexto escolar. Os
novos letramentos operam na logica da participacao, colaboratividade e distribuicao
(ROJO; MOURA, 2012).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ratifica:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de
forma critica essas novas praticas de linguagem e producoes, nao
s6 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario
para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana
etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas praticas e usos (BRASIL, 2017, p. 69).

Uma das formas de inclusao dessas novas praticas letradas digitais na escola
perpassa pelo livro didatico, principal material didatico utilizado no processo de ensino
e aprendizagem em sala de aula. De acordo com Coracini (1999), o livro didatico
tornou-se um elemento constitutivo do processo educacional brasileiro, tendo como
funcao primordial dar certa forma ao conhecimento; “forma” no sentido de selecao e
hierarquizacao do chamado “saber”.

Assim, a presente pesquisa justifica-se pela relevancia e necessidade de
discussao sobre a didatizacdo dos multiletramentos nas escolas e, por sua vez, da
multimodalidade, materializados em livro didatico do ensino fundamental, podendo
contribuir para a melhoria do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Além disso,
configura importante crescimento pessoal e intelectual na nossa formacao docente,
uma vez que sera de grande contribuicao para construirmos um olhar critico e analitico
de pesquisador acerca do livro didatico, instrumento de trabalho mais utilizado em sala
de aula, de modo a problematiza-lo e transformar nossos hébitos institucionais de

ensinar e aprender mediados pelas novas tecnologias de informacao.
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Dessa forma, objetivamos, com este trabalho, apresentar um estudo do
tratamento didatico do género resenha critica sustentado na concep¢dao dos
multiletramentos em uma unidade de um livro didatico de lingua portuguesa do 8° ano
do ensino fundamental, o qual esteve em uso em escolas publicas estaduais de Mato
Grosso, desde junho de 2021. Nesse sentido, pretendemos observar as atividades
direcionadas para esse género para, assim, verificar a sua relacao com o conceito dos
multiletramentos e a normatizacao estabelecida pela BNCC.

A fim de atingir tais objetivos, lancamos mao de pesquisas documental e
bibliografica. A primeira ocorreu pelo estudo do tratamento dado aos multiletramentos
em uma unidade do livro didatico de lingua portuguesa, objeto de estudo desta
pesquisa. O segundo método estd fundamentado nos pressupostos tedricos e
metodoldgicos sobre a pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012; 2020); a respeito
dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003); sobre livros didaticos (CORACINI, 1999)
e (DIONISIO; BEZERRA, 2003), entre outros autores. Além disso, considerando que
os pressupostos dessa pedagogia estao presentes nos documentos oficiais da educacao
brasileira que norteiam as praticas de ensino e aprendizagem e orientam a producao
dos livros didaticos para a escola publica no que se refere as teorias de ensino e

aprendizagem, também nos embasamos na BNCC (BRASIL, 2017).
Multiletramentos e a BNCC

As praticas de linguagem contemporaneas, marcadas pela globalizacao e pela
multiplicidade de culturas, linguagens e midias, envolvem novos géneros discursivos e
novas formas de ler, de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir condizentes com os textos multimodais e multissemioticos circulantes. Nesse
sentido, requerem da escola trabalhos focados nessa realidade. Segundo Melo (2014,
p. 895-896), no contexto escolar, alunos e professores estdo em contexto de
diversidade “constitutiva do mundo moderno, em especial, das linguagens, suas
modalidades, formas e meios. Essa pluralidade impacta diretamente a pratica docente
e, consequentemente, impoe novos desafios a professores e pesquisadores.”

Dessa forma, discutem-se os multiletramentos como uma proposta para
abranger a demanda da nova préatica docente e os desafios impostos aos professores e
pesquisadores. De acordo com Rojo e Moura (2012), os multiletramentos sao um

conceito bastante novo, introduzido inicialmente em 1996 no “Manifesto” publicado
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pelo Grupo de Nova Londres (GNL), um grupo de dez pesquisadores da educacao
linguistica. Em uma convencao, os estudiosos apresentaram o conceito da pedagogia
dos letramentos, propondo a discussdo a respeito de um ensino mais inclusivo e
significativo.

Abordar os multiletramentos abrange diversos conceitos. Um deles diz respeito
aos “letramentos”, conforme propoe Lemke (2010, p. 456-458, traducao de Clara

Dorneles):

A nocao de ‘letramento’ assim colocada parece-me muito ampla
para ser utilizavel. Nao acho que possamos defini-la de forma
mais precisa do que um conjunto de competéncias culturais para
construir significados sociais reconheciveis através do uso de
tecnologias materiais particulares. [...] Letramentos sao sempre
sociais: n6s os aprendemos pela participacao em relacoes sociais;
suas formas convencionais desenvolveram-se historicamente em
sociedades particulares; os significados que construimos com
eles sempre nos ligam a uma rede de significados elaborada por
outros.

Nessa perspectiva, Rojo (2009, p. 98) conceitua os letramentos como “[...] usos
e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira
[...]”. Dessa forma, na prética, os letramentos comtemplam a capacidade dos alunos de
ler e conseguir construir significados a partir dos textos e materiais que lhes sao
disponibilizados em sala de aula, pois “é importante, para que o aluno aprenda a usar
a lingua falada ou escrita, dirigindo-se a um publico conhecido ou nao, pequeno ou
grande, com as formas linguisticas adequadas a situacao, atingindo seu objetivo com
aquela pratica de letramento” (BEZERRA, 2003, p. 64). Considera-se, também, que
nao se pode construir significados sociais utilizando-se apenas de uma visao individual,
pois o conhecimento prévio pressupoe outros conhecimentos adquiridos na
convivéncia social e se manifestardo para a construcdo de conhecimento sobre
determinado assunto.

Na sociedade atual, globalizada e com a sua multiplicidade cultural, social e
acesso as midias, os alunos, muitas vezes, chegam a escola dominando a tecnologia
digital, o que exige da escola a ndo os limitar a ler e produzir textos impressos, mas
também os textos produzidos na/para a esfera digital. Os multiletramentos vém ao

encontro dessa realidade, conforme Rojo e Moura (2012, p. 13) explicam:
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Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao
faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas
letradas, valorizadas ou nao nas sociedades em geral, o conceito
de multiletramentos — é bom enfatizar- aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural da populacido e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

Nesse sentido, mobilizar os multiletramentos é necessario, ao considerar o
contexto tecnolégico em que estao inseridos os alunos da nova geracao, com propostas
que abranjam as diferencas culturais e sociais, as diferentes plataformas digitais e seus
possiveis usos na leitura e producao de texto. Além disso, as praticas multiletradas
permitem a interacao dos alunos, pois sao colaborativas, o que significa que os alunos
terao sua participacao na formulacao dos textos em sala de aula.

Quanto a multiplicidade de culturas, racas e cores no contexto brasileiro, com a
proposta dos multiletramentos, os alunos terao a possibilidade de manusear textos
oriundos dessa multiplicidade no ambiente escolar, podendo ter acesso nao sé a
poemas e contos brasileiros em formato impresso, por exemplo, mas também a
mangas, podcasts, animes, literatura africana e outras infinitas possibilidades. De
acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 24), trabalhar nesse contexto de
“letramentos (diferentes e plurais) abre caminhos para a participacao social, em que se
podem formar aprendizes com experiéncias e vivéncias culturais, sociais e econémicas
distintas para construir significados e ter sucesso.”

A respeito da multiplicidade semidtica, Rojo e Moura (2012, p. 39-40)
acrescentam que: “As tecnologias devem ser o objeto de ensino e nao somente
ferramenta de ensino” e, ainda: “As possibilidades de ensino sao multiplicadas se
utilizarmos ferramentas digitais”. Sendo assim, a proposta é que os professores possam
inserir a tecnologia cada vez mais dentro do contexto de sala de aula, por meio da
criacao de videos, hipertextos, blogs e até mesmo posts em redes sociais, de modo que
o mundo virtual esteja nas maos dos alunos e toda construcao de conhecimento seja
possivel.

Diante dessa perspectiva, encontra-se imbricado ao conceito de
multiletramentos, o de multimodalidade, definido por Kress e Van Leewen (2001,
p.20, apud RIBEIRO, 2021, p.26) como “uso de diversos modos semi6ticos no design

de um produto ou evento semiotico, juntamente com a forma particular como esses
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modos sao combinados”. Enquanto multiplicidade semiotica, Ribeiro (2021, p. 88)
comenta que: “Entendemos que essa multiplicidade esteja ligada nao apenas a
circulacdo e a emergéncia de géneros discursivos variados, textos diversos, mas
também a maneira como eles ocorrem, surgem, sao editados, passam a circular e sao
lidos™.

Rojo (2020, p. 40) explica, ainda, que:

Os multiletramentos sao os letramentos viabilizados pelo digital
que, em geral, apresenta textos multimodais — viabilizados por
diversas linguagens (imagem estatica e em movimento, musica,
audios diversos, texto escrito e oral) — e, portanto, exigem saber
interpretar varias linguagens atualizadas em conjunto. Nao basta
mais o letramento do impresso: s3o necessarios
multiletramentos. Ja letramento digital — conceito mais antigo e
mais abrangente — tem véarios significados ligados aos
letramentos na tecnologia digital. Mas qual letramento? Visual?
Musical? Digital? Da letra? Todos.

Em suma, a pratica multiletrada sugere uma abordagem diferente dos textos,
desde sua selecao mais inclusiva (1é-se a insercao de variadas literaturas em ambito
social, cultural e religioso) até a abrangéncia da tecnologia. Nesta pratica, é
indispenséavel a agéncia por parte do alunado, de forma que nao se restrinja apenas a
receber as informacGes, mas que tenha criticidade, interpretacao e participagdo na
construcao de sentido dos textos que lhe sdo oferecidos, inclusive, em material
didéatico, objeto de analise deste trabalho.

No que diz respeito a normatizacao dos multiletramentos em documentos
oficiais referentes ao ensino, no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998) ja sugeriam a promocao dessa perspectiva no ambito escolar, no
entanto, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta uma abordagem mais incisiva da
importancia da pedagogia dos multiletramentos nas préaticas didaticas.

A BNCC, por sua vez, ¢ um documento de carater normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Basica, ou seja, “esta estruturada de modo a
explicitar as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de toda a
Educacao Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressao dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes” (BRASIL, 2017, p.23). Esse
documento dialoga com documentos oficiais mais antigos, sendo eles a Constituicao

Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, o Plano
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Nacional de Educacao (PNE) de 2014 e os PCN de 1997, de modo que nao os exclui,
mas especifica e acrescenta, em suas defini¢oes, os objetivos de aprendizagem para
cada ano escolar.

O componente curricular Lingua Portuguesa, na BNCC, se encontra na area de
conhecimento “Linguagens”, juntamente com a Educacao Fisica, a Lingua Inglesa e
Artes, e constitui-se da seguinte forma: (i) quatro eixos organizadores correspondentes
as praticas de linguagem, a saber: oralidade, anéalise linguistica/ semiética, leitura e
escuta e a producao de textos. Isso posto, observamos um avanco face aos documentos
anteriores, com a insercao da semioética junto a anélise linguistica e a oralidade
sustentada nessas praticas; (ii) cinco campos de atuacdo: vida cotidiana, artistico
literario, praticas e estudos de pesquisa, o jornalistico midiatico e o de atuacao na vida
publica. A novidade encontra-se na insercao do campo de atuacao “praticas e estudos
de pesquisa”; (iii) objetos de conhecimento - conceitos e contetidos agrupados em
diferentes eixos tematicos; (iv) habilidades - capacidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, para que esses possam desenvolver as suas competéncias; (V)
competéncias - mobilizacado de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes para a
realizacao de atividades cotidianas e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017).

A BNCC pressupoe integrar as diferentes areas do conhecimento, bem como as
diferentes culturas e diferentes contextos sociais, assim disposto na Etapa do ensino
fundamental: “Atenta a culturas distintas, nao uniformes nem continuas dos
estudantes dessa etapa, é necessario que a escola dialogue com a diversidade de
formacado e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus propositos
educativos” (BRASIL, 2017, p. 61).

Nesse contexto, esse documento propde importantes mudancas ao ensino e

aprendizagem do componente curricular de Lingua Portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacao
dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens. As praticas de linguagem contemporaneas nao so
envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos
e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicao de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producao e disponibilizacao de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web.
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Nao s6 é possivel acessar contetidos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos
diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas,
revistas e livros digitais etc. [...] (BRASIL, 2017, p. 67).

Assim, fica definido que os estudos linguisticos na disciplina de Lingua
Portuguesa continuem partindo do texto, mas levando em consideracao os
pressupostos dos multiletramentos. Percebemos, entao, que se amplia o leque de textos
oriundos do meio virtual, considerando que muitos estudantes ja possuem acesso a
eles. Além disso, o documento evidencia a importancia do uso de textos oriundos do
meio eletronico, sobretudo da internet, em sala de aula, pois, apesar do uso constante
das midias pelos alunos, muitas vezes, eles nao sabem como e para qué usa-las. De
acordo com Marcuschi (2003, p. 51), “precisamos aprender a ver e representar, bem
como interpolar entre a fala e a escrita, fazendo com que esse continuo fique ainda mais
fluido. Refiro-me aos textos internetianos, que tém caracteristicas especiais”.

Nesse sentido, a BNCC propoe a insercao da tecnologia em sala de aula, a fim
de educar para usos mais democraticos das tecnologias e para uma participa¢cao mais
consciente na cultura digital, prevendo a diminuicado do Cyberbulliyng e demais
linchamentos virtuais, bem como o compartilhamento de Fake News e contetidos
ilicitos, além de significar o uso das midias, a fim de que os alunos entendam os
inameros beneficios que elas podem trazer nao s6 para o meio académico, mas também
para as suas vidas pessoais e profissionais futuramente, desde que usadas com ética,

respeito e criticidade (BRASIL, 2017).
Livro didatico

A preocupagao com a criacao de um material que poderia ser denominado “livro
didatico” existe desde a Antiguidade greco-latina. De acordo com Gatti Junior (2004),
o livro didatico surgiu da propria cultura escolar: “Sua origem esta na cultura escolar,
mesmo antes da inven¢ao da imprensa no final do século XV. Na época em que os livros
eram raros, os proprios estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos
de textos” (GATTI JUNIOR, 2004, p.36). No Brasil, h4 registros do uso de livros
didaticos desde 1820, momento em que foram instaladas as primeiras escolas publicas

no pais. Nesse periodo, a educacao ainda era voltada apenas para a elite da época, além
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de sofrer muita influéncia europeia ao tentar adequar-se a realidade da elite brasileira,
por isso, era comum que os livros didaticos fossem importados da Franca, por exemplo.

O livro didéatico, elemento constitutivo do processo educacional brasileiro, tem
sido objeto de politicas publicas, desde 1929, as quais, no decorrer dos anos, sofreram
diversas alteracoes mediante a necessidade de democratizar o livro didatico para as
escolas publicas de forma gratuita e regularizar a sua escolha e avaliacao pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), vinculados ao Ministério da Educacao (MEC).
O PNLD abrange um conjunto de acoes voltadas para a distribuicao gratuita de obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa,
destinados aos estudantes e professores das escolas publicas de educacao basica do
Brasil.

No caso do livro didatico, objeto de estudo deste trabalho, ele ndo se vincula ao
PNLD e sim a um contrato particular entre o governo de Mato Grosso e a Editora
Moderna, como uma politica especifica que visou aprimorar o ensino na educacao
basica em periodo pandémico, no ano de 2021. Verificamos a preocupacao dessa
editora em destacar na capa do referido livro que ele esta “de acordo com a BNCC”, ou
seja, cumpre as exigéncias desse documento oficial. Tal preocupacao é ratificada pela
Secretaria de Estado de Educacdao de Mato Grosso (Seduc-MT) por meio de uma
reportagem que circula em seu sitios, a saber: “Todo o material é alinhado com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).”.

No que diz respeito as pesquisas acerca de livro didatico, Coracini e Cavallari
(2016, p. 11-2) as contextualizam historicamente como sendo resultado do foco pelo
método, no “como ensinar para que o aluno pudesse aprender” e da busca por um
material didatico auténtico que buscasse retratar “situacoes auténticas de
comunicacdo”. Essas autoras afirmam, ainda, que: “Lousa e professor sao postos no
lugar de fonte de conhecimento, mas no inicio do século XX intensifica a presenca do
livro didatico na sala de aula, que passa a dividir o espaco de autoria/autoridade do
conhecimento no processo educacional.” (CORACINI; CAVALLARI, 2016, p. 228).
Essa autoria/autoridade necessita ser relativizada, pois ao professor cabe a

responsabilidade de manejar o livro didatico, problematizar, reescrever e

3 Disponivel em: http://www3.seduc.mt.gov.br/-/16923871-governo-de-mt-entrega-material-didatico-
para-aprimorar-aulas-nao-presenciais-sao-233.335-apostilas-dedicadas-a-estudantes-e-professores.
Acesso em: outubro de 2021.
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complementar o que for necessario para adequar o material a sua realidade de sala de
aula e a seus objetivos, ou seja, rejeitar o que lhe é imposto a apenas reproduzir,
cabendo ao aluno assimila-lo.

Dessa forma, entendemos ser pertinente analisar e problematizar o livro
didatico em uso, hoje, em escolas publicas estaduais de Mato Grosso de modo a
compreendermos a didatizacdo do género resenha critica em uma das unidades do
livro, sobretudo a sua relacdo com os pressupostos dos multiletramentos e a
normatizacao definida pela BNCC.

O objeto de investigacao

Entre 2020 e alguns meses de 2021, houve a oferta de ensino remoto, nas escolas
brasileiras, em consequéncia da pandemia provocada pela covid-19, periodo no qual as
atividades pedagogicas de ensino tiveram de ser reformuladas e ofertadas sem a
presenca de estudantes e professores nas dependéncias escolares, em consonancia com
a legislacao em vigor, buscando garantir os direitos de aprendizagens dos estudantes,
preconizados na BNCC, bem como a biosseguranca.

No caso da rede publica estadual de ensino de Mato Grosso, entre junho e
setembro de 2021, uma das estratégias da Seduc-MT foi a distribuicao de livros
didaticos impressos, com o0s seguintes componentes curriculares reunidos: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. No caso do livro do professor,
foi disponibilizada a versao digital, cujo acesso tem de ser feito por meio do portal SET
Brasil (Solucdo Educacional da Editora Moderna), com um login e uma senha
especificos.

O livro de Lingua Portuguesa, selecionado como objeto deste estudo, é o do 8°
ano do ensino fundamental II, intitulado Lingua Portuguesa, organizado,
desenvolvido e produzido pela Editora Moderna no ano de 2019, cuja editora
responsavel é Thais Ginicolo Cabral e a autoria é coletiva. No manual do professor,
encontra-se uma breve explicacdo das propostas da BNCC para o componente
curricular de Lingua Portuguesa e uma tabela com os contetdos para o 8° ano a serem
utilizados em cada unidade e a sua relacio com a BNCC, organizados nas secoes
Leitura, Oralidade, Producao de texto e Analise Linguistica/Semidtica e com as
especificacoes dos “Géneros textuais”, “Objetos de conhecimento”, “Habilidades” e as

“Praticas de linguagem” para cada unidade. No decorrer das unidades do livro, ha
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orientacoes e sugestoes para os professores aprofundarem o objeto de conhecimento
em questdo e/ou para o aluno ter acesso a outras fontes de conhecimento.

A escolha desse livro didatico da Cabral (2019) pautou-se, por um lado, no fato
dele estar em vigéncia, no ano de 2021, em todas as escolas publicas do Estado de Mato
Grosso; por outro, esse livro foi objeto de estudo e uso nas atividades de regéncia que
desenvolvemos no Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Portuguesa I, no curso
de Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), no semestre letivo
2021/2. Portanto, observamos algumas lacunas e potencialidades nesse material, bem
como vestigios de tratamento didatico dos multiletramentos na referida unidade.

Interessa-nos, a seguir, apresentar um estudo do tratamento dado aos
multiletramentos na unidade 3 (trés) do livro didatico de Lingua Portuguesa do 8° ano
do ensino fundamental — exemplar do professor, em especial, as atividades sobre o

género discursivo resenha critica.

Os multiletramentos no livro didatico

Lingua portuguesa é um livro constituido de 8 (oito) unidades, cada qual
dividida em secOes especificas para cada pratica de linguagem prescrita na BNCC:
“oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semiotica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos
de organizacdo e os elementos de outras semioses)” (BRASIL, 2017, p.71). Em cada
unidade predomina o estudo de um género discursivo especifico e propoe, geralmente,
a leitura e questoes de “estudo do texto” do género em questao.

A unidade 3 (trés), denominada “De olho na critica”, selecionada para esta
analise, esta organizada em torno do objeto de ensino “o género discursivo resenha
critica”, pertencente a esfera jornalistico-midiatica. Andrade (2006, p.11) define esse
género como “uma sintese seguida de comentario sobre obra publicada, geralmente
feita para revistas especializadas das diversas areas da ciéncia, arte e filosofia” e
acrescenta sobre a importancia académica da resenha: “As resenhas permitem que o
estudante ou o pesquisador faca uma selecao bibliografica quando da leitura de
fundamentacao teoérica para a elaboracao de um trabalho cientifico”. A tabela abaixo

ilustra a didatizacdo do género resenha nessa unidade.
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Tabela 1: Didatizagcdo do género resenha

Praticas de Objeto de conhecimento/secao Género
linguagem didatica discursivo4
Contexto; antes de ler; leitura; estudo do
Leiturasie 2 texto; Resenha
0 género em foco
Producao de Planejamento; producao; revisao; Resenha
texto circulacao e avaliacao de texto
Tempos verbais (presente do indicativo); Resenha;
Conhecimentos figuras de linguagem (metonimia); tirinhas;
linguisticos e modalizacao; narracao
gramaticais 1 e 2 | questoes de lingua (pontuacao/ aposto) esportiva;
cronica; artigo
Oralidade Planejamento; producao de texto Resenha/podcast
jornalistico oral

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme ilustrado na Tabela 1, a pratica de leitura norteia a divisao da unidade
em duas partes, a saber: Leitura 1 e Leitura 2 e, no inicio de cada uma dessas partes, é
proposta a leitura de uma resenha critica, seguida da secao didatica “estudo do texto”
com questoes de interpretacao do texto lido. Interessa-nos, neste momento, ressaltar
que a abordagem dos objetos de conhecimento, geralmente, parte de algum texto, tais
como resenha, tirinha, narracao esportiva, cronica e artigo, com predominio de uso das
tirinhas, sobretudo na pratica de analise linguistica/semiética. Ainda que
reconhecamos a importancia da leitura do texto tirinha em sala de aula, para o contexto
da unidade 3 (trés), cujo género em foco é a resenha, o trabalho com a tirinha nao
contribui para a formacao leitora e/ou produtora de texto de resenha, pois esses dois
géneros textuais nao compartilham estilo, conteido tematico e estrutura
composicional.

Destacamos também que Cabral (2019) propoe a leitura de uma narracao

esportiva, na secao didatica “atividades”, a qual vem apds a explicacao de tempos

4 Adotamos a terminologia género discursivo a partir da definicdo de Bakhtin: “O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e tnicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condigGes especificas e as
finalidades de cada referido campo nao por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem [...], mas,
acima de tudo, por sua construcido composicional. Todos esses trés elementos - o contetido temaético, o
estilo, a construcdo composicional estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sao
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao.
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagio da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”
(BAKHTIN, 2003, p.261-2).
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verbais (presente do indicativo) e figuras de linguagem (metonimia). A narrativa pode

ser observada a seguir:

Figura 1: Atividade sobre narracao de jogo de futebol

45 O arbitro Daniel Nobre Bins marca seis minutos de acréscimo!!

46° Danilo Barcelos cobra escanteio fechado e o goleiro Andrey fica
com ela dominada!'!

47’ Bruninho recebe de Fernando Sobral, dribla o marcador, mas
#wmie cruza no outro lado do campo e sal pela lateral!!

*  Uilbam passa para Fernando Sobral, ele avanca com a bola, cheqa
f G '

o na entrada da area, mas na hora do chute, manda por cima do gol!!

49’ Renan Fonseca cruza a bola pra area e o goleiro Andrey fica com
o ela dominada!!

O arbitro apita e é fim de jogo!! O Sampaio Corréa vence a Ponte
Preta por 1 a 0 e conseque subir na tabela para 115 colocado com
10 pontos, ja a Ponte Preta fica em 152 com 7 pontos!!

50’

LANCE a lance. Disponivel em: <http://www lance com br/temporeal/jogo/brasileiro-

serie-b/2018-05-28/sampailo-correa-x-ponte-preta>, Acesso em: 28 malo 2018

Fonte: Cabral, 2019, p.138

Essa atividade tem a intencao de fazer os alunos refletirem sobre o uso de varias
exclamagoes para indicar a emocao do autor, estabelecendo uma relacdo entre a
linguagem oral e a sua adaptacao para a escrita. Esta proposta, se ampliada, seria de
grande contribuicdo para os alunos uma vez que traz um diferente letramento. Além
disso, contribuiria com as reflexdes necessarias para a realizacao da secao “oralidade”,
dessa unidade, se, nessa abordagem, a oralidade fosse tomada como objeto de ensino
e explorada como tal. Caberia, portanto, que o objeto de ensino oralidade fosse
trabalhado em uma secao didatica especifica nesse livro e nao como um “apéndice” em
relacdo a outro objeto. Nesse sentido, observa-se que o género resenha critica acaba
nao sendo o Gnico género discursivo abordado nessa unidade do livro didatico.

No que diz respeito a postura metodolégica de colocar o texto como unidade de

trabalho, vai ao encontro dos pressupostos da BNCC (BRASIL, 2017, p. 67):

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN), [...]. Tal proposta assume a centralidade do texto
como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producio de textos em
varias midias e semioses.

A respeito do uso de textos em relagdo a pratica de analise linguistica/semiética,
Antunes (2007, p.130) ressalta que: “O texto nao é forma prioritaria de se usar a lingua.
E a tnica forma. A forma necessaria. Ndo tem outra. A graméatica é constitutiva do
texto, e o texto é constitutivo da atividade da linguagem”.

No que diz respeito aos objetos de conhecimento propostos enquanto praticas
de linguagem “analise linguistica/semidtica”, denominadas no livro como
“Conhecimentos linguisticos 1 e 27, ao abordar “tempos verbais (revisao)”, por
exemplo, Cabral (2019) parte de excertos retirados da resenha lida para abordar as
explicacoes do uso do tempo verbal presente no modo indicativo. Todavia, mesmo que
as explicacoes partam da resenha, nao é abordada a importancia/ fun¢ao do presente
do indicativo na escrita de resenhas, a saber: esse modo/ tempo ¢é utilizado para
construir o efeito de sentido desejado pelo autor, bem como para garantir a clareza dos
fatos descritos. Dessa forma, caberia, nessa secao, abranger o uso do presente do
indicativo como um recurso para a construcao do “estilo” da resenha critica que sera
produzida pelos alunos.

O mesmo fenomeno pode ser observado na abordagem da figura de linguagem
metonimia e na explicacdo do uso da pontuacao quando ha a insercao de um aposto:
Cabral (2019) utiliza trechos da resenha e das tirinhas para abordar os conceitos, mas
nao estabelece uma relacao entre a ocorréncia desses recursos e o seu uso na escrita de
uma resenha.

Vocé observou que, na resenha, o autor usou a palavra lapis para
se referir ao desenho do autor. E, na tirinha, o cartunista usou a
palavra verde para se referir a muitas arvores, a um bairro
arborizado. Veja que cada uma dessas palavras esta substituindo
uma outra que mantém com elas uma relacao de proximidade.
Nesse caso, temos metonimia. (CABRAL, 2019, p.136, grifos da
autora).

Dessa forma, as resenhas acabam sendo utilizadas como pretexto para a
abordagem dos conceitos gramaticais, enquanto o livro nao aborda as questoes de

selecdo e opcao (vocabulério, estruturas frasais, preferéncias gramaticais) que

constituem o estilo de uma resenha critica.



i

“"MOINHOS

ISSN 2317-4080 Revista Moinhos, vol.11, ano 5, 2021. Tangara da Serra 48

e

Em contrapartida, ao abordar a “modalizacao”, Cabral (2019) propoe
explicacOes conceituais sobre a funcao e os possiveis efeitos de sentido provocados com
o uso de modalizadores no texto, sobretudo na resenha critica. As explicacoes
conceituais sao feitas a partir da leitura de uma resenha do filme As tartarugas Ninja
e sucede a secdo “atividades”, na qual a leitura de uma cronica é proposta como

estratégia para provocar a reflexao sobre “modalizacao”, conforme o excerto a seguir.

a) Qual é o objeto de escrita dessa cronica?
b) O que pode ser apontado de semelhante entre esta escrita e as
resenhas que vocé leu nesta Unidade?
¢) Analisando as modalizacGes no texto, de que forma a opinido da
autora é marcada na cronica?
d) Asresenhas, em geral, tém a funcao de levar informacoes ao publico
leitor sobre determinado produto ou objeto, a partir de um ponto de
vista critico.

¢ O que pretende um resenhista ao elaborar e publicar o texto?

e A cronica de Wislawa tem a mesma funcdo que as resenhas?
Explique. (CABRAL, 2018, p. 149).

Essas questoes apresentadas pela autora do livro didatico como propostas de
estudo da cronica em questdo e da modalizacdo referem-se aos conceitos da
modalizacao apreciativa, comparagOes entre o conteido tematico, a estrutura
composicional e o estilo de ambos os géneros resenha e cronica. Além disso, provoca o
aluno a pensar sobre a “funcdo” social de cada um desses géneros e pode ser
aprofundado para uma reflexao sobre o funcionamento, as condi¢oes de producao e
articulacao de cada um. O género “cronica” é o género em foco na unidade 4 (quatro)
desse livro didatico, o que evidencia que essa atividade dialoga com a didatizacao do
livro como um todo.

Na secao didatica intitulada “producao de texto”, Cabral (2019) propdoem a
escrita de uma resenha a respeito de algum produto cultural com o qual o aluno tenha
alguma familiaridade e/ou interesse, e organiza a proposta em etapas, a saber: o
planejamento; a producao; a revisao; a circulacio e a avaliacdo. Observamos nessa
proposta a preocupacao em direcionar o aluno na producao da resenha, no entanto,
nao ha orientacao metodologica suficiente para que o aluno vislumbre que esse género
nao é especificamente circulante em um mural, por exemplo, conforme proposto na
etapa “Circulacao”: “Elabore, em conjunto com sua turma, um mural em que sejam

expostas as resenhas de todos” (CABRAL, 2019, p. 155).
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Além disso, nessa proposta, nao ha nenhuma sugestao para que o professor
amplie os letramentos ou faca valer a multimodalidade para publicar essa resenha.
Ademais, o meio de circulacao nao é abordado nos topicos anteriores da unidade,
tampouco é explorado o contexto de producao de uma resenha critica e a possibilidade
de retextualiza-la para o texto oral, fazendo relacdo com o género que sera solicitado
na sequéncia, o podcast.

Compreendemos, assim, que os alunos nao terdo a oportunidade de
compreender os diferentes meios em que uma resenha pode circular, bem como ter a
percepcao de que uma resenha podera mudar a sua linguagem de acordo com o meio
de circulacdo, por exemplo. Em outras palavras, pode-se afirmar que o material nao
proporciona que o alunado compreenda o género “resenha” como um texto que pode
circular em diferentes plataformas e com diferentes funcoes sociais, o que exigira
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita especificas. Rojo e Moura (2012, p.
95) enfatizam que:

As TICS trouxeram para o contexto escolar textos multimodais e
multissemioticos que combinam imagens estaticas (e em
movimento), com audios, cores e links. Esses textos invadem o
cotidiano dos alunos, leitores e escritores, e exigem a aquisi¢ao e
o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, conforme
as modalidades e semioses utilizadas, ampliando, como estamos
vendo, a noc¢ao de letramentos para multiletramentos.

Nesse sentido, cabe a escola ampliar a producao e leitura de textos multimodais
e multissemiodticos aos alunos. Uma resenha critica, por exemplo, pode ter sua
publicacao proposta em um meio eletronico, visto que os produtos culturais a serem
criticados pelos alunos na resenha (filmes, séries e jogos) estao dispostos no meio
virtual. Nessa proposta, em anélise, caberia a criacao de um perfil da turma em uma
rede social como o Facebook, em que os alunos poderiam combinar a sua escrita com
textos nao verbais, videos e gifs.

A secao didatica “Oralidade”, por sua vez, é a ultima pratica de linguagem
proposta na unidade, na qual h4 a proposta de producao de um podcast, a partir de
adaptacao da resenha escrita na secao anterior para a linguagem oral. A proposta é
dividida em etapas: Planejamento, producao, edi¢ao e circulacao.

Vejamos como esta proposto o “planejamento”.
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Figura 2: Planejamento da atividade podcast

PLANEJAMENTO
1. Seu podcast serd individual e com base na resenha que vocé fez na secao Producgao de texto.
2. Aresenha produzida esta adequada para a circulagao escrita, serd necessario adapta-la a oralidade, Como o
texto sera disponibilizado para a comunidade escolar, reescreva-o considerando estas caracteristicas;
i -
Caracteristicas da linguagem oral Exemplos ou explicagoes
Uso de expressoes coloquiais e menos formais “Nao perca essa exposigao”; “Foi muito bem pensado”.
Didlogo que aproxime os interlocutores. “Pense comigo...”; “Vocé deve estar se perguntando...”
Checagem da compreensao do interlocutor “Nao é mesmo?"; “Vocé nao acha?"; “Certo?".
Frases curtas e periodos coordenados, para dar “A exposicao acontecera nesta quinta-feira. Esta divina. Vale a
objetividade pena a visita".
- L. “Essa musica foi composta por MC Guimé. E uma musica em
Repeticoes e redundancias ) b
parceria com o Emicida.

Fonte: Cabral, 2019, p. 156.

Podemos observar que, ao propor a adaptacao da resenha escrita para o podcast,
a autora favorece ao aluno o contato com o género digital multimodal podcast e, nas

palavras de Dias (2012, p. 121-2):

Amplia sua possibilidade de promover significacoes, pois cada
modalidade expressiva com a qual é confrontado integra um
universo de significados possiveis. Além disso, a
multimodalidade pode desafiar os leitores a entenderem as
estratégias estéticas e as singulares requeridas para a composicao
da literatura eletronica.

Nesse sentido, a relacdao proposta entre a resenha critica e o podcast é positiva,
mas requer algumas observacoes, como o fato de apresentar as “caracteristicas da
linguagem oral” para que o aluno faca as adaptacoes da escrita para a oralidade, o que
gera uma dicotomizacao sobre essa relacao: de um lado a escrita — considerada formal,
do outro a oralidade — informal. Consideramos pertinente explorar as muitas
interfaces entre oralidade e escrita, bem como a mudanca de género que o aluno tera
de realizar e as suas implicacbes em torno da funcdo social, por que e como os
utilizamos, que diferencas e semelhancas ha entre um e outro, como produzir sentido
a cada um, quais peculiaridades de cada um, que marcas linguisticas sao proprias de
cada género, ou seja, extrapola o “adaptar a oralidade”.

Depreende-se, portanto, que a adaptacao de um género a outro vai muito além
de moldar a linguagem estilistica (substituir a linguagem formal pela informal, nesse
caso), tratando-se de adaptar toda a estrutura do texto e refletir, além disso, sobre o

seu conteudo temaético e a sua estrutura composicional. O meio de circulacao desse
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podcast também tinha de ser considerado e explorado de forma mais esclarecedora,
pois se difere do meio de circulacdo ao qual a resenha estaria vinculada e ampliaria o
numero de leitores. Seria o caso de disponibilizar, por exemplo, um tutorial de podcast
e orientacao das habilidades necessarias para a elaboracao do podcast, bem como dos
recursos.

Nessa perspectiva, a proposta de criacdo de um podcast pode oportunizar ao
aluno transformar um género em outro e perceber que a resenha pode ser um texto
multimodal, despertando-o a exercer o papel para além de apenas leitor: ele podera
produzir e ressignificar suas producgoes. Rojo e Moura (2012, p. 122) afirmam que
imergir o aluno nas infinitas possibilidades que oferecem os textos multimodais
“amplia a sua capacidade de promover significacoes, pois cada modalidade expressiva
com a qual é confrontado integra um universo de significados possiveis”.

Ademais, a efetivacdo da producao de um podcast depende de diversos outros
fatores, pois, segundo Melo (2014, p. 899): “O que parece 6bvio do ponto de vista
teorico passa a ser um desafio na aplicacao: uma nova pratica docente-pedagogica
exige novos materiais.” Nesse sentido, a escola precisa dispor de ferramentas como
computadores, celulares, internet e até gravadores ou programas de edicao. Para uma
pratica complexa como a producdo de um podcast, seria necessario que os alunos
utilizassem ainda um laboratério de informatica, desde a etapa de pesquisa até a
producao final. Nao obstante, o professor regente precisaria dispor de um
conhecimento prévio, mesmo que basico, das tecnologias necessarias.

Por fim, observa-se que o material se aproxima do que é proposto pela BNCC ao
considerar as praticas de linguagens contemporaneas, contemplando, sobretudo, os
novos multiletramentos, essencialmente digitais, por exemplo, o podcast. Entretanto,
o procedimento metodolégico precisa ser melhorado de modo a proporcionar ao aluno
a desenvolver as habilidades especificas acerca do estilo, da estrutura composicional e

do contetido tematico de cada género discursivo.

Consideracoes finais

Neste trabalho, buscamos compreender o tratamento didatico do género
resenha critica sustentado na concepcao dos multiletramentos em uma unidade do
livro didatico Lingua Portuguesa do 8° ano do ensino fundamental. Notamos a

preocupacao da autora em favorecer o aluno a ler e escrever o género resenha critica,
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relaciona-lo aos conceitos dos multiletramentos e, por sua vez, atender as exigéncias
da BNCC.

Contudo, a abordagem das praticas de linguagem mobilizadas em torno da
resenha e do podcast mostra-se superficial, ou seja, nao ha um estudo aprofundado
que possibilite ao aluno perceber os usos e fungoes diferentes que cada género tem, o
que requer habilidades diferentes acerca do estilo, da estrutura composicional e do
conteddo teméatico de cada um. Além disso, é necessario repensar as questoes
referentes ao uso dos textos propostos, para que eles nao sirvam apenas como um
pretexto para o ensino de um determinado objeto de conhecimento, assim como uma
abordagem mais eficaz sobre a pratica de linguagem “oralidade”, nao de forma
dicotomica com a escrita.

Nesse contexto, o fato de nao haver subsidios tedricos suficientes no material
didatico que favorecam ao professor ampliar a sua nocdo de letramentos para
multiletramentos, esse profissional tem um papel fundamental mediante o seu
principal objeto linguistico de trabalho, o livro didatico, de modo a propor atividades
que possibilitem preparar o aluno para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita, conforme as modalidades e semioses requeridas na situacdo de interacao
social. Nesse sentido, o professor precisa fazer uma leitura critica do livro didatico,
selecionar o que pode ser aproveitado e o que tem de ser reescrito e excluido, inserindo
alternativas que contribuam para o aluno ser leitor e produtor de textos. Assim, as

fragilidades do material didatico podem ser ressignificadas pelo professor.
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