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RESUMO

As atividades de ensino e aprendizagem tornam-se pontos essenciais de partida das reflexdes com
as finalidades de discutir a relevancia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
documento oficial; correlacionar as discussbes na BNCC com as préticas de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa na formacdo dos falantes da lingua; compreender como a
Base Nacional Comum Curricular discute um curriculo oficial a luz da aprendizagem,
comunicagdo e interacdo por meio da lingua materna. Assim, estas reflexdes trazem a baila as
discussdes e as praticas possiveis de ampliacao das visdes referentes a construcéo de um curriculo
oficial, democratico e inclusivo.
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ABSTRACT

Teaching and learning activities become essential starting points for their reflections in order to
discuss the relevance of the National Curricular Common Base (BNCC) as an official document;
to correlate the discussions in the BNCC with the teaching and learning practices of the
Portuguese language in the formation of the speakers of the language; to understand how the
National Curricular Common Base discusses an official curriculum in light of learning,
communication and interaction through the mother tongue. Thus, these reflections bring up the
discussions and possible practices of expansion in the construction of an official, democratic and
inclusive curriculum.
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A aula como experiéncia coloca em destaque a construcdo de um futuro
promissor. Nestas reflexdes, as préaticas curriculares de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa? representam os pontos norteadores e discursivos deste trabalho, apresentando
aos leitores a pretensdo de ampliar as concepgdes referentes aos conceitos de lingua
defendidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na constituicdo de uma
unidade politica, curricular, linguistica e oficial das competéncias trabalhadas e
desenvolvidas nas atividades de ensino e aprendizagem de lingua materna.

Ao pensar nas propostas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa a luz
das reflexdes do documento curricular oficial em vigor, ha que se repensar também a
no¢do de curriculo normatizado e defendido pela Base Nacional Comum Curricular,
proposta pelo Ministério da Educacdo, cuja funcdo orienta as praticas teorico-
metodoldgicas de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nas praticas discursivas
e estratégicas para os ja falantes da propria lingua.

O ensino-aprendizagem de lingua materna proposto no documento oficial da
BNCC, insere-se na construcdo de um curriculo com caracteristicas oficiais, sem que nao
sejam desvencilhadas as caracteristicas e 0s contextos sociais das praticas didatico-
escolares em que estdo inseridas, para isso, interessa-nos discutir os fundamentos
pedago6gicos e curriculares destinados a &rea Lingua Portuguesa, construidos e
normatizados no documento oficial em pujanga no Brasil.

O entendimento de quais competéncias sdo esperadas na realizacdo das atividades
de ensino e aprendizagem de lingua materna caracteriza parte da proposicdo destas
reflexdes voltadas as préticas de ensinagem (ensino e aprendizagem) de lingua. Além
disso, torna-se impossivel a reflexdo e, ao mesmo tempo, a problematizacdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem de lingua materna sem que as discussdes nao
reverberem os mdltiplos olhares destinados a construcdo de um curriculo oficial com
caracteristicas democraticas e inclusivas.

Nesse sentido, entendemos que a préatica de ensinar lingua materna significa,
sobretudo, conhecer a ampliacdo das politicas educacionais e linguisticas que encontram
no terreno fértil das acdes pedagdgicas, espaco, tempo e condi¢des capazes de contribuir

com a formacdo de sujeitos conscientes dos proprios direitos e deveres, bem como

2 Lingua Portuguesa € utilizada como lingua em uso pelos sujeitos e ndo como disciplina curricular, nem
como aparato politico. E, antes de tudo, a lingua que os falantes usam nas situaces reais interacéo.
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proficiéncia na propria lingua. Assim, a proficiéncia do nativo da lingua no proprio
idioma deve ser uma competéncia capaz de reverberar como o0 sujeito se reconhece na
linguagem, a utiliza, produz e elabora as experiéncias no contexto da linguagem.

Nessa concepcao, compreendemos que o falante ndo representa apenas um sujeito
distante do prdprio idioma, mas sim, como parte da lingua que fala, que se comunica e
interage, uma vez que somos a lingua que falamos e adaptada aos diferentes contextos
sociodiscursivos. Junto a isso, justifica-se, ainda, que ampliar as reflexdes e o
entendimento sobre a propria lingua, subjaz o trabalho com as competéncias culturais,
sociais e linguisticas como constituintes dos sujeitos que se reconhecem na lingua que
falam.

O entendimento desse processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa
amplia-se nas discussdes oficiais da Base Nacional Comum Curricular, reafirmando que
0s sujeitos sdo protagonistas da enunciacdo e da producdo de cenas linguisticas,
envolvendo-os no pleno e continuo exercicio da cidadania. Assim, estas reflexdes
ponderadas se organizam em trés tépicos discursivos, além desta Introducdo, a saber: no
primeiro, o0 processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa é discutido; no
segundo, enfocamos a Base Nacional Comum Curricular e as reformas no ensino e, por
fim, no terceiro, abordamos o ensino de Lingua Portuguesa a luz da nogédo de um curriculo

oficial preconizado no documento oficial da BNCC.

Ensinagem de Lingua Portuguesa a luz dos eixos uso e reflexdo

Os sujeitos sdo constituidos pelas relacfes com a propria lingua, visto que é por
meio dela que demonstram todas as necessidades sociais, interativas e linguisticas de uso
e reflexdo da lingua. A importancia de compreensdo e da relacéo dos falantes com a lingua
marca a eficacia de como a propria lingua envolve 0s sujeitos em um processo
socialmente construido, visto que ndo ha falantes ndo inseridos nos projetos interativos e
propostos pela lingua em um contexto social de uso e da visibilidade das comunidades
linguisticas das quais fazem parte.

Assim, cada comunidade linguistica apresenta especialidades e especificidades de
como a lingua faz-se presente nas atitudes dos falantes. Além disso, cada grupo

linguistico, marcado pelas riquezas especificas da lingua, tem uma maneira propria de se
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expressar, comunicar e interagir com o outro, pois & medida que os sujeitos interagem,
argumentam e produzem enunciados, envolvem-se também nas cenas enunciativas.

Ao considerar que os sujeitos, falantes da lingua estdo inseridos em um contexto
de realizacdo comunicativa, pressupde-se entender que o contexto social se apoia na
transicdo linguistica realizada pelos nativos da lingua para com as finalidades de
comunicar, problematizar situagdes, propor solucdes, interagir em contextos e situagdes
variadas. E por isso que, nesse sentido, a lingua marca a construcio da identidade
linguistica dos falantes.

A medida que os falantes da lingua interagem, argumentam e criam cenas
enunciativas, compreendem como a lingua é capaz de envolvé-los em situacdes
comunicativas e novas; cada experiéncia com a linguagem é Unica, porque 0s contextos
mudam e se dinamizam. Quando comunicamos, de certo modo, argumentamos e com iSso
“assumimos a gestdo compartilhada da situacdo comunicativa, oferecemos e recebemos
informagdes a respeito de determinado assunto, problematizamos os discursos e
estruturamos novos saberes” (SOUSA, 2018, p. 80).

A noc¢do de lingua precisa ser vista também sob uma perspectiva ampliada,
considerando que os signos constituem as marcas de realizagdo linguistica e, a0 mesmo
tempo, ampliando-as. O ensino de lingua €, antes de tudo, um ensino de politizacdo do
lugar de destaque dos falantes, uma proposta de pertencimento aos ideais da linguagem,
pois ndo ha sujeitos sem a noc¢ao reflexiva proposta pela lingua e pelo contexto social,
nem o desligamento da lingua sem a relativizacdo com o contexto de realizacdo cultural,
linguistico e social dos falantes nativos.

A base de orientacdo e constituicdo do sujeito é a relacdo com a linguagem vista
como atividade de acontecimentos das necessidades de interacdo e comunicacdo dos
falantes, pois a lingua é “independente de todo impulso criador e de toda acdo individual,
segue-se ser ela o produto de uma criacgdo coletiva, um fendmeno social e, portanto, como
toda instituigdo social, normativa para cada individuo” (BAKHTIN, 2014, p. 81).

E justamente como instituicdo social que a lingua é construida, visto que é na
relacdo com o outro que os processos linguisticos vao sendo formulados e constituidos.
Esses processos estdo inseridos em um contexto social de interacdo e, nessa interagéo,
encontram-se 0s sujeitos que interagem juntos e dessa relagdo, constroem-se

discursivamente, constituindo as cenas linguistico-culturais da comunica¢do humana.
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As formas de interagé@o entre os sujeitos possibilitam que o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa como lingua a luz dos eixos de uso e reflexdo
constroem 0s contextos de interacdo. Nessa concepcdo, o acontecimento da lingua
efetiva-se, contribuindo com a constituicdo do sujeito e com a ampliacao de histdria, da
cultura e da identidade do falante.

Ao compreender o ensino de lingua materna na formacao dos falantes e usuarios
da lingua, significa destacar a relevancia assumida pelo papel da linguagem na
constituicdo formativa da identidade, da cultura e da historia dos sujeitos. Assim, entender
a necessaria funcao de ensinar e aprender lingua materna implica entender também como
tém sido propostos os critérios promocionais no ensino e na atuacdo dos sujeitos na
relacdo com uma cultura linguistica possivel.

Assim, o ensino de lingua deve propor-se como atividade que ndo construa ou
evidencie uma politica valorativa de preconceitos ou crencas linguisticas entre os falantes.
E preciso, pois, construir o processo de ensino-aprendizagem a luz das normas
linguisticas que considerem o social e a concep¢do de nacionalidade presentes na
aprendizagem de lingua, isso pressupde compreender que sdo 0s contextos sociais que
fazem as normas linguisticas se adaptarem as necessidades sociais, interativas, culturais
e comunicativas como expressdo do pensamento dos falantes.

Entendemos que a atividade de ensino-aprendizagem de lingua social e reflexiva
como processo de investigacao e valorizacdo da identidade dos falantes se inscreve na
realidade social que enxergam a “lingua como enunciacdo, ndo apenas como
comunicacdo, que, portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com
0 contexto em que € utilizada, com as condicGes sociais e historicas de sua utilizagdo”
(SOARES, 2012, p. 157).

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na funcao de atividade
capaz de valorizar a historia, a cultura, a identidade e as referéncias linguisticas que os
falantes constroem na relacdo com o outro, leva-nos a preconizar que ensinar lingua social
e reflexiva no ambiente escolar significa ensinar também o0s sujeitos a reconhecerem a
propria historia e a atuarem como protagonistas na interagdo possibilitada pela linguagem.

As atividades de ensino de lingua s@o propostas reflexivas e constitutivas das
marcas identitarias de cada sujeito. A lingua na construcdo da identidade dos falantes

atribui-lhes poder e institucionaliza as propostas de ensinar e aprender lingua materna na
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compreensdo de que as mudancgas inerentes ao ensino do portugués contemporaneo
brasileiro trazem significativas questdes discutidas nas necessidades linguisticas dos
protagonistas da lingua. Assim, as praticas de ensino-aprendizagem de lingua
representam marcas significativas do continuo exercicio da cidadania e no verdadeiro

papel dos falantes com as fungdes assumidas pela linguagem.

Advirto que tomo a palavra ideologia ndo como um conjunto de ideias,
mas no sentido de expressdo de um pensamento hegemonico, como algo
gue constréi formas de impor uma representacdo da realidade, de vé-la
ou de desfazé-la por vieses particulares. E 6bvio que as palavras trazem
ideias (ainda que de um modo que s6 fica exato no préprio uso), mas
qguero pensar especificamente este conceito como marcado por
interesses politicos, histéricos, sociais, de classe. (BRITTO, 2012, p.
124-125, grifo do autor)

As praticas de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa sdo, antes de tudo,
atividades que redesenham a politica, a linguistica, a histéria e o plano social de insercao
dos sujeitos nas diversas esferas comunicativas da sociedade. Assim, ensinar lingua
pressupde aprender a historia, a teoria e as metodologias que embasam a relevancia das
ferramentas necessarias para o aprendizado da propria lingua pelos falantes.

As finalidades de ensinar lingua de uso e de reflexdo na constituicdo necessaria
da formacdo dos sujeitos coadunam-se com as proposicdes de aprender como essa lingua
se institucionaliza nas praticas discursivas e nas propostas de ensino. Ensinar, por
exemplo, as normas que regem a lingua, como elas podem e devem ser vistas no processo
de formulacdo do saber, constituem as marcas necessarias na acdo educativa de
redesenhar o cendrio para as praticas de ensino-aprendizagem de lingua reflexiva por
meio dos usos.

O redesenho da atividade de lingua néo significa desfazer os esfor¢os ou negar as
teorias e as reflexdes que tém sido direcionadas nas agdes de ensino e aprendizagem da
prépria lingua, mas sim, saber adequar as normas linguisticas as realidades sociais, visto
que ndo h& ensino linguistico sem que ndo sejam considerados 0s contextos de realizacao
e producdo dos discursos dos sujeitos.

Ao conceber, reflexivamente, o ensino de Lingua Portuguesa implica entendé-lo
como atividade linguistica de um ensino plural, colocando a lingua no mesmo patamar de

exercicio pleno da cidadania, do conceito de nagdo e da caracterizagdo de como as préticas
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de ensino redesenham os cddigos plurais de comunicagdo social entre os falantes. Assim,
as praticas de ensinar e aprender lingua para os ja falantes do préoprio idioma significam,
pois, construir um planejamento linguistico capaz de trabalhar com as normas a luz das

realidades sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos.

No plano empirico, uma lingua é constituida por um conjunto de
variedades. Em outras palavras, ndo existe lingua para além ou acima
do conjunto das suas variedades constitutivas, nem existe a lingua de
um lado e as variedades de outro, como muitas vezes se acredita no
senso comum: empiricamente a lingua é o proprio conjunto das
variedades. Trata-se, portanto, de uma realidade intrinsecamente
heterogénea. (FARACO, 2008, p. 31)

Considerando o plano de variedades nas atividades de ensino-aprendizagem de
lingua, denota-se pontuar no contexto discursivo de ensino as comunidades linguisticas
que formam o contexto plural linguistico. Ensinar as normas que regem as praticas de
ensinar e aprender as diferentes nuances estruturantes da lingua que falamos, implica
redesenhar o lugar de aceitacdo das variedades linguisticas nas praticas de ensino como
partes constitutivas da identidade e da cultura dos falantes.

Ao construir um modelo plural de ensino linguistico compreendem-se as normas
que regem, considerando a existéncia da variedade linguistica concretizada no plano
social, desfazendo os possiveis estilos de preconceitos linguisticos que rondam também
0 ensino de lingua materna. Sendo assim, o ensino-aprendizagem linguistico como
atividade diversificada atribui a comunicacdo o poder que lhe é préprio, isto é, constituir
0 sujeito, desfazer equivocos que persistem nas atividades de ensino-aprendizagem e nas
metodologias maternas de lingua; um desses equivocos é que o proprio falante ndo sabe
falar a propria lingua, o que ndo é uma verdade sustentada.

Os equivocos, muitas vezes, tornam-se crencas e preconceitos dificeis de serem
desconstruidos sobre o que é ensinar e aprender lingua materna, por exemplo, e essas
crengas, quase sempre, marcam as atitudes linguisticas dos sujeitos, levando-os a
conceber o ensino da lingua somente a partir de uma teoria. Assim, € necessario ampliar
0s conceitos de lingua que os falantes tém e isso constitui um desafio capaz de
desconstruir e redesenhar o percurso linguistico trilhado pelos sujeitos na aprendizagem
e na investigacdo das teorias que embasam as préaticas de ensino do idioma materno do

falante.
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Assim, as politicas de ensino-aprendizagem propostas e realizadas nas instituicdes
de formacdo ndo podem estabilizar nos sujeitos a criagdo de um forgoso processo de
silenciamento dos discursos linguisticos e das experiéncias proprias de cada falante. O
que precisam fazer nesse contexto e, para além dele, é problematizar questdes, oferecer
caminhos que os levem as propostas de desconstruir crengas que oprimem os discursos e

persistem nas préaticas discursivas de ensino de lingua materna.

Considerando-se a lingua como uma atividade que constitui os sujeitos
e € constituida por eles ininterruptamente, tendo em vista
necessariamente sua historicidade — isto é, sua relagdo com um
contexto socioideoldgico, com as suas condi¢es de producéo -, é
necessario atentar para o funcionamento discursivo: por que o
discurso é o que &, o que ele faz, o que parece que ele quer fazer, o que
ele ndo faz, etc. (MENDONCA, 2012, p. 283, grifo da autora)

As reflexdes referentes ao ensino-aprendizagem de lingua precisam atribuir vozes
aos usuérios do idioma para que se percebam como seres pensantes, capazes de
problematizar situacGes e ancorarem as respostas nas inumeras questfes inerentes a
comunicacdo humana. Nesse sentido, a pluralidade no ensino de Lingua Portuguesa ndo
tem base a criacdo de uma politica de silenciamento dos discursos ou da omissdo do
protagonismo dos sujeitos na relacdo com a linguagem, porque as préaticas plurais
investigam as acdes de ensino e as estratégias de aprendizagens com as atividades que
consideram as variedades linguisticas e sociais partes da construcdo do funcionamento da

lingua no fazer com a linguagem nas quais as comunidades linguisticas estdo imersas.

O contexto de ensino de lingua materna representa um amplo e plural ambiente
de comunidades linguisticas, pois cada sujeito traz para esse contexto saberes e
conhecimentos referentes a lingua, aprendem e reorganizam os discursos, falam de
culturas e destacam as identidades. Assim, as praticas de ensinar e aprender Lingua
Portuguesa como lingua de uso e reflexdo tornam visiveis 0s grupos linguisticos com as
normas e os falantes com as proprias caracteristicas, porque “uma comunidade linguistica
ndo se caracteriza por uma unica norma, mas por um determinado conjunto de normas”

(FARACO, 2008, p. 37).

Ao pluralizar as formas de ensino de lingua materna na formacéo dos sujeitos

significa considerar as experiéncias partilhadas em comunidades linguisticas que
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encontram nos espacos formais de aprendizagem as orientagdes capazes de ampliar as
concepgdes referentes as nocdes de lingua, porque é na diversidade da compreensdo que
as atividades de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa s@o redesenhadas nas
propostas investigativas que estimulem os falantes a pensarem e agirem linguisticamente

de modo plural.

Assim sendo, é nessa concepgdo de pluralidade que o ensino de lingua se efetiva
e lanca criticas aos preconceitos linguisticos arraigados em muitos ambientes de
formacédo; as préaticas de ensinar, aprender, comunicar e utilizar a Lingua Portuguesa
relacionam-se, diretamente, com a vida e a histéria dos falantes frente aos desafios de
compreender as diversidades linguisticas que tornam protagonistas os falantes inseridos

nas praticas continuas de ensino-aprendizagem no mundo inusitado da lingua materna.

A Base Nacional Comum Curricular e as reformas no ensino

Os fundamentos pedagdgicos que regem a Base Nacional Comum Curricular
precisam ser analisados em um contexto amplo, considerando que as eficacias das
propostas citadas no documento necessitam de espaco e tempo para a realizacdo das
praticas escolares. Essas préaticas por se tratarem das questdes de ensino e aprendizagem
cumprem funcbes normativas e organizam 0 que 0S Sujeitos precisam aprender nos

diferentes niveis de ensino.

Criticas relacionadas ao carater normativo proposto pela BNCC sempre sdo
possiveis de serem encontradas, pois ndo ha uma unanimidade sobre a eficacia do
documento como proposta inserida na dimensao das politicas nacionais para a educacao.
Essas criticas nos levam a refletir sobre as pretensdes da Base Nacional Comum
Curricular em propor a constituicdo de um curriculo oficial e comum as escolas
brasileiras, uma vez que € preciso considerar a realidade de cada estado e municipio da

federagdo, bem como o contexto das escolas do pais.

O Ministério da Educacdo ao propor a elaboragdo e o curso da Base Nacional
Comum Curricular precisa considerar que no vasto territério do Brasil existem outros
“milhares de brasis” com condi¢Oes diferentes e que, muitas vezes, ndo séo capazes de
implementar as proprias autonomias escolares e metodoldgicas de formacdo. Ha

realidades diferentes, considerando as diferencas nos contextos sociais e nas condi¢oes
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dos sujeitos tanto na formagao quanto na “ampliagdo dos letramentos” (SOUSA, 2019, p.
145).

Sendo assim, impossivel é discutir as propostas oficiais da Base Nacional Comum
Curricular sem que nao se reflita as reais necessidades dos sujeitos que estao inseridos no
processo de ensino e aprendizagem. Partindo dos direitos assegurados na Constituicao
Federal de 1988, a qual estabelece a obrigatoriedade de politicas educacionais nacionais
para todos, envolvendo a familia, a sociedade e o Estado, sendo necessario refletir sobre
a constituicdo de um sistema de educacdo e curriculo de base nacional capaz de

recepcionar os multiplos saberes.

Essas consideracdes sdo preconizadas no Artigo 26, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, definindo os curriculos da educacdo infantil,
fundamental e média em uma proposta dialdgica e, por isso, precisam ter uma base
nacional comum composta que se da “por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”
(BRASIL, 1996, Art. 26).

Com essas finalidades, acaloradas discussdes tomaram forma e estabeleceram
sentidos que culminaram na elaboracdo e na publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais que, inicialmente, tinham a objecdo de tornarem-se Diretrizes Curriculares
Nacionais capazes de orientar as atividades de ensino e aprendizagem das areas do
conhecimento. E inegavel ndo reconhecer os pontos clarificados que ja propunham os
Parametros Curriculares Nacionais cuja fungdo era “subsidiar a elaboragdo ou a revisao
curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as propostas e experiéncias ja
existentes, incentivando a discussdo pedagdgica interna das escolas e a elaboracdo de
projetos educativos” (BRASIL, 1997, p. 29).

Assim, os Pardmetros Curriculares Nacionais representaram um significativo
passo nas finalidades de selecdo dos conteudos a serem trabalhados na politica de
educacéo nacional, embora ndo tenham permanecidos imunes as criticas, sobretudo, pela
auséncia participativa como espago de experiéncias cientificas, culturais e sociais no uso
de metodologias capazes de regerem as atividades de ensino e aprendizagem nos

ambientes escolares.
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H& que se colocar em destaque a importancia que os Pardmetros Curriculares
Nacionais tiveram (e continuam tendo) para se pensar 0 contexto das reformas
educacionais, uma vez que tais documentos ja abriam espaco para que outras discussoes

e proposicdes fossem repensadas a luz dos diferentes niveis de ensino.

Nesse sentido, reconstruindo todo esse processo historico das politicas
educacionais no Brasil, colocavam-se em destaque as metas do Plano Nacional de
Educacéao - PNE (2014-2024), propondo necessaria discussdo e construcao de uma Base
Nacional Comum Curricular ao considerar as exigéncias da Constituicdo Federal de 1988
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, sendo formulada no
primeiro semestre de 2015, ainda no Governo Dilma, sendo disponibilizada uma primeira
versdo do documento entre setembro de 2015 e mar¢o de 2016 para consulta publica e
analise, reunindo membros e representacdes cientificas das diversas areas do

conhecimento na constru¢do normativa de um documento oficial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo gque define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL,
2017,p.7)

Ao abrir espaco para a consulta publica sobre a elaboragdo e avaliagdo da Base
Nacional Comum Curricular nota-se uma ética participativa de especialistas e
comunidade, tornando a estruturacdo do documento uma normativa construida também

por intermédio da participacao dos cidadaos.

A Base Nacional Comum Curricular mesmo recebendo criticas, ainda, representa
uma proposta recente das reformas educacionais e curriculares no Brasil. Apos criticas e
sugestdes parciais, uma segunda versdo da BNCC foi lancada no més de abril de 2016,
em meio a um processo de impeachment da presidenta Dilma Roussef, tendo somente a

terceira versdo do documento langada em 27 de janeiro de 2017.

A constituicdo da Base Nacional Comum Curricular, desde sua génese como ja
propunha a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais que deveria ser elaborada uma base
comum nacional, além de inserir-se nas reformas educacionais a promulgacao passa a ser

também questbes politicas. Ao pensar as reformas educacionais, nesse sentido, ndo
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sejamos ingénuos, pois toda reforma educacional é constituida de aparatos ideoldgicos e
politicos do Estado.

As reformas educacionais no ensino brasileiro reverberam as necessidades de
aprendizagem de realizarem-se de forma igualitaria no processo de educacéo dos sujeitos,
considerando realidades e caracteristicas dos contextos nos quais estéo envolvidos. Sendo
assim, os anseios direcionados as propostas e finalidades de aprender, colocam os sujeitos
como protagonistas e agentes das préprias aprendizagens. Ao se pensar nas reformas,
sempre que necessarias, pensam-se, primeiramente, nas condi¢cdes de acesso que 0S

falantes da lingua tém as politicas de exercicio pleno da cidadania.

A medida que sdo propostas metas, diretrizes e a elaboracéo de estratégias das
politicas educacionais no Brasil, algumas das funcdes das reformas educacionais da Base
Nacional Comum Curricular visam garantir tais acessos por mais que as criticas persistem
na proposi¢do de um curriculo comum e partilhado de saberes dos sujeitos construidos

nos contextos formais e ndo formais de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Perspectivas sociais compartilhadas sdo a base a partir da qual
interesses coletivos podem ser construidos. Numa sociedade desigual,
0s grupos dominados ndo possuem apenas perspectivas diferentes de
grupos dominantes: possuem também interesses conflitantes.
(MIGUEL, 2011, p. 35)

Ao trazer a baila as reflexdes da Base Nacional Comum Curricular como proposta
politica de reforma educacional na caracterizacdo de um curriculo oficial é preciso
compreendé-las como possibilidades possiveis de progressdo formativa, critica, reflexiva
e de qualidade dos letramentos dos sujeitos. Assim, nenhum dos processos de reformas
educacionais omitem a participacdo dos falantes da lingua a funcéo de protagonistas de
suas proprias histérias, experiéncias, questionamentos, sonhos e anseios possibilitados
pela partilha do conhecimento e dos multiplos saberes nos contextos de aprendizagem.

Todo processo de reforma educacional, em se tratando de nacéo, precisa ser uma
proposta democratica e viavel, assim como foi a realizacdo das discuss@es inseridas na
Base Nacional Comum Curricular, documento que abriu espaco para a insercdo dos
discursos de especialistas, instituicbes e da comunidade escolar. Houve, nesse sentido,
um dialogo com as reformas educacionais voltadas ao ensino de lingua e propostas no
documento como forma de visibilizar as “etapas do processo de otimizagdo do ensino
brasileiro” (OLIVEIRA; CASTRO, 1993, p. 6).
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Essa otimizacéo do processo de ensino-aprendizagem de lingua materna encontra
aceitacdo na realizacdo do plano coletivo das competéncias e dos conhecimentos que
podem ser construidos na escola e para além dela, em que os sujeitos estejam munidos de
uma politica democrética, igualitaria, inclusiva e capaz de trazer para o centro das
questBes dialdgicas todos os individuos & margem dos processos de aquisicdo e
construcdo do saber, assumindo com isso a funcdo de protagonistas das proprias

trajetdrias.

Ao pensar o ensino de lingua a luz das reformas educacionais, elabora-se um
projeto de sociedade democrética e possivel em que os sujeitos ndo sejam silenciados,
mas atribuem as vozes necessarias na constituicio plural dos discursos. E assim que 0
ensino de lingua materna possibilita o0 acesso na caracterizacdo dos discursos formulados,

refletidos e reconstruidos nos multiplos espacos de aquisicdo do conhecimento.

Inserida em contextos politicos, democréaticos e linguisticos a Base Nacional
Comum Curricular ndo esta imune ao processo de criticas. As criticas fazem parte de todo
processo civilizatorio, politico e democratico, uma que sdo por meio delas que 0s
rearranjos e as adequacdes estruturam as proposicdes tedrico-metodoldgicas de ensino de

lingua materna.

Ao pensar o ensino de lingua em analise as discussdes da Base Nacional Comum
Curricular reflete-se também a organizacdo de um curriculo capaz de atender a todos,
alunos e professores, sujeitos imbuidos dos prop6sitos de ensino e aprendizagem, 0s quais
“devem ser envolvidos permanentemente em sua formulacdo e em suas estratégias de
execucdo, em beneficio do conjunto dos alunos, sobretudo dos que mais necessitam da
escola” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 259).

E com a finalidade de atender a todos e, principalmente, 0s que mais necessitam
construir conhecimentos e se constituirem como sujeitos politizados dos proprios direitos
e coerentes com os deveres que as reformas educacionais no ensino brasileiro se fazem
necessarias, dado que a nogdo de exercicio ético do sujeito aproxima as concepcoes

linguisticas do caracter social, inserindo os falantes nas atividades dialdgicas.

Todas as reformas educacionais propostas e realizaveis no contexto plural de
formagéo precisam promover didlogos entre pesquisas, demandas de ensino e formacéo

dos sujeitos em diferentes niveis de instrugdo para que sejam contempladas as proprias
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necessidades de aprendizagens. Sendo assim, pensar o ensino de lingua a partir das
reformas educacionais como orientagdes curriculares de ensino e aprendizagem € preciso,

enaltecendo capacidades plurais discursivas para o contexto educacional atual.

Ensino de Lingua Portuguesa e curriculo oficial na BNCC

As fronteiras discursivas entre as praticas de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa propostas pela Base Nacional Comum Curricular e o redesenho do curriculo
de ensino problematizam questdes necessarias de ampliacdo das reflexdes sobre um
processo de ensino de lingua, considerando a caracterizacdo curricular com as

peculiaridades estaduais e municipais brasileiras.

As finalidades de destacar, discutir e refletir como o ensino de Lingua Portuguesa
é proposto na BNCC sdo questdes necessarias, considerando a constituicdo e a pluralidade
curricular nas atividades de ensino e aprendizagem de lingua materna. Ao transitar entre
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos de compreensdo de que a lingua se insere em um
contexto social e linguistico de realizacdo, prescrevem-se que as praticas discursivas da
linguagem passam pelo espaco escolar e pelo tempo em que ocorrem as cenas
enunciativas no trabalho com os textos, enaltecendo que a “producdo de textos (orais e
escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino-
aprendizagem da lingua” (GERALDI, 1993, p. 135).

As politicas educacionais que enxergam nas dimensdes tedricas e praticas a
relevancia de ensinar e aprender Lingua Portuguesa fortalecem as discussdes na
elaboracdo de um curriculo pautado na diversidade dos falantes e na pluralidade do
conhecimento. Assim, um curriculo plural ndo se fecha as transformacBes sociais e

tecnoldgicas, mostra-se receptivo e flexivel na reconfiguracéo das praticas escolares.

E preciso se atentar para o fato de que o curriculo n&o é neutro; ao ser
veiculo de conhecimentos selecionados, ele se liga ao poder, a
homogeneizagédo ou diferenciacdo da escola e por isso 0s educandos
precisam estar alertas as suas implicacdes socioldgicas e culturais
guando de sua estruturagdo. (OLIVEIRA, 2008, p. 545)
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Ao discutir uma base curricular no processo de ensino e aprendizagem de lingua
devem-se olhar as dimensdes teoricas e praticas vidveis para a realizacdo de um projeto
de letramento linguistico continuo, j& que a constitui¢do curricular ndo pode ser realizada
no plano inerte das ideias, das préaticas, das ciéncias e das reflexes que se fecham em si

mesmas, mas sim, na fungdo democratica e plural como marcas do ensino.

A constituicdo e promogdo de um curriculo oficial considerando a necessidade de
ensino de lingua materna partem de um conjunto de conhecimentos como propostas
educativas, sociais, culturais, inclusivas, tecnolégicas e de transformacdes tedrico-
metodoldgicas trabalhadas no contexto escolar, uma vez que a construgdo de um curriculo
flexivel simboliza e marca “o coragdo da escola, o espago central em que todos atuamos,
0 que nos torna diferentes nos niveis do processo educacional, responsaveis por sua
elaboragdo” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

Os principios e as inquietacdes que norteiam a producdo de um curriculo nacional
destinado ao ensino de Lingua Portuguesa consideram a implementacéo curricular como
espaco dialdgico de producéo e investigacdo do conhecimento, ponderando também as
realidades sociais que caracterizam as praticas de ensino e nessa Otica o “curriculo ndo
pode ser separado do contexto social, uma vez que ele é historicamente situado e
culturalmente determinado” (VEIGA, 2001, p. 27).

A construcdo de um curriculo inclusivo e préximo das necessidades de
aprendizagens dos sujeitos, das finalidades e das propostas de ensino torna-se questdo
necessaria para a ampliacdo do debate, visto que as orientacdes curriculares promovem a
realizacdo dos espacos de investigacao e reflexdes propostas na escola como defende a

Base Nacional Comum Curricular.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Bésica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisBes que caracterizam o curriculo em agdo.
S80 essas decisdes que vao adequar as proposi¢coes da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
ensino e das instituicGes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos. (BRASIL, 2017, p. 16)

As relagdes entre as acOes de ensinar e aprender lingua assemelham-se com as

necessidades de aprendizagem dos sujeitos, atendendo-as de maneira a possibilitar que
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assumam o protagonismo nas atividades e nas comunicac¢@es da lingua como propdsito
de demonstracdo do pensamento e constituicdo dos letramentos.

As atividades de ensino e aprendizagem de lingua devem ter como base um
curriculo funcional, inclusivo e flexivel, efetivado no plano de materializagcdo
comunicativa com as préaticas sociais dos sujeitos, ensinando-lhes que o lugar da lingua
no texto representa também o lugar do discurso e do pertencimento linguistico do falante
ao empregar a lingua realizada “em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

As préticas de linguagem na escola devem estar associadas aos contextos sociais
e as experiéncias dos sujeitos, articulando os conhecimentos linguisticos com as praticas
sociais da linguagem, ndo deixando de pensar no ensino sem um curriculo flexivel e
esquecendo-se das praticas sociais de leitura e escrita na escola e na sociedade,
destacando com isso a importancia de enxergar no texto os caminhos viaveis para um
ensino propositivo sem desconsiderar as adequacdes curriculares.

Nesse sentido, ndo podemos conceber o ensino de Lingua Portuguesa como dois
territorios separados, mas como proposi¢des fronteiricas entre o trabalho com a gramatica
da lingua e com a experiéncia significativa norteadora do texto. Gramaética e texto ndo se
digladiam, complementam-se, ja que ndo podemos separar 0 texto da gramatica nem

construir 0s sentidos da gramatica no texto.

O trabalho com o texto tem a finalidade de espraiar a lingua, revelando
seus contextos de uso e as fungbes com os intertextos presentes em
niveis variados, considerando que a visibilidade dada ao ensino de
lingua passa pela préatica continua das reflexfes inseridas no plano
textual. (SOUSA, 2021, p. 96)

Impossivel também é a discussao sobre as préaticas de linguagem na escola como
politicas de letramento sem que ndo haja uma proposta eficaz e capaz de valorizar 0s
saberes dos sujeitos envolvidos nas préaticas de investigacdes, sem mencionar a relevancia
da atuacdo docente nas propostas discursivas de ensino. Nesse sentido, o professor €
“quem deixa claro que o aluno tem um intelecto a ser mobilizado na organizagdo de uma
relag@o mais inteligente e mais consciente da vida” (GUEDES, 2006, p. 26).

Ao se verem envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, professores e

alunos constroem juntos um contexto de significados, proposicdes e interrogagdes, além
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de abrirem um leque de expectativas e possibilidades sobre os caminhos acessiveis as
praticas linguisticas e de letramento na escola. Assim, quando as atividades de ensino e
aprendizagem de lingua materna cumprem as funcGes de formar e orientar os sujeitos,
ampliam-se também discursos e atribuem-se as vozes aos saberes silenciados.

Considerando a importancia do curriculo como proposta de investigagdo e
organizacdo das dimensdes tedrico-estratégicas de ensinar e aprender Lingua Portuguesa,
a sala de aula mediante os conhecimentos e as experiéncias dos sujeitos torna-se um
amplo espaco de um evento enunciativo da lingua na promocéo acessivel as ciéncias
linguisticas capazes de contribuirem na democratizagdo e “formac¢do de uma politica
educacional brasileira” (CELANTI, 2008, p. 17).

Os desafios nas atividades de ensino e aprendizagem de lingua tém como base as
orientacdes na organizacdo do curriculo que sdo transformadas em oportunidades a
medida que os sujeitos tém espaco para aprender, expressar conhecimentos, construir
experiéncias e comunicar as proprias motivacdes. Ndo almejamos, pois, uma escola de
silenciamentos, mas de dialogos que se complementam e refazem na experiéncia do
falante da lingua com a propria lingua.

Assim, as reflexdes reveladas na Base Nacional Comum Curricular cumprem as
pretensdes de organizar os modelos de conhecimentos, emancipar a participacdo dos
falantes no acesso a aprendizagem, possibilitar os falantes se expressem e visibilizem as

praticas discursivas e linguisticas um continuo trabalho de letramento reconstruido.

Considerac0es finais

Neste trabalho, as reflexdes referentes ao ensino de Lingua Portuguesa no
contexto atual tomam as orientacGes preconizadas na Base Nacional Comum Curricular
como propostas que se abrem para a flexibilidade, assim como devem ser as préaticas de
ensino e aprendizagem em lingua no processo de letramento.

Ao considerar 0s contextos sociais, consideram-se também 0s sujeitos com 0s
proprios saberes e sentidos de aprender para além de uma educacdo bancéria, uma
educacao que trabalhe com a democratizagdo do ensino e com as indmeras possibilidades
de aprender para além das incertezas de futuro, j& que 0 conhecimento representa, nesse

sentido, a abertura de portas.
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Assim, todas estas reflexfes organizadas se mostram como etapas flexiveis e
capazes de colocar em destaque o0 que sujeito j& consegue produzir e, principalmente, o
que pode aprender para além das impossibilidades de aprendizagem, reconhecendo que a
readequacao do curriculo se faz preciso ao denotar a importancia de conhecimento das

praticas sugeridas na Base Nacional Comum Curricular.
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