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RESUMO

Este trabalho discute as relacdes de poder colonial que se mantém vigentes nas
sociedades modernas, as quais controlam as formas de ser, saber e existir (QUIJANO,
2005). Na sala de aula, a abordagem desses textos pode funcionar como contraponto a
dominagdo do projeto colonial por meio da formagdo de leitores. Com vistas a
contribuir com questdes de ensino de literatura, apresentamos uma proposta de
sequéncia didatica com o romance Os flagelados do vento leste, de Manuel Lopes
(1960), buscando suprir uma lacuna tedrica e metodologica em torno de como trabalhar
com a literatura cabo-verdiana na sala de aula de Lingua Portuguesa.
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RESUMEN

Este articulo discute las relaciones de poder colonial que se mantienen vigentes en las
sociedades modernas, las cuales controlan las formas de ser, saber y existir
(QUIJANO, 2005). En el aula, el abordaje de estes textos puede funcionar como un
contrapunto a la dominacién del proyecto colonial por medio de la formacion de
lectores. Con el objetivo de contribuir con cuestiones de ensefianza de literatura,
presentamos una propuesta de secuencia didactica con la novela Os flagelados do
vento leste, de Manuel Lopes (1960), buscando rellenar un hueco tedrico y
metodolégico de coémo trabajar con literatura cabo-verdiana en el aula de lengua
portuguesa.
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Introducio

A historia e a cultura dos paises africanos de lingua portuguesa sao marcadas por
varios processos coloniais que urgem ser discutidos nas escolas brasileiras. Essas
narrativas muitas vezes sdo (re)conhecidas através do trabalho de escritores que
transformam a realidade da sociedade da qual fazem parte em matéria de fic¢do, dando
voz e visibilidade ao homem colonizado.

As literaturas africanas se constituem, pois, como unidades transgressoras e
insurgentes, na medida que contestam e subvertem as narrativas ocidentais apresentando
ao mundo novas versdes das historias unicas contadas sobre a Africa (ADICHIE, 2019).
A exemplo do romance Os flagelados do vento leste, do autor Manuel Lopes, que a
partir de uma voz dissonante do discurso oficial dominante desnuda os efeitos nefastos
causados pela colonizagdo portuguesa em Cabo Verde, a0 mesmo tempo em que afirma
a identidade nacional.

Nesse sentido, acreditamos que a abordagem desses textos na sala de aula pode
funcionar como um contraponto a dominagdo do projeto colonial por meio da formagao
de leitores criticos e reflexivos. Partindo dessa premissa, este estudo vislumbra
apresentar uma proposta metodologica que ofereca ao professor possibilidades de
trabalho com o romance Os flagelados do vento leste, de Manuel Lopes (1960),
buscando estabelecer condigdes para ampliagdo do conhecimento dos alunos sobre a

heranca colonial e seus desdobramentos ainda vigentes nas sociedades contemporaneas.

Por um ensino de literatura em perspectiva decolonial

A intersec¢do entre o pensamento decolonial e a educacdo literaria incita as
possibilidades de construcao de um projeto de ensino voltado para uma analise critica e
transdisciplinar que se opde as dire¢gdes eurocéntricas do saber.

E nesse contexto que a pedagoga equatoriana Catherine Walsh (2009, p. 14)
discute a necessidade de pensar um modelo de pedagogia e praxis que assuma a
perspectiva decolonial orientado “ao questionamento, transformacao, intervencao, agao

e criacdo de condicoOes radicalmente distintas de sociedade, humanidade, conhecimento

e vida”. Isto ¢, a perspectiva decolonial subverte a logica da colonialidade, ndo apenas
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porque discute e revela os sentidos e a perpetuacdo da colonizagdao sob outros moldes
nas sociedades modernas, mas também porque atribui ao colonizado o papel de agente e
sujeito questionador da experiéncia historica da colonizagdo e dos seus efeitos, da
estrutura do sistema-mundo moderno e da propria forma de ler o mundo e as relagdes de
poder que nele se estabelecem (DUSSEL, 2016). Essa atitude questionadora e
subversiva precisa ser introduzida nas escolas — ndo isentas do capitalismo globalizado
e das amarras coloniais, que por vezes subalternizam, silenciam e invisibilizam as
producgdes intelectuais, artisticas e culturais que ndo se inserem nos padrdes
eurocéntricos.

As literaturas africanas sdo um exemplo dessas produgdes, de modo que duas
décadas apds a implementacao da Lei n° 10.639, sancionada pelo governo federal em
janeiro de 2003, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da historia da Africa nas
escolas brasileiras, percebemos que, nas aulas de literatura, ainda ha uma auséncia de
escritores africanos em detrimento de um canone branco e europeu.

Essa hierarquizagdo epistémica pode ser entendida quando pensamos que a
colonizagdo ndo apenas ocupou territdrios, mas também exerceu e exerce dominio sobre
mentes e corpos por meio de um processo que Anibal Quijano (2005) chamou de
colonialidade. De acordo com o socidlogo peruano, enquanto o colonialismo configura
um fendmeno datado no tempo e no espago € compreende uma relacdo de dominagao
direta dos europeus sobre os territdrios € povos colonizados, a colonialidade refere-se a
compreensdo de que o fim das atividades coloniais ndo se encerrou com a libertacdo dos
paises colonizados, mantendo-se dindmica nas sociedades atuais e determinando
estruturas de poder, modos de pensar e formas de viver e existir. Configura-se, portanto,
a triade: colonialidade do poder, do saber e do ser (QUIJANO, 2005), respectivamente.

Walsh (2009) considera uma outra extensdo da colonialidade, segundo ela,
pouco analisada: a cosmogonica. Conforme a tedrica, essa dimensdo da colonialidade
parte da categorizagdo binaria homem e natureza, atribuindo sentido negativo as
filosofias, as religides e as crengas dos povos africanos e indigenas, caracterizando-as

como pagas, primitivas e ndo-modernas, cuja pretensao ¢ anular

a continuidade civilizatéria das comunidades indigenas e as da
diaspora africana [...] essa ¢ uma dimensdo que permite aprofundar o
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problema existencial ontoldgico, particularmente dos descendentes
africanos, um problema enraizado ndo s6 na desumanizacdo do ser,
mas também na negacdo e destruicdo de sua coletividade
diaspdrico-civilizatoria e sua filosofia, como razdo e pratica de
existéncia (WALSH, 2009, p.15).

Essa estrutura quadridimensionada da colonialidade evidencia um projeto de
dominacdo ousado e duradouro que apoiado no discurso de universalidade, razdo e
ciéncia instituiu um esquema de hierarquiza¢do racializada da populagdo. Tem-se,
assim, o homem branco, heterossexual e europeu como modelo, o que culminou em
praticas sistematicas de negagdo e exterminacdo do outro.

Conforme Mignolo (2017), a colonialidade ¢ parte indissoluvel da modernidade,
apresentando-se como o seu lado obscuro, posto que ¢ por meio dela que a
colonialidade se sustenta e mantém o sistema-mundo moderno e capitalista criado pela
estrutura colonial. Para o critico, embora a modernidade tenha se apresentado a partir da

ideia de salvacdo, progresso e civilizagao

Ha [...] uma dimensdo oculta dos eventos que aconteciam ao mesmo
tempo, tanto no ambito da economia como no do conhecimento: a
dispensabilidade (ou descartabilidade) da vida humana, e da vida em
geral, desde a Revolugdo Industrial até o século XX [...] ocultadas por
tras da retérica da modernidade, praticas econdémicas dispensavam
vidas humanas, e¢ o conhecimento justificava o racismo e a

inferioridade de vidas humanas, que eram naturalmente consideradas
dispensaveis (MIGNOLO, 2017, p. 04).

Sdo essas pautas obscuras que a modernidade tenta esconder por meio de um
discurso progressista, alicercado a partir da opressao e subjugacao econdmica e politica
dos grupos de minorias, mas também pela instaura¢do de padrdes epistemoldgicos e de
existéncia, tentando anular e invisibilizar tudo aquilo que se distincia do padrdo
eurocéntrico.

Tais constatagcdes nos levam a pensar a relevancia de um projeto decolonial de
ensino que vise questionar e subverter a logica colonial e o pensamento eurocéntrico
sobre etnia, classe, género e demais formas de identidade. A escola enquanto espaco
basilar de formacao de sujeitos criticos e reflexivos pode funcionar como lugar essencial
para promogao de novos debates e desconstrugao das narrativas hegemdnicas difundidas
pelo pensamento eurocéntrico. Sobre a imprescindibilidade da ado¢do de uma pratica

decolonial, Maldonado-Torres (2018, p. 30) afirma:
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A rejeicdo das teses de uma hierarquia de culturas e da superioridade
da modernidade ocidental pode ser necessaria, mas ndo ¢ de forma
alguma suficiente para desafiar as bases de uma ordem internacional e
de instituigdes que tem esse tipo de logica e ethos colonizante, faz-se
imprescindivel, portanto, adogdo de uma pratica decolonial.

Neste contexto, nunca ¢ demais destacar a importincia da abordagem das
literaturas africanas na sala de aula, uma vez que ha um questionamento das narrativas
ocidentais a partir de uma (re)leitura critica das barbaries do processo colonial. Em sala
de aula, este ¢ um exemplo de pratica decolonial, em didlogo com o exposto por

Maldonado-Torres anteriormente.

Leitura decolonial do romance Os flagelados do vento leste

Embora constitua-se como criagdo literaria, cujo discurso pretende-se ficcional,
¢ possivel observar que hd na obra Os flagelados do vento leste, de Manuel Lopes
(1960), uma intencdo de descortinar um panorama de situacdes reais experienciadas
pelo homem cabo-verdiano na luta pela sobrevivéncia em um ambiente adverso a
propria vida. Com uma escrita comprometida, Manuel Lopes fincou os pés no chao
crioulo e transformou os problemas de Cabo Verde e de seus habitantes em

matéria-prima de suas obras, assim:

E de facto sobre Cabo Verde, sobre o problema do povo de Cabo
Verde, que Manuel Lopes conta nos seus livros, mostrando que Cabo
Verde ndo ¢ de forma alguma o jardim das Hespérides, ndo é o lugar
onde os deuses vém repousar. Pelo contrario, Cabo Verde ¢ uma terra
desprezada e esquecida onde os homens lutam desesperadamente
contra uma natureza madrasta e vivem na miséria, ¢ morrem de fome
[...] (ALMEIDA, 2001, p. 128).

Publicado quando Cabo Verde ainda era colonia portuguesa, o romance de
Manuel Lopes assume um latente viés de afirmag@o nacional e de denuincias voltadas as
questdes sociais que afetam os moradores da ilha de Santo Antdo, os quais tém suas
vidas duplamente esmagadas pelas adversidades climaticas e por um violento regime
colonial.

A obra Os flagelados do vento leste se organiza em duas grandes partes,

distribuidas em seis longos capitulos que seguem uma linearidade temporal, cuja

Revistr de Selvas el @mertes
Estudos Literarios, Sinop, v. 16, n. 42, p. 368-385, jan./jun. 2023. 372



periodizacdo dos meses revela o agravamento da situacdo vivenciada pelo camponés
cabo-verdiano: a secura do més de setembro precedida pelas fortes chuvas que se
abatem violentamente sobre os solos ja fragilizados; a lestada em outubro e junto dela
as pragas que se espalham pelos campos e devoram o que pouco restou. Em fevereiro a
completa desolagao.

Assim, o narrador de terceira pessoa apresenta o drama vivido pelo protagonista
José da Cruz, sua esposa Zepa, seus filhos e demais moradores da ilha de Santo Ant3o.
Em meio ao cendrio de escassez e incertezas a chuva aparece como metafora de vida e
abundancia em oposi¢do a seca, simbolo de morte e fome uma vez que, sem medidas
emergenciais e amparo do Estado, o destino do homem santones dependia
completamente das mudancas da natureza.

E justamente por esse viés que Lopes (1960) vai retratar o tema da chuva como
fio condutor da esperanga que sustenta os personagens nas situagdes mais adversas. Para
Spinola (1998) a chuva ¢ o ouro do homem cabo-verdiano, elemento determinante de
todas as possibilidades de sonhos e sobrevivéncia, sobretudo, no periodo em que esta
ambientada a obra de Manuel Lopes, ou seja, a primeira metade do século XX.

E movido por um sentimento de esperanga que José da Cruz, com a ajuda da
familia e dos companheiros, inicia o cultivo da terra e a sementeira do milho antes
mesmo da chegada da chuva. Aqui, o agricultor se vé diante de mais uma luta travada
contra as intempéries da natureza pois, era preciso proteger as plantagdes dos ataques
dos corvos: “a cada bicada circunvagavam a cabe¢a num rapido movimento, metiam as
garras no chao, puxavam a terra com o bico e, num abrir e fechar de olhos, os quatro
graos de cada cova entravam-lhes no papo guloso e sem fundo” (LOPES, 1960, p. 36).

Nesse ponto da narrativa, o narrador pde em evidéncia uma das faces mais cruéis
das disparidades sociais: o trabalho infantil. A guarda dos corvos, tarefa ardua e
exaustiva, ficava a cargo dos filhos mais novos do protagonista, “Mochinho [...] ndo
passava dos onze anos [...] Leia tinha nove anos [...] Jodo, ou Jo, o codé” (LOPES,
1960, p. 37). Era o inicio da saga do menino do campo, que desde muito cedo

tornava-se escravizado pela terra, como ilustra o fragmento a seguir:

Os gritos dos filhos dos lavradores eram pegados desde o romper da
manha até o cair do sol. [...] Os meninos deviam manter-se atentos
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nos seus postos, clamando, gesticulando desesperadamente, fazendo
roncar no ar os projéteis das fundas. [...] Se Mochinho ndo gostava da
guarda aos corvos por considerd-la ocupacdo de menino, oficio de
quem ndo tem préstimo para mais nada, Leia e J6 odiavam-na por ser
aborrecida e penosa. For¢ava-os a passarem o dia todo arredados um
do outro, isolados, cada um no seu posto, acocorados todo o dia ao
sol; tirava-lhes o gosto de brincar e de falar, embotava-lhes a
imaginagdo,— roubava-lhes a alegria. A hora do almogo, Zepa
levava-lhes papa-roldo com soro de leite. Regressavam ao sol — por
moidos, tristes e cheios de sono. Antes que descesse a noite, engoliam
a pressa o caldo de cachupa e iam-se embrulhar na manta, no canto da
tarimba onde dormiam os pais. O Jo as vezes mastigava no dia
seguinte os grdos de milho da cachupa esquecidos no canto da boca
(LOPES, 1960, p. 36).

Na obra de Manuel Lopes (1960), o trabalho infantil aparece como uma
denuncia dos efeitos da colonizagdo portuguesa em Cabo Verde, funcionando como um
eixo fundamental de manutencdo das desigualdades sociais. Nesse contexto, ¢
importante destacar que a colonizagdo causou profundas cicatrizes nos espagos em que
se instalou, de modo que os projetos imperialistas promoveram violéncias explicitas de
subjugacao politica e econdmica aos povos colonizados.

Em seus estudos, Quijano (2005) evidencia a imposi¢cao de uma estrutura de
poder colonial, capitalista e eurocentrada, que fundamentada na ideia de raca,
determinou lugares sociais e hierarquizou a populagdo, dificultando o acesso de grupos
minoritarios, como as pessoas pretas e pobres, a determinados espacos. Essa estrutura
de poder forjada no colonialismo se mantém até os dias atuais por meio de mecanismos
como o trabalho infantil. No caso dos personagens de Manuel Lopes, eles eram
completamente impedidos de acessar espacos como a escola. Recuperamos um excerto

que comprova o exposto:

José da Cruz pensou que talvez pudesse mandar o Leia esse ano a
escola. Era bom ter homem em casa com prenda na cabega. Homem
que sabe escrever no papel ndo esquece na cabega. Tivera a mesma
idéia, de dar letra ao filho, no ano passado, quando a fama da Maria
Alice lhe chegara em casa. Mas ndo era tdo facil por em pratica o seu
desejo. O posto de ensino ficava a mais de uma légua de distancia, por
maus caminhos; o menino levaria o dia inteiro nisso ¢ ndo agiientaria
o ano todo. Acabaria por desistir. Além disso, sempre haviam de
precisar dele, ndo sobraria tempo para qualquer trabalho caseiro.
Mochinho tinha sempre que fazer fora. Era mogo de maéo rija, sabia
executar as lides da horta e dava umas sachadelas com a enxadinha.
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Leia ia fazer falta a Zepa, para tratamento dos bichos, carrego de agua
e outros afazeres de ourcla de casa. Mocinho calaceiro sim, o Leia,
mais atilado, desenhava rabiscos no chdo do terreiro com um graveto
como se quisesse escrever a sua graca (LOPES, 1960, p. 44).

Além dessa forma de violéncia explicita, as amarras da ldgica colonial sdo
complexas a ponto de moldar como o colonizado percebe o mundo e as relagdes que
nele se estabelecem, levando-o a permanecer em lugares subalternos sem tentativa de
transcendé-los. A configuragdo do personagem Mochinho pode ilustrar bem essa
dimensdo oculta da colonizagdo pois, repetindo as praticas do ambiente em que esta
inserido, o menino enxerga o trabalho arduo do campo sob o disfarce de simbolo de
emancipagdo e constituicdo do homem, “nao queria ser tratado como menino” (LOPES,
1960, p. 34), ja que “todo o catraio que ajuda o pai no trafego sério das hortas sente
grandeza em ser tratado de igual para igual” (LOPES, 1960, p. 37).

Quanto a isto, a ocupagdo europeia em Africa e nos demais continentes resultou
na promog¢ao de praticas sist€émicas de violéncia que nao se limitaram a subjugagdo
politica e econdmica, mas incorporam outras formas de dominio que reverberaram na
forma de ser, pensar e existir do colonizado. A vista disso, Quijano (2005, p. 121)
destaca que ‘“como parte do novo padrio de poder mundial, a Europa também
concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da produgdo do
conhecimento”.

Por esse angulo, as praticas de violéncia impostas pelo sistema colonial nem
sempre aparecem de forma explicita, mas em alguns casos disfar¢adas, de modo que se
tornam tao mais violentas quanto discretas possam parecer. Lopes (1960) escancara essa
manipulacdo promovida pelo colonizador quando o trabalho duro do campo ¢
assimilado, de forma distorcida, pelo personagem Mochinho como sindénimo de
liberdade quando  trata-se da mais pura forma de imposicdo e subjugagdo, pois
“infancia de menino de campo ¢ isto: trocar as mamas da mae pelo cabo da enxada do
pai. Porque o homem do campo ndo teve infancia. Teve luta s6, e luta braba. E
esperangas e incertezas; a labuta das 4guas e o drama da estiagem marcados nas faces

chupadas e no olhar sério” (LOPES, 1960, p. 38).
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Essa agéncia do meio sob o homem — que ancorada nas estruturas de poder,
interfere além da forma de pensar, nos modos de ser, existir € conhecer (QUIJANO,
2005), fica ainda mais evidente em Os flagelados do vento leste com a chegada da seca,
que provocada pela lestada, assola a ilha de Santo Antdo, ceifando vidas, ao passo que
as condicdes de sobrevivéncia dos personagens sdo determinadas pelas mudancas do
ambiente em que estdo inseridos, sentimentos também sdo atravessados por este

contexto:

Naquela faixa de chdo, perdida na largueza do norte, os homens eram
de varias castas. Cada um dava de si na sua hora. Era na carestia que o
destino mostrava a forga de 4nimo ¢ a conduta moral que os guiava.
Depressa os homens exibiam a sua verdadeira natureza, e tornava-se
facil, entdo, apontar com o dedo e dizer qual a tempera de cada um.
(LOPES, 1960, p. 08).

Esse conflito entre o homem e o meio pode ser visualizado a partir da andlise
psicoldgica de alguns personagens, principalmente do protagonista José da Cruz e de
seu filho Leandro. O primeiro, um homem integro e trabalhador que movido pela

sabedoria e por uma fé quase inabalavel inspira os outros pelo exemplo

José da Cruz era homem de bom pensar e de bom conselho, homem de
sacrificio quotidiano; dessa raga de gente direita que sabia diferencar
as coisas [...], e sabia também estudar no tempo e confiar no tempo.
[...] Dava coragem aos fracos de espirito, € esperanca aos
desesperangados. Dava animo pelo incentivo do seu exemplo de
homem afeito as bordoadas da vida e pela firmeza da sua fé. E nao
saia do caminho tragado (LOPES, 1960, p. 09).

Mesmo nos momentos mais intensos da calamidade que se instalou na ilha de
Santo Antdo o personagem se manteve fiel aos seus valores éticos e morais. Rejeitou a
ajuda do filho Leandro, por ser proveniente de roubo e imerso em uma fé quase insana
se manteve enraizado na terra natal quando todos os outros sairam em retirada.
Interessante destacar a fé cristd como um traco essencial da psicologia do protagonista,
configurando um exemplo de homem temente a Deus, aquele que deposita o seu destino

nas maos do criador. Aqui ocorre o que Catherine Walsh (2009) chamou de
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“colonialidade cosmogonica” que se da quando o colonizado ¢ levado a assimilar a
religido do colonizador incorporando suas crencas, filosofias e principios de vida.

Mas, também, sob o homem bom e honesto a acdo do meio ¢ implacével. No
apice da crise José da Cruz perde sua familia e todos os seus bens, consequentemente,
se perde de si, tornando-se um sujeito solitario e confuso que em tudo se distancia do
personagem do inicio da narrativa, “o seu aspecto era de um morto descido das
montanhas e¢ que teimava em conviver com os vivos” (LOPES, 1960, p. 169).
Destituido de sua humanidade e imerso no mais completo flagelo, o leitor se depara
com a completa transformacdo do personagem corroborando o pensamento de
Maldonado-Torres (2018), para o qual o controle das formas de experienciar a vida,
pensar e existir constituem objetivos intencionais da civilizagdo ocidental moderna e
ajudam organizar as diversas camadas de desumanizacao presentes na modernidade.

Diferentemente do pai, Leandro ¢ desprovido de valores éticos e morais. Suas
acOes sdo orientadas pelo instinto de sobrevivéncia. Os aspectos psicologicos do
personagem remontam a profundidade e complexidade da ambivaléncia humana: o bem
e 0 mal ocupam o mesmo espago, isto ¢, o0 homem rude, hostil € sem consciéncia social
também ¢ capaz de ter sentimentos bons. Sendo o meio modelador da configuragao do

homem, Leandro torna-se tao hostil quanto o chdo que habita.

Leandro habituara-se a soliddo do Campo Grande. Um ror de anos,
oito talvez, desde os dez ou onze anos de idade pastoreando gado —
vacas, cabras, carneiros, [...] Era uma vida de bicho aquela de lidar
com bichos, no abandono das terras altas batidas pelos escaldantes
raios do sol dos estios e pelos ventos cortantes das noites invernais
(LOPES, 1960, p. 87).

Tendo como objetivo fundamental a sobrevivéncia, o filho do protagonista ¢é
completamente adaptavel as situagdes: pastor no periodo das cheias e salteador quando
a miséria se instala. Embora tenha essa caracteristica de roubar e lesar os outros, €
possivel perceber tragos de humanidade no personagem, ele ama a familia e o cachorro
picaroto e, também, aprecia “as nuvens, com seus desenhos fantasmagoricos, as
estrelas, as plantas silvestres, as aves que cruzavam, solitdrias, os amplos céus”

(LOPES, 1960, p. 89).
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A complexidade da constituicdo do perfil de Leandro, apresentando-se ora como
anjo, quando protege e cuida daqueles que ama; ora como algoz, quando rouba de quem
menos tem, denuncia o quanto a estrutura social e sua configuragdo age de forma impar
sob o sujeito porque “homem na falta ¢ diferente de homem na fartura” (LOPES, 1960,
p. 102). Assim como Leandro, com exce¢do do protagonista José da Cruz, todos os
personagens tém seus valores e principios afetados pela calamidade que assola a ilha,
“porque a desgraga entra primeiro 14 onde o governo saiu primeiro. E depois, ¢ como
uma doenca epidémica. Alastra” (LOPES, 1960, p. 09).

Assim, Manuel Lopes (1960) imprime no locus da literatura cabo-verdiana uma
imagem de auto-representagdo do homem ilhéu, ao mesmo tempo que revela uma
subversao da condigdo subalterna desse sujeito por meio de um discurso que evoca a
realidade social e denuncia os desdobramentos de uma estrutura de poder fundada na

exclusdo, negagdo, subordinagdo e controle do outro.

Uma proposta de sequéncia didatica basica® com a obra de Manuel Lopes

A escolarizagdo da literatura requer que a abordagem do texto literario ocorra a
partir de atividades sistematizadas e planejadas que conduzam o aluno a ultrapassar o
simples consumo desses textos (COSSON, 2016) apreendendo-os de forma critica. O
ensino da literatura deve ter em vista a constituicio de um sujeito autonomo e
humanizado, capaz de questionar, compreender e participar efetivamente da sociedade
da qual faz parte.

Partindo dessa perspectiva, a proposta de intervencdo apresentada neste artigo
trata-se de uma sequéncia didatica basica (COSSON, 2016), direcionada ao 3° ano do
ensino médio, tendo como objeto de ensino o romance Os flagelados do vento leste, do
autor cabo-verdiano Manuel Lopes, buscando estabelecer condi¢gdes para ampliagdo do

conhecimento dos alunos sobre a heranca colonial ¢ seus desdobramentos ainda

® Cosson (2016) propde dois modelos de sequéncia diditica: basico e expandido. Para este artigo,
decidimos trabalhar com a sequéncia didatica basica. No entanto, se sentir necessidade, o docente pode
optar pela sequéncia didatica expandida, desenvolvendo outras etapas formativas, como: a
contextualizacdo, a segunda interpretagdo e a expansao (COSSON, 2016). Neste momento de expansao, ¢
possivel promover uma leitura comparada entre a literatura cabo-verdiana e a brasileira utilizando, por
exemplo, os pontos de confluéncia entre o romance de Manuel Lopes ¢ a obra Vidas Secas, de Graciliano
Ramos.
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vigentes na modernidade. Com o intuito de apresentar possibilidades de trabalho com o
romance em estudo, a proposta que segue encontra-se estruturada nas seguintes etapas:

motivacao, introducao, leitura e interpretagao (COSSON, 2016).

1° Encontro — Motivacao e introducao

A motivacdo consiste em uma atividade de preparagdo do aluno para adentrar o
universo do texto que sera trabalhado em sala de aula. Nesse sentido, é importante que
os métodos utilizados estejam alinhados com o objetivo de aproximar leitor e obra. No
caso do romance Os flagelados do vento leste, sugerimos que o professor inicie a aula
com a escuta da musica “Pobreza por pobreza” do cantor e compositor Luiz Gonzaga, a
qual apresenta uma caracterizacdo do homem sertanejo e seu estado de conscientizacao
social sobre a exploragdo do sujeito pelo Estado.

ApoOs a escuta da musica, o docente pode estimular os alunos a relacionarem a
situacdo do homem sertanejo, retratada na can¢do, com a realidade em que estdo
inseridos, estabelecendo movimentos de aproximagdo e diferenga. O professor pode,
ainda, chamar a atengdo dos alunos para alguns aspectos presentes na letra da musica,
como a influéncia do espago sob o homem, a terra seca, o enraizamento do homem na
terra, a auséncia do governo, a poténcia da consciéncia social, etc.

Em seguida, algumas perguntas podem ser lancadas com o intuito de levar os
discentes a refletirem sobre os pilares que sustentam as desigualdades sociais, suas
possiveis origens e relacdes com o passado colonial. O objetivo da dindmica € provocar
os alunos a perceberem que muitas das desigualdades sociais tém origem nos processos
de colonizagdo e que de forma hierarquizante e estrutural continuam se reproduzindo
nos diferentes ambitos sociais.

Na sequéncia, recomenda-se que o professor realize a apresentagdo fisica do
livro chamando a atencdo para os elementos textuais. Nesse momento, ¢ fundamental
que o professor estimule os alunos a construir hipoteses que serdo confirmadas ou
refutadas no decorrer da leitura. A explicacdo dos motivos que nortearam a escolha da
obra deve ser apresentada. Para a selegdo do romance Os flagelados do vento leste a

justificativa ¢ de ordem temadtica, pois a narrativa aborda questdes estruturais de
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violéncias sistémicas que nascem com o sistema colonial e se reconfiguram com o fim

deste, mantendo-se vivas no seio das sociedades contemporaneas.

2° Encontro — Leitura

A leitura de uma obra completa, quando extensa, convém que seja realizada
como atividade externa ao ambiente da sala de aula. Para tanto, a atividade deve ser
acompanhada pelo professor e as intervengdes devem acontecer de acordo com as
necessidades dos alunos. Para Os flagelados do vento leste articulamos trés intervalos
que buscam dialogar com a obra a partir de enfoques tematicos. Todos os intervalos
serdo trabalhados a partir de textos menores que estabelecem relagdes com o romance
em estudo, funcionando como focalizagcdo do contetdo ¢ meio de relagdo com a leitura

do romance em pauta.

Intervalo 1: Os flagelos do trabalho infantil

A obra Os flagelados do vento leste carrega, em seu enredo, uma tematica
fortemente voltada para as desigualdades sociais presentes nas ilhas de Cabo Verde.
Uma das ramificagcdes dessa discrepancia social ¢ a questdo do trabalho infantil. Na
narrativa, os filhos do protagonista José da Cruz — Mochinho, J6 e Leia, ndo podiam
frequentar a escola, embora o pai desejasse. Primeiro, a escola ficava muito distante e as
criangas nao suportariam realizar o longo percurso. Depois, porque aos meninos cabia a
realizagdo de diferentes tarefas, fosse em casa ou no campo.

Para discutir essa questdo indicamos o trabalho com a musica “Sementes”,
gravada pelo cantor e rapper Emicida em parceria com a cantora Drik Barbosa. A
cancdo denuncia os flagelos do trabalho infantil que atingem em grande maioria
criancas negras e de periferia e suas implicagcdes na manutengao da desigualdade social.
Nesta etapa, propomos que o professor organize a sala em circulo e entregue a copia da
musica anteriormente mencionada.

Em seguida, propomos que o professor instigue os alunos a estabelecerem
relagdes entre a musica ouvida e a configuragcdo dos personagens Leia, J6 e Mochinho,
chamando a aten¢ao para este ultimo. Algumas perguntas podem ser feitas, tais como: i.

Existe semelhanca entre a realidade apresentada na musica e o contexto em que estdo
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inseridos tais personagens? ii. O que leva o personagem Mochinho a “gostar” do
trabalho com a enxada? Ele tem consciéncia de que ndo tem escolha? iii. A musica
Sementes faz uma critica expressa ao ‘“sistema algoz”. Que sistema ¢ esse? Ha alguma
relagdo com aquele presente no romance de Manuel Lopes (1960)? iv. A obra Os
flagelados do vento leste e a musica Sementes falam sobre lugares distintos (Cabo Verde
e Brasil) e situagdes semelhantes. O que aproxima esses dois lugares?

Com essa discussdo espera-se que os alunos percebam que o trabalho infantil
funciona como um mecanismo de manutencdo das disparidades sociais e que essa
realidade, apesar das especificidades em cada localidade, apresenta muitos pontos

convergentes entre os paises com um passado colonial.

Intervalo II: A acdo do meio sob o homem
Outro tema que ganha destaque no romance de Manuel Lopes (1960) ¢ o flagelo

da seca ¢ da fome. Embora se trate de uma obra ficcional, ¢ perceptivel que este
romance possui um viés de denuncia dos problemas reais da sociedade cabo-verdiana.
Em meio a seca que castiga a terra e a fome que mata os moradores das ilhas, poucos
sdo os homens que conseguem se manter fiéis aos seus principios éticos e morais.
Muitos deles se sentem obrigados a roubar para alimentar os seus ¢ mesmo os homens
de fé se percebem perdidos e abalados diante do destino implacével.

Entendemos a necessidade de discutir a tematica colonial a partir de textos que
focalizam sociedades localizadas em diferentes lugares (Brasil e Cabo Verde), mas que
tém em comum o fato de terem sido colonizados por um mesmo agente, Portugal. Para
1Ss0, propomos que o professor organize a sala em um grande circulo e realize a leitura
compartilhada do primeiro capitulo do livro “Vidas secas”, de Graciliano Ramos (1973),
intitulado “Mudanca”.

Neste capitulo, o narrador de terceira pessoa conta a trajetoria de uma familia do
interior do nordeste brasileiro que em meio a fome provocada pela seca migra para
outro lugar em busca de melhores condi¢des de sobrevivéncia. O trajeto ¢ marcado pela
fome, a falta de esperanca e o desespero. Apos a realizagdo da leitura, sugerimos que o
professor instigue os alunos a estabelecer pontos convergentes ou incomuns entre a
realidade que os personagens de ambos os romances estdo inseridos € a forma como

eles percebem, conhecem e agem dentro dessa realidade.
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Intervalo III: Degradacao humana e fome

Para o terceiro e ultimo intervalo sugerimos um trabalho pautado na
microanalise do romance a partir de excertos previamente selecionados. Como
mencionado, na narrativa a influéncia do meio sob o homem constitui uma tematica
bastante explorada, de modo que o individuo € justaposto ao territério que ocupa. Nessa
conjuntura, a fome aparece como elemento que modifica a psique dos personagens e
seus comportamentos, culminando na desumanizagdo e degradagdo destes.

Com o intuito de adentrar ainda mais no conteudo da obra e intensificar as
discussoes feitas no intervalo anterior, o professor pode solicitar aos discentes que
destaquem e discutam trechos que melhor representem os efeitos da fome na
configuracdo dos personagens.

Nesse ponto, o professor deve atuar como estimulador do debate e instigar os
discentes a refletirem sobre a possibilidade de as desigualdades sociais fazerem parte de
um projeto intencional de controle da vida e da subjetividade do outro. Espera-se que os
alunos estejam na fase final de leitura da obra, com isso, o professor pode recuperar
alguns aspectos ja trabalhados e aprofunda-los, fazendo também um apanhado geral da
obra.

3° encontro - Interpretacio

Conforme Cosson (2016), a interpretacdo ocorre em dois momentos distintos:
um interior ¢ outro exterior. O primeiro se refere ao caminho percorrido pelo leitor da
decifracdo até chegar a apreensio global do texto. E o momento de leitura individual e
encontro do leitor com a obra. O segundo alude a concretizacdo da interpretacao,
alcancada a partir do compartilhamento e troca de sentidos e impressdes em uma
comunidade de leitores. Trata-se do momento central de efetivagdo do letramento
literario.

Buscando promover um didlogo entre o leitor ¢ a comunidade escolar e,
consequentemente, “ampliar os sentidos construidos individualmente” (COSSON, 2016,
p. 66), sugerimos como possibilidade de interpretacdo, que o professor solicite aos

alunos a realizacao de entrevistas com moradores de comunidades periféricas, buscando
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perceber os diferentes problemas sociais que afetam esses espagos e sujeitos e qual o
nivel de intervencao do Estado.

Apos a andlise dos dados coletados pelos alunos, o professor pode propor a
elaboragcdo de um texto analitico relacionando a realidade social dos personagens da
vida real com os personagens ficticios de Manuel Lopes (1960), levando em conta as

dificuldades enfrentadas e os processos de subversdo empreendidos.

Consideracoes finais

A modernidade construiu um imaginario sobre a Africa fundado em um projeto
de poder, ser e saber (QUIJANO, 2005) que se arquiteta a partir da proje¢do da Europa
como centro do mundo e de nacdes colonizadas como as periferias da barbarie. Ha, por
assim dizer, um esfor¢o de reconstru¢ao da historia de paises colonizados que passa pela
poténcia da educacdo como mecanismo que possibilita ndo apenas uma revisdo da
historia, mas também um redimensionamento do sul global (incluindo-se o continente
africano) na cartografia construida pelo ocidente.

Enquanto unidades transgressoras e insurgentes, as literaturas africanas
contestam a narrativa europeia contribuindo com novas visdes sobre a vida em Africa.
Por sua vez, essas literaturas denunciam o processo sanguinario de colonizac¢do operado,
fundamentalmente, por Portugal em paises como a ilha de Cabo Verde, tendo como
objetivo um debate sobre o projeto de poder colonial instaurado pela Europa no sul do
mundo.

No presente artigo, realizamos uma leitura critica do romance Os flagelados do
vento leste, de Manuel Lopes, considerado um importante ficcionista e ensaista
pertencente a chamada geragdo fundadora da literatura moderna de Cabo Verde. O
romance, embora projetado como um género estritamente ficcional, ao se aproximar das
fronteiras entre a realidade e a ficcdo, desnuda as implicagdes da colonizag¢do
portuguesa em Cabo Verde.

Com o desejo de promover uma discussao sobre os processos de colonizagdo em
Africa, apresentamos um exemplo de sequéncia didatica basica (COSSON, 2016) que
almeja preencher lacunas metodoldgicas sobre a abordagem da literatura na sala de aula
com vistas a promover uma discussao tematica especifica, como a coloniza¢do em Cabo

Verde.
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Por fim, mas ndo menos importante, a sequéncia didatica aqui compartilhada nao
deve ser lida um modelo, mas sim como um exemplo de que, por meio da leitura de
autores africanos em sala de aula, como preconiza a Lei n° 10.639 de 2003, ¢ possivel
desconfigurar o imaginario eurocéntrico construido sobre o continente africano e revisar

os anos de colonizagdo em Africa.
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