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RESUMO

Este trabalho visa estabelecer uma relacdo entre a concepc¢éo dialégica da linguagem, postulada
por Bakhtin, e o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), definido, no Brasil, por Barbosa
e Sdo Bernardo (2016). Para tanto, consideramos dois cenarios que vém constituindo, cada vez
mais, o ambito educacional em nosso pais: salas de aula bilingues, compostas por estudantes
brasileiros e imigrantes refugiados, e salas bilingues e bimodais, compostas por estudantes
brasileiros ouvintes e surdos. Realizamos uma pesquisa bibliografica e como resultados, pudemos
apontar caminhos e proporcionar insights significativos para diminuir fronteiras e promover o
intercdmbio linguistico e cultural em sala de aula.
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1 Introducéo

A Linguistica Aplicada (doravante LA) conquistou seu lugar como ciéncia
autdbnoma da Linguistica, ciéncia mae (RAJAGOPALAN, 2008), propiciando um espago
confortavel para que outras concepcdes cientificas e metodol6gicas ganhassem relevancia
nos estudos da lingua(gem). Trata-se, entdo, de uma area de investigacao interdisciplinar,

indisciplinar e transdisciplinar, tendo em vista o didlogo entre teorias no intuito de
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promover conhecimento tedrico que aponte caminhos para a solu¢do de problemas de uso
da linguagem (MOITA LOPES, 1996).

Nesse vies, a LA justifica-se como aplicada no sentido de que ocorre no contexto
de aplicacéo, de acdo, e ndo no sentido de que se faz aplicacéo de teoria (MOITA LOPES,
2004, p. 114). Assim, a LA firma seu compromisso indisciplinar (MOITA LOPES, 2006)
e transgressivo (PENNYCOOK, 2006), compreendendo a lingua(gem) como pratica
social e estabelecendo conceitos que ndo dependem de pontos de vista restritivos, mas
sim, de funcionamentos praticos que justificam as teorias.

Em consonancia, entendemos, a partir de Leffa (2001), que ndo se pesquisa para
explicar uma teoria; pesquisa-se para resolver um problema no préprio contexto em que
ele surge. Segundo o autor, a especificidade da LA é a lingua em uso, como instrumento
para comunicagdo entre pessoas em diferentes contextos, sendo a diversidade a sua
especializacéo.

Nesse viés, Barbosa e Leurquin (2018), citando Mendes (2015), reconhecem a
Lingua Portuguesa como pluricéntrica, isto €, como uma comunidade constituida por oito
paises, e que, apesar de falar mesma lingua, possui variacbes de uso mediante 0s
diferentes contextos culturais. Trata-se, portanto de uma lingua complexa e heterogénea,
representada por linguas e culturas diferentes. Logo, conforme as autoras, para promover
a insercdo linguistico-cultural, é preciso ponderar que a coexisténcia de diferentes linguas
no mesmo espaco carece de novas formas de ensinar e aprender, considerando a realidade

linguistica dos estudantes, dentro e fora da escola:

Essa realidade de sala de aula é pluri- e multilingue e o professor deve
conviver com culturas diversas, inclusive com culturas do ensinar e com
culturas do aprender variadas. Portanto, ele precisa ser sensivel para
entender a diversidade na qual esta imerso e entender que a sua lingua
possui identidades diversas a depender dos objetivos de quem a
aprende, de quem a fala. (BARBOSA; LEURQUIN, 2018, p. 282).

Com essas lentes, pretendemos, neste trabalho, construir uma relacdo entre os
constructos tedricos de Bakhtin e o Circulo, sobre a Concepcéo dialdgica da linguagem,
e a especialidade de pesquisa e ensino de linguas definida, no Brasil, por Barbosa e Sédo

Bernardo (2017), como PLAc - Portugués como Lingua de Acolhimento.
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Para tanto, a seguir, apresentamos 0s postulados desses pesquisadores e, na
sequéncia, refletimos sobre suas contribuicdes para o ensino-aprendizagem no ambito da

educacéo bilingue e bimodal.

2 Concepcao dialdgica da linguagem

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2006
[1929]), os pesquisadores russos fazem duras criticas ao que chamam de objetivismo
abstrato, rejeitando o estudo da lingua como sistema, com estrutura fixa e linear,
argumentando que, ao elaborar sua fala, o falante ndo enuncia pensando nas regras do
sistema linguistico que utilizard, mas sim no contexto socio-historico do seu ato, no
momento Unico do seu dizer, de acordo como seu projeto discursivo. De mesmo modo,
em contraponto ao que denominam subjetivismo idealista, ressaltam que a lingua nédo
pode ser tomada como obra da criacdo individual do falante, mas sim como fruto da
interacdo social, carregada de ideologia. Por ser social, ela € dindmica, evolui no tempo e
no espaco, porque o falante/sujeito evolui, isto €, a lingua evolui porque atende a uma
demanda social dos falantes.

Nesses preceitos, a concepgao de linguagem esta fundada no dialogo, na interacéo,
por meio da qual os sujeitos atribuem sentidos ao que dizem. A lingua € viva, pois é fruto
das relacOes de interagcdo entre sujeitos.

Para nomear esse processo-produto da interacao verbal dada por meio do didlogo
constituido a partir das relacdes sociais, Bakhtin (2016) define o enunciado. Para o
filésofo, a interacdo social é a realidade na qual a linguagem é fundada e materializada
em enunciados concretos, que sdo demandados pelas rela¢Ges entre sujeitos situados no
tempo e no espaco em uma situagdo de comunicagdo Unica, real, concreta e irrepetivel.

Uma vez que surge em uma situacdo singular de interacdo entre sujeitos, o
enunciado € instavel, ja que se mudarmos alguma das condicdes iniciais de producdo,
seus sentidos serdo alterados, pois se instalam de formas diferentes, dependendo dessas
condigOes dadas pela interagcdo (tempo, lugar, sujeitos envolvidos, situacdo imediata e
mediata, estrutura social, cultura...).

Considerando a natureza da concepc¢édo dialégica da linguagem, Padua (2014)
sintetiza que o conceito de discurso esta relacionado ao querer dizer e aos efeitos de

sentidos produzidos por meio da interacdo. O enunciado € a unidade discursiva desse
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querer dizer, isto é, de acordo com a situa¢do de comunicagdo, 0s sujeitos articulam as
formas da lingua para imprimir o verbal e o extraverbal, o texto e o contexto.

O elemento material da realidade € o signo, que esta vinculado ao meio em que é
produzido, faz parte do processo de interacdo entre sujeitos, reflete um ponto de vista que
é formado a partir das rela¢Ges sociais.

Um signo nédo existe apenas como parte de uma realidade; ele
também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa
realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista
especifico, etc. Todo signo esté sujeito aos critérios de avaliacdo
ideoldgica (isto é: se € verdadeiro, falso, correto, justificado, bom,
etc.). O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se
encontra, encontra-se também 0 ideoldgico.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 30).

Adiante, os filésofos da linguagem postulam que a ideologia se constitui na
tomada de posicdo do sujeito que a expressa, seja por meio de palavras, ou por qualquer
outra forma signica de linguagem. Logo, a ideologia ndo é uma simples opinido, mas a

expressdo de uma ideia:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um
grupo organizado no curso de suas relaces sociais. Os signos sdo o
alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento,
e ela reflete sua Idgica e suas leis. A l6gica da consciéncia é a l6gica da
comunicacao ideoldgica, da interacdo semiotica de um grupo social. Se
privarmos a consciéncia de seu contetdo semi6tico e ideoldgico, ndo
sobra nada. A imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem
seu Unico abrigo. Fora desse material, ha apenas o simples ato
fisiologico, ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido que
os signos Ihe conferem. (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 34).

Como vimos, as ideologias ndo se constituem no dominio da consciéncia, mas sim
na realidade objetiva dos signos e das formas da interacdo verbal. A ideologia tem um
carater material, e seus produtos, 0s signos, sdo também materiais; é social, pois 0s seus
elementos constitutivos, os signos, sdo sociais. Em suma, todo signo ideologico se
constitui a partir da relacéo entre sujeitos socialmente organizados em um grupo.

Nesse contexto, a consciéncia adquire forma e existéncia através dos signos

criados por um determinado grupo organizado no decorrer de suas relagoes sociais, “[...]
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enquanto instancia significativa, entrelacamento de discursos que, veiculados
socialmente, se realizam na e pelas interagdes entre sujeitos” (BRAIT, 2013, p. 95).

Assim, a capacidade dos signos de estarem presentes em todas as relacfes e
praticas sociais faz com que os discursos estejam sempre impregnados por ideologias,
sejam elas oficiais, dominantes, frutos de uma superestrutura, ou pertencentes ao
cotidiano, que surgem na infraestrutura, fruto da luta contra ideologias dominantes. Dessa
maneira, para o autor, a neutralidade dos discursos é inexistente.

Compreendendo, entdo, a linguagem como lugar de interacdo, o enunciado como
processo/produto dessa interagdo, constituido por signos ideoldgicos, e os discursos como
o querer dizer e os sentidos produzidos na interacdo, destacamos agora uma relevante
contribuicdo desses tedricos para o ensino de linguas: os géneros do discurso.

Em outra importante obra intitulada Estética da Criacéo Verbal, estudamos que:

Todos os diversos campos de atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. [...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
[...] Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as finalidades
de cada referido campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo uso
da linguagem [..] mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional. (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Dessa forma, géneros do discurso s&o tipos relativamente estaveis de enunciados,
compostos de contetido temaético, estilo de linguagem e estrutura composicional, que
correspondem as especificidades de cada esfera de interagdo humana e, como sdo
inimeras as atividades humanas, sdo também inimeros o0s géneros do discurso.

Bakhtin (2011) define, ainda, dois niveis de complexidade para classificar os
géneros: a) 0s géneros primarios, que sao mais flexiveis, ocorrem em situacfes imediata
do cotidiano dos falantes, e podem se manifestar tanto em linguagem oral quanto escrita,
como as conversas nas redes sociais; b) os géneros secundarios, que sdo mais elaborados
e complexos, se apresentando, principalmente, em linguagem escrita, como manuais,

editais, reportagens, romances etc. E, para o autor,

Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacéo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.
(BAKHTIN, 2011, p. 285).

. A
///() evista de Q/(’//(/u’ | l’?/'/(/<//>///(‘///(~f

Dossié “Ensino de linguas adicionais em contextos bi/multi e plurilingues: por praticas
pedagdgicas multiculturais e inclusivas”, Sinop, v. 16, n. 46, p. 103-117, out. 2023.



108

Os géneros do discurso sdo amplamente utilizados como objeto e instrumento de
trabalho para o desenvolvimento da linguagem, visto que sua elaboragéo esta vinculada
as condicdes e finalidades de cada esfera de producéo, circulagdo e recepcao, isto €, as
situagdes concretas de comunicagéo entre os sujeitos situados em campos de atividade.

Definidos os conceitos relacionados a concep¢do dialégica da linguagem
postulado por Bakhtin e o Circulo, passemos ao entendimento Portugués como lingua de

acolhimento, desenvolvido no Brasil por Barbosa e Sdo Bernardo (2016).

3 PLAc - Portugués como lingua de acolhimento

O termo Lingua de Acolhimento (ANCA, 2003; GROSSO, 2010) teve sua origem
em Portugal, com o intuito de designar uma nova especialidade para o ensino-
aprendizagem da lingua de um pais que acolhe imigrantes. As autoras se referiam ao
contexto de ensino de portugués para imigrantes nas escolas portuguesas, onde o
portugués deveria ocupar o lugar de acolhimento tal como ¢ conceituado: “[...] lugar de
acolhida, refigio em casa, forte [...]” (ANCA, 2003, p. 7).

Desde entdo, a “lingua de acolhimento” vem sendo defendida como uma
especialidade nova no contexto de Portugués segunda lingua/lingua estrangeira e, como
tal, carece de novas pesquisas, visando avancos tedricos e metodoldgicos, sobretudo para
a formacdo de professores. Acerca disso, Barbosa e Sdo Berardo (2017 apud BARBOSA,
2019, p. 215), destacam o papel fundamental desses profissionais nesse contexto: “(1)
amenizar o conflito inicial entre aprendente e lingua e (2) estabelecer as condigdes
necessarias para que esse aprendente comece a vé-la e a interpreta-la como elemento de
mediacao entre ele/ela e a sociedade anfitria.”

Grosso (2010) apresenta reflexdes sobre o que caracteriza essencialmente a lingua
de acolhimento e seus desdobramentos no contexto migratorio. A autora relaciona o
ensino-aprendizagem nesse novo contexto a questdo laboral, ao acesso aos direitos como
cidaddo e a integragdo a sociedade de acolhida. Nas palavras da autora, “quem chega
precisa agir linguisticamente de forma autdnoma, num contexto que nao lhe ¢ familiar”
(GROSSO, 2010, p. 66).

Conhecer a lingua do pais acolhedor é um fator fundamental para que o migrante

possa integrar-se a essa sociedade, possibilitando a ele tornar-se um cidaddo e a agir
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livremente em comunidade. Aprender a lingua oficial do pais que o acolhe possibilita que
ele consiga oportunidades no mercado de trabalho e se desenvolva socialmente como um

cidadao com direitos e deveres. Nesse sentido, Cabete (2010) afirma que:

[0] dominio da lingua enquanto um dos factores basilares na integracéo
do imigrante € uma constatacdo que tem originado que esta tematica
esteja sempre na ordem do dia nas discussfes relacionadas com a
imigracgdo. Isto deve-se antes de mais ao facto da barreira linguistica
poder condicionar severamente 0 acesso a qualquer outro aspecto
referente a sua propria sobrevivéncia. (CABETE, 2010, p. 57).

A partir deste posicionamento, entendemos que 0 migrante que ndo possui a
proficiéncia da lingua do novo pais poderd enfrentar inumeras dificuldades de
posicionamento social, refor¢cando processos de apagamento e marginalizagcdo, uma vez
que a lingua esta vinculada a fatores de vivéncia e sobrevivéncia, isto é, ao agir
socialmente. Este é um fator que diferencia grandemente a lingua de acolhimento das
outras concepgdes de lingua: “é uma forma de integrar-se linguistica e socialmente em
uma comunidade quando se esta vulneravel e, assim, poder acessar e usufruir de seus
direitos e exercer plenamente a sua cidadania” (CRUZ, 2017, p. 24).

Em consonancia, nas palavras de Maher:

Creio que os termos politizacao ou fortalecimento politico dos grupos
sociais destituidos de poder traduzem melhor gue buscamos com nossas
pesquisas e acdes educativas. Porque o empoderamento de grupos
minoritarios €, parece-me, decorréncia de trés cursos de acdo: (1) de sua
politizacdo; (2) do estabelecimento de legislacdes a eles favoraveis; e
(3) da educacédo do seu entorno para o respeito a diferenca. (MAHER,
2007, p. 257).

A existéncia de politicas publicas é, segundo a autora, alicerce importante para
projetos emancipatorios. Ademais, € imperioso que o entorno conhega, reconheca e
aprenda a respeitar as diferencas linguistico-culturais. Sem isto, ndo se pode garantir o
pleno exercicio da cidadania por esses grupos desfavorecidos.

Nesse mesmo contexto, Cabete (2010) explica que, com o rompimento dessa
barreira linguistica, imagens estereotipadas poderdo ser desfeitas e lugares-comuns
passarao a se encontrar, a0 mesmo tempo em que esses novos cidaddos poderao partilhar

de um elemento essencial a vida em sociedade: a lingua. Isso significa que, da mesma

. A
///() evista de Q/(’//(/u’ | l’?/'/(/<//>///(‘///(~f

Dossié “Ensino de linguas adicionais em contextos bi/multi e plurilingues: por praticas
pedagdgicas multiculturais e inclusivas”, Sinop, v. 16, n. 46, p. 103-117, out. 2023.



110

maneira que a lingua pode ser fator de distanciamento, ela pode, ao contrério, ser
elemento de integracdo, acolhimento e afetividade (CRUZ, 2017)

Situacdo semelhante a dos imigrantes que buscam reflgio no Brasil é a dos
brasileiros surdos, que possuem como lingua natural a Libras em vez do portugués.
Muitos surdos sdo estigmatizados ndo apenas por utilizarem uma lingua diferente da
maioria, mas por ser esta uma lingua de modalidade de producéo e percepcao distinta
(visuoespacial) a da Lingua Portuguesa (oral-auditiva).

No Brasil, a Libras foi reconhecida como lingua natural das comunidades surdas
somente em 2002, pela Lei 10.436, regulamentada em 2005, pelo Decreto 5.626. A partir
de 2006, comecaram a ser criados, na regido sul do pais, os primeiros cursos de graduacéo
em Letras Libras para a formacéo de professores e intérpretes. No Estado de Mato Grosso,
iSs0 SO ocorreu em 2014,

Sabemos que cerca de 90% dos surdos sdo filhos de pais ouvintes (QUADROS,
1997). Sendo assim, no dia a dia com a familia, desde o nascimento, o surdo é exposto a
uma lingua oral-auditiva, tendo seu processo de aquisi¢ao de linguagem prejudicado. A
aquisicdo tardia da lingua natural acarreta lacunas no seu desenvolvimento linguistico, o
que exige dos sistemas de ensino estratégias especificas para 0 acompanhamento desses
estudantes em todo o processo escolar.

O Decreto 5.626/2005 define como componentes curriculares, em todos os niveis
da educacdo, a Libras e a Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos. Porém,
isso ainda néo se concretizou, sobretudo no Estado de Mato Grosso. Nossa experiéncia
revela que grande parte dos estudantes surdos tem chegado as series finais da educacao
basica sem a proficiéncia esperada, tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. Ademais, em todas as esferas de atuacdo, tanto no ambiente escolar
quanto em familia ou no trabalho, a maioria das interacdes se da, majoritariamente, em
Lingua Portuguesa, visto que todos 0s espacos sdo constituidos majoritariamente por
ouvintes.

Ao tratar sobre a inser¢ao cada vez maior do “diferente” na sala de aula, sobretudo
no que tange aos indigenas, imigrantes refugiados e surdos, Maher (2007) destaca a
necessidade crescente e urgente de pautar a diversidade nos estudos de linguagem, a partir

de uma releitura sobre os conceitos de bilinguismo, competéncia comunicativa e
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identidade cultural, a fim de compreender o diferente em sua complexidade e trabalhar
para gque o acolhimento linguistico-cultural aconteca, de fato, no &mbito educacional.

A autora analisa que, diferentemente do estudante brasileiro ouvinte que decide
aprender uma nova lingua, para os imigrantes, indigenas e surdos, o bilinguismo é
obrigatorio, ndo é uma escolha. Para o surdo, essa obrigatoriedade ocorre de forma até
mesmo violenta, tendo em vista que as linguas em questao se apresentam em modalidades
distintas.

Por fim, Maher (2007) afirma que o ensino de linguas deve ser pautado nas
necessidades comunicativas desses alunos, considerando o que eles desenvolvem na sua
lingua e na lingua-alvo. Por utilizarem uma lingua diferente da utilizada pela comunidade
escolar, esses estudantes costumam se isolar em pequenos grupos, sem criar vinculos com
os demais, gerando desmotivacgdo e baixo rendimento. Logo, € fundamental ter em mente
que as identidades culturais desses falantes de linguas distintas estdo em constante
intercambialidade, se esbarrando, se modificando, se distanciando e se aproximando.

Por serem consideradas linguas de grupos minoritarios (minorias em sentido
demografico e em virtude de serem destituidos de poder), os documentos oficiais que
regulam o sistema de ensino, como 0s Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e, mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ndo orientam e nem definem
de forma objetiva estratégias e metodologias de ensino de linguas para esses grupos e
para a comunidade onde vivem.

Ainda em consonancia com as pesquisas de Maher (2010), podemaos refletir que o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua (L2) para grupos
linguisticos minoritarios (como é o caso de indigenas, imigrantes e surdos) abarca o
desafio constante de conciliar a legitimacdo da lingua materna com a necessidade
imperiosa de acesso a L2, fundamental para a inclusdo social desses sujeitos em todas as
esferas.

Para tanto, segundo a autora, é preciso conhecer a cultura e a dinamica social dos
usuarios da referida lingua. Entidades representativas dos proprios grupos envolvidos
podem auxiliar no desenvolvimento de projetos de fortalecimento linguistico na
comunidade escolar. A nos, professores pesquisadores, cabe oferecer subsidios para

capacitar e encorajar esses grupos na execugdo de tais politicas.
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A exemplo do que j& vem sendo feito na educacdo indigena, conforme exposto
pela autora, € preciso capacitar professores surdos para atuarem em comissdes de
elaboracéo de curriculos e materiais didaticos especificos para estudantes surdos, alem de
qualifica-los para que se tornem pesquisadores, pois, muitas vezes, ndo basta a presenca
do intérprete em sala de aula, € preciso explicar de forma que o estudante entenda, para
tanto, o didlogo entre surdos e ouvintes é fundamental.

No contexto indigena, comumente observam-se situacdes de assimetria
linguistica, ou seja, a expansdo da LP (nacional) e o enfraquecimento da lingua indigena
(local), que, muitas vezes, corre o risco de desaparecer, tendo em vista 0 nimero cada vez
mais reduzido de falantes.

Ja com relagéo aos surdos, tal concorréncia ndo faria sentido, tendo em vista as
distintas modalidades de producdo e percepcdo das linguas envolvidas. Em outras
palavras, o ouvinte ndo deixa de falar LP depois que aprende a sinalizar em Libras, da
mesma forma que o surdo ndo abandona a Libras quando aprende a escrever em LP. O
que ocorre € uma concorréncia desigual quanto ao uso das duas linguas (LP e Libras) nas
situacbes de comunicagdo. E comum vermos uma minGscula janela de Libras em
propagandas politicas ou informes publicitarios. Por outro lado, em geral, os programas
de TV e plataformas de streaming, por exemplo, utilizam apenas a legenda como recurso
adicional.

Diante disso, defendemos que a pratica pedagogica em salas de aula bilingues e
bimodais deva ser fundamentada pelo conceito de PLAc - Portugués como lingua de
acolhimento, com estratégias organizadas a partir das necessidades e potencialidades
demonstradas pelos aprendentes, a fim de integra-los de fato a comunidade escolar,
proporcionando o desenvolvimento da autonomia desses cidaddos frente as demandas

sociais.

4 Acolher pelo dialogo

Bakhtin (2006) demonstra, atraves da concepcdo dialdgica da linguagem, que 0s
funcionamentos linguisticos fazem parte da vida humana de maneira natural, visto que
todos os campos de atuacdo estdo sempre relacionados com a utilizagdo da lingua, nas

mais diferentes situacGes de comunicacdo. Logo, podemos tomar o ensino de linguas
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como uma pratica naturalmente complexa que se realiza de maneira interativa, pois a
lingua € um lugar de revelacéo cultural, social, histérica e ideoldgica.

Nessa perspectiva, identificamos uma estreita relacdo dessa concepgdo de
linguagem com a prética pedagogica proposta nos postulados do PLAc, modalidade de
ensino que vislumbra a sala de aula como um espago de interacdo entre falantes de linguas
diferentes e constante de intercambio cultural.

E possivel observar que a lingua, tomada como lugar de interacao e pratica social,
se desdobra em fatores funcionais. Assim, a especialidade de pesquisa e ensino de
Portugués como lingua de acolhimento trabalha com a funcionalidade metodologica dos
itens que constituem a lingua: historia, cultura e identidade.

Nesse mesmo Viés,

Qualquer enunciagdo, por mais significativa e completa que seja,
constitui apenas uma fracdo de uma corrente de comunicacdo verbal
ininterrupta  (concernente a vida cotidiana, a literatura, ao
conhecimento, a politica, etc.). Mas essa comunicacdo verbal
ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um momento na evolugdo
continua, em todas as direcBes, de um grupo social determinado.
(BAKHTIN/VOLOSHINOQV, 2006, p. 126).

Logo, se o dialogismo define a lingua como uma corrente evolutiva interrupta,
que vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, é possivel entender o
PLACc de maneira dialdgica, pois acolher linguisticamente é compreender e valorizar a
histdria do aprendente, em todos 0s aspectos: linguisticos, culturais, identitarios etc.

Em consonancia, cabe destacar que, em toda a obra de Bakhtin e o Circulo, a ideia
de que o sujeito se constitui no espago e no tempo por meio das interacdes sociais esta
fortemente marcada. Para compreender o outro, é preciso fazer o movimento de se colocar

em seu lugar, definido por Bakhtin como ‘exotopia’:

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver
axiologicamente o0 mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me
no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar o
horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se
descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente
concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento. (BAKHTIN,
2011, p. 23).
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Em outras palavras, produzimos novos sentidos a partir de nossa visao de mundo,
por meio da imersdo no espaco do outro, no campo de visdo do outro, uma vez que nos
constituimos por meio dele (de maneira reciproca). O excedente de visdo € a visao
privilegiada que eu tenho do outro (e que ele ndo pode ver) e que o outro tem de mim (e
eu nao posso Vver), ou seja, é a diferenca entre os dois campos de visdo. Assim, 0 processo
de compreensdo e producdo de conhecimento esta intimamente relacionado ao
movimento exotopico. Logo, temos responsabilidade na constituicao dos sujeitos com 0s
quais interagimos, ao que Bakhtin chama de responsibilidade (PADUA, 2014).

Nesse viés, a partir da interacdo com o aprendente, é possivel compreender sua
histéria de vida, visdes de mundo, aspiracdes, potencialidades e necessidades. A
organizacdo das atividades de ensino-aprendizagem, a selecdo de material didatico e os
processos avaliativos devem ser orientados pelas necessidades que o0s estudantes
apresentam em sala de aula.

Ademais, entendemos, a partir de Bakhtin/Voloshinov (1926), que a linguagem
ndo tem significacdo fora da relacdo com a vida social, uma vez que o processo de
producédo de um enunciado envolve, alem estruturas verbais, avaliagdes e assimilacfes
que podem ser causadas na situacdo concreta de uso da linguagem.

A producdo de cada enunciado envolve diferentes préticas sociais, diferentes
situacBGes de comunicacdo e inimeras esferas de atuacdo humana. Logo, consideramos
que os géneros discursivos devem ser priorizados na selegdo dos instrumentos de ensino
(sobretudo em ambientes bilingues e bimodais), a fim de que os aprendentes possam
conhecer diferentes formas de interagir em sociedade, acessar informagdes, expressar

ideias e pensamentos e agir de maneira autbnoma nos diversos espacos.

5 Consideracdes finais

Por fim, tomamos o conceito de alteridade em Bakhtin (2011, p. 341) para
demonstrar essa relagdo perene entre lingua, cultura e identidade. Segundo o autor, “Ser
significa ser para o outro e, através dele, para si. O homem ndo tem um territorio interior
soberano, estd todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de si ele olha o outro nos
olhos ou com os olhos do outro” (grifos do autor). Logo, ser é conviver. O “eu” so se

constitui por meio do “outro” e vice-versa.
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A percepcdo e o reflexo sdo reciprocos. Agimos e articulamos nossas agoes
sempre em relacdo ao outro, em constante dialogo com pensamentos e visdes de mundo.
Logo, compreender qualquer atividade humana € posicionar-se axiologica e
responsivamente, uma vez que quem compreende posiciona seus valores, tornando-se,
assim, participante do didlogo em que se inscreve. Em outras palavras, participamos das
relacdes dialdgicas expondo visbes de mundo, valores, desenvolvendo e percebendo
novos valores a partir da interacdo com o outro.

Em consonancia, para os postulados da Lingua de Acolhimento, a interacdo social
é fator preponderante, pois:

Orientada para a a¢do, a lingua de acolhimento tem um saber fazer que
contribui para uma interagdo real, a vida cotidiana, as condicbes de
vida, as convencdes sociais e outras que s6 podem ser compreendidas
numa relagéo bidirecional. (GROSSO, 2010, p. 71).

Se acolher € levar aos aprendentes oportunidades concretas para que possam
participar, por meio da lingua, dos funcionamentos sociais, é inegavel a aproximagéo da
proposta de acolhimento linguistico-cultural com o didlogo inscrito na perspectiva
bakhtiniana, com a necessidade de um posicionamento frente aos fatos sociais através da
lingua(gem) para firmar a existéncia do sujeito.

Por que acolher por meio do didlogo? Porque, para desenvolver um trabalho de
acolhimento linguistico-cultural minimamente coerente com as necessidades dos
aprendentes, € preciso conhecé-los, compreender seus processos de aquisicdo de
linguagem, entender de que forma eles aprendem. Em suma, o primeiro passo para
organizar estratégias pedagdgicas mais acolhedoras € se colocar no lugar da escuta.

Dialogar para acolher.
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DIALOGISM AND LINGUISTIC HOSTING:
REFLECTIONS ON PEDAGOGICAL PRACTICES
IN BILINGUAL AND BIMODALS CLASSROOMS

ABSTRACT

This work aims to establish a relationship between the Dialogical Conception of Language,
postulated by Bakhtin, and Portuguese as a host language, defined in Brazil by Barbosa and Sao
Bernardo. Therefore, we consider two scenarios that have increasingly constituted the educational
environment in our country: bilingual classrooms, composed of Brazilian students, immigrants
and refugee immigrants, and bilingual and bimodal classrooms, composed of hearing and deaf
Brazilian Students. As a result, we intend to point out ways to reduce borders and promote
linguistic and cultural exchange in the classroom.
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