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SEQUENCIA DIDATICA COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO AMBITO DA ADMINISTRACAO
PUBLICA DE TIMOR-LESTE

Livia Nogueira Ferre?

RESUMO

O atual quadro global de circulagdo, ensino e aprendizagem de linguas exige do professor
preparacdo para lidar com contextos de aprendizagem cada vez mais fluidos. A partir de uma
perspectiva pluricéntrica da lingua portuguesa, este artigo relata uma experiéncia de ensino de
lingua em Timor-Leste no ambito da administracdo publica com o objetivo de explicitar a
pertinéncia das sequéncias didaticas propostas por Dolz, Noverraz, Schneuwly (2011) nesse
cenario. O modelo proporcionou resultados satisfatorios na proposicao e execu¢do de um curso
de lingua essencialmente fundamentado na participagdo discente como forma de alcangar uma
experiéncia pedagogica colaborativa e democratica.

Palavras-chave: Timor-Leste, ensino, lingua portuguesa, sequéncia didatica.

lintroducéo

Timor-Leste localiza-se no sudeste da Asia e se constitui como um mosaico
cultural formado por grupos étnicos diversos que possuem historias, saberes e linguas
proprias. A chegada dos portugueses na ilha se deu em 1505, e no periodo de 1975 a 1999
o pais foi invadido e dominado por indonésios. Em 1999, apds referendo por meio do
qual a populagdo votou a favor da autodeterminacdo do pais, Timor-Leste passou a ser
governado provisoriamente pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Apenas em
2002 se deu a independéncia, e com ela a lingua tétum (idioma local) e a lingua

portuguesa passaram a ser as linguas oficiais da nacdo. (DURAND, 2009).
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O momento histérico que Timor passou a vivenciar a partir de entdo foi de
abertura internacional, depois de anos de isolamento politico, econémico e cultural.
Acordos de cooperacgdo internacional com varios paises abriram as portas para diferentes
empresas, organizagles, programas, projetos, que transformaram visivelmente o cenario
timorense em diversos aspectos. Foi na esteira desses novos acordos que se iniciou a
cooperacdo entre os governos do Brasil e de Timor-Leste. O acordo de cooperacdo
internacional entre os dois paises foi assinado em 20 de maio de 2002 (BRASIL, ABC).

Neste artigo, abordarei parte de minha experiéncia docente ocorrida no @mbito do
Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa em Timor-Leste, 0
PQLP/CAPES/UFSC, e como o modelo de sequéncias didaticas ajustou-se
satisfatoriamente ao ensino de lingua em Timor-Leste, mostrando-se altamente eficaz
para lidar com os desafios tipicos de um cenario de ensino de lingua particularmente
complexo.

O foco sera expor um modelo de curso criado por mim em Timor-Leste ap6s um
periodo de experiéncia e sondagem inicial, cuja pretensao consistiu em funcionar como
estratégia de ensino em um contexto no qual os meios e procedimentos advindos das
minhas experiéncias anteriores ndo eram cabiveis, ndo podendo ser integralmente
replicados. Os resultados positivos advindos da estratégia pedagdgica adotada foram
percebidos por meio da propria intensificacdo da participacao discente, favorecendo uma
maior vinculagao entre o planejamento das aulas e as reais necessidades de uso da lingua
portuguesa naquela conjuntura especifica, nem sempre facilmente reconheciveis para

uma professora estrangeira.

2 O Programa de Qualificagcdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa em Timor-
Leste

O Programa de Qualificagcdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa em Timor-
Leste (PQLP) foi instituido a partir da assinatura do Acordo de Cooperagéo Internacional
entre as duas nagOes. Segundo Spagnolo (2011, p. 11-16), o primeiro edital publicado
pela CAPES para a selecéo de bolsistas do Programa data de 16/12/2004, e, finalmente,
em 01 e 02 de abril de 2005, desembarcaram em Timor-Leste 48 (quarenta e 0ito)
professores brasileiros. Os objetivos do PQLP envolviam a formacéo inicial e continuada

dos docentes timorenses, o fomento ao ensino da lingua portuguesa (doravante LP) e o
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apoio ao Ensino Superior do pais. O ultimo edital do Programa ocorreu em 2014 e no ano
de 2015 ocorreram as ultimas acOes da equipe gque ainda se encontrava em territdrio
timorense, ndo havendo renovacao posterior até o ano de publicacdo deste artigo, no caso
2023.

Participei da selecdo para o PQLP por meio do edital publicado no primeiro
semestre do ano de 2013 e cheguei ao pais no dia 25 de setembro daquele ano. As
primeiras semanas foram dedicadas a atividades formativas/preparatérias para atuar no
novo contexto e ao conhecimento do funcionamento da Programa na pratica, o que
envolveu inteirar-me dos materiais didaticos que vinham sendo utilizados nas aulas de
LP. A cooperacdo brasileira dispunha de suas préprias apostilas para o ensino de
portugués, produzidas em anos anteriores por outros professores para uso interno. As
apostilas eram compostas por elementos da cultura timorense e também da cultura
brasileira em uma tentativa de aproximacao entre as duas, reforcando as origens da sua

producdo: no seio da cooperacao brasileira em Timor-Leste.

3 O Ministério das Obras Publicas: experiéncia inicial

Menos de um més apés a chegada, e depois de ja ter algumas impressdes iniciais
sobre o lugar, uma das primeiras demandas assumidas foi ministrar aulas de LP para uma
turma composta por funcionarios de uma das dire¢fes do Ministério das Obras Publicas,
que se situava na regido central da cidade de Dili. Antes de iniciar as aulas, fui
devidamente informada acerca da situacdo dessa turma. Tratava-se de uma classe cujo
curso havia sido interrompido devido ao retorno da professora anterior ao Brasil. A turma
era composta por 12 (doze) alunos, o material didatico que vinha sendo utilizado era uma
apostila de LP de uso interno ao Programa, de Nivel Intermedirio Il, cujo estudo ainda
néo havia sido concluido.

De posse dos registros das avaliacOes escritas e orais desses alunos, além dos
relatérios da professora anterior, pude ter uma nocdo razoavel do desempenho desses
alunos na lingua alvo. Como havia expectativa dos alunos em rela¢do ao prosseguimento
do uso do material didatico, combinei 0 uso da apostila com outros materiais que julguei
necessarios para fins de dinamizacdo das aulas. Assim aconteceu minha primeira

aproximagdo com uma sala de aula em Timor-Leste.
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Antes de atuar como professora de LP naquele contexto, eu ja havia atuado como
professora de portugués para estrangeiros no Brasil por, aproximadamente, trés anos. A
diferenca que inicialmente mais me impactou nessa mudanca de contexto foi o fato de
que, naquelas novas condigdes, a professora era o elemento estrangeiro, ndo mais 0s
alunos. Essa inversdo de papéis ia além do deslocamento espacial, era também social, e
interferia diretamente nas relacdes entre professora e alunos, e nas préprias aulas. Ao
ocupar aquela funcéo e aquele lugar, era fundamental uma abertura para aprender sobre
o lugar, sociedade, cultura e, principalmente, conhecer o que a LP representava na vida
daqueles alunos do ponto de vista do uso pratico, do social e do simbdlico.

Naquela altura, ja havia cumprido parte do mestrado no Brasil, tendo como foco
de pesquisa o ensino de Portugués Lingua N&o-Materna (PLNM). Portanto, tinha a
consciéncia de que a fase de internacionalizacdo das linguas que vivenciamos demandaria
de mim, professora, uma visdo de ensino de lingua que respeitasse as varias formas
possiveis de os falantes se identificarem por meio da LP. Era necessario reconhecer as
diferentes experiéncias culturais com a LP, considerando inclusive a convivéncia do
portugués com outras linguas e as influéncias resultantes desse contato, conforme
defendido por Mendes (2014).

A LP tem papel relevante na memoria da sociedade timorense, integra sua
identidade (sendo atravessada por relacGes de poder especificas daquela sociedade) e
permite estabelecer contato com os demais paises de LP, diferenciando Timor-Leste dos
demais paises do sudeste asiatico. Aos poucos, foi importante perceber as forcas politicas,
institucionais, os discursos de poder que interferem diretamente no sentido dessa lingua
portuguesa naquele territorio.

Para cumprir a tarefa de concluir o modulo iniciado pela outra professora, tivemos
um total de 46 (quarenta e seis) horas de aula distribuidas ao longo de aproximadamente
trés meses. O grupo era marcado por variadas experiéncias no contato e uso da LP: os
alunos de idade mais avangada haviam sido escolarizados antes da invasdo indonésia e,
portanto, tinham estudado em escolas portuguesas, outros foram escolarizados na fase
indonésia, alguns fizeram graduagdes em paises de LP, outros na Indonésia, alguns
vinham de familias que se utilizavam do Portugués com alguma frequéncia, outros eram
de familias ou distritos onde pouco se ouvia a LP, essa realidade dava origem a uma turma

marcadamente heterogénea quanto ao desempenho no lingua-alvo. Contudo, por questdes
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praticas de viabilidade do curso, ndo era possivel realizar um nivelamento e separar esses
alunos em turmas de diferentes niveis, uma vez que, com o pequeno namero de alunos,
teriamos turmas excessivamente reduzidas.

Verificou-se que os contetdos e propostas da apostila nem sempre eram
adequados aquela realidade, pois engquanto alguns os acompanhavam com facilidade,
outros apresentavam muita dificuldade. Foi necessario equilibrar o uso da apostila com a
retomada de contelidos que ja estavam previstos em niveis anteriores, para que todos 0s
alunos pudessem usufruir do curso e ter um momento de aprendizagem significativo.
Além disso, atividades que contemplassem o uso da LP em contexto de administracéo
publica raramente eram privilegiadas pela apostila, e esse fator deveria ser levado em
consideracdo, dado que esse era um objetivo comum: usar a lingua para atividades
oficiais. Os temas e géneros propostos ndo tinham esse enfoque e acabavam por propor
exercicios que dificilmente fariam parte da necessidade primordial daqueles funcionarios
publicos.

A elaboracdo do relatorio final do curso ministrado a essa turma (documento
exigido pela Corrdenacdo do Programa ao fim de cada modulo) acabou por configurar
mais do que o simples cumprimento de protocolo de trabalho, uma vez que nele foi
possivel reunir de forma sucinta, porém organizada, os principais enfrentamentos que
prejudicavam um desenvolvimento mais eficiente do curso. Esse relatorio acabou por
originar a “Proposta de Curso Intensivo de LP para Funciondrios do Ministério das Obras
Publicas” (em anexo na integra ao final deste artigo), que buscava sugerir um formato

mais adequado a realidade tdo especifica daquela turma.

4 O Curso Intensivo de Lingua Portuguesa: uma nova proposta

Os trés objetivos centrais expressos na proposta eram 0s seguintes:

o Dar continuidade ao curso de lingua portuguesa instrumental, mas
de forma adequada ao perfil da turma.

e Proporcionar um espaco de préatica da lingua alvo que néo esteja
atrelado a um nivel de proficiéncia.

e Permitir que as actes do PQLP-CAPES sejam constantes e se
renovem quando necessario, adaptando-se as necessidades da sociedade
timorense.

(Trecho da “Proposta de Curso Intensivo de LP para Funcionarios do
Mimistério das Obras Publicas” elaborada pela autora).
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Frente ao que foi observado a respeito da realidade da turma, a ideia era que as
aulas constituissem espacos em que esses alunos pudessem aplicar conteddos que ja
haviam estudado sobre LP nos niveis anteriores, mas que pouco utilizavam em seus
textos. Na minha vis@o, necessitava-se criar um curso que ndo se orientasse somente pela
sequéncia de temas e tdpicos gramaticais relacionados, previamente definidos, pois
naquele contexto isso parecia reforcar as diferencas de conhecimento desta lingua entre
os alunos durante as aulas. A intencdo era propor mais pratica e menos teoria, usando o
Curso Intensivo como um momento para averiguar e testar os conhecimentos ja
internalizados pelos alunos, verificando seus sucessos e falhas, e direcionando as
explicacOes especificamente para os problemas identificados nas suas producdes.

Para pensar esse curso, foi importante levar em considera¢do que o0 portugués nao
era uma lingua vivenciada pelos alunos diariamente, ndo era um contexto de imersdo, tal
como 0 que se apresentava no Brasil, mas também nédo chegava a ser um contexto em que
a presenca dessa lingua so se registrasse na sala de aula. Um quadro totalmente novo
revelava-se. Os lugares e 0s espacos em que se podia ouvir ou falar portugués naquela
sociedade compunham um cendrio muito particular. Programas de televisdo, textos
oficiais, algumas reuniées no ambito do servico publico, placas pubicas (comerciais ou
estatais), comunicados oficiais, alguns eventos religiosos e escolares, esses foram alguns
exemplos de espacos em que eu como professora estrangeira de LP, presenciei o uso dessa
lingua.

Diferentemente do que estava habituada no Brasil, em que a vivéncia do Portugués
€ mais intensa, nessa sociedade, tal lingua estava também presente, porém em uma
configuracdo delimitada a espacgos especificos. A realidade multilingue permitia que, em
um mesmo dia, um cidadao de Dili, por exemplo, se comunicasse em tétum com vizinhos,
ou em alguma outra lingua timorense com conterraneos de outro distrito, assistisse a
programas de televisdo em Portugués, ou ainda usasse o inglés em situacéo de trabalho.

Ao idealizar o curso, pensei ser necessario criar um espago em que o Portugués
fosse colocado em destaque, e que os alunos pudessem se aventurar nessa lingua,
permitindo que superassem a inibicdo inicial e externalizassem seus saberes prévios. Por

esses motivos, ao refletir sobre a metodologia a ser utilizada no curso, decidi:
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e Nao seguir o roteiro do material didatico. (A finalidade principal desse
curso ndo é introduzir os novos conteldos gramaticais previstos na
sequéncia do programa de curso que segue a ordem da apostila, mas
sim exercitar as estruturas que os alunos ja estudaram, a menos que
durante suas producdes os aprendizes solicitem explicacGes de outros
contedos.)

e Focar nas fun¢Ges comunicativas e géneros textuais mais presentes no
cotidiano desses alunos, para que possam ter uma relagcdo mais concreta
com as situacOes de uso e confronta-las com o que foi aprendido em
aula.

¢ Planejar as aulas seguindo propostas apresentadas pelos alunos a partir
de trés elementos: descricdo de situagdo; problema inicial; solucéo
final. Na primeira aula pretende-se apresentar um exemplo de cada um
desses elementos e realizar uma experiéncia piloto, de forma a
familiarizar os aprendizes a esse formato de aula, e possibilitar um
primeiro feedback ao professor.

e Aumentar a quantidade de trabalho extraclasse, colaborando para que o
aluno se sinta mais responsavel pelo seu processo de aprendizagem e
dependa cada vez menos do professor, além de oferecer alguma
alternativa de estudo para aqueles que tém baixa frequéncia.

(Trecho da “Proposta de Curso Intensivo de LP para Funcionarios do
Ministério das Obras Publicas” elaborada pela autora).

Os segundo e terceiro topicos contribuiam para que os alunos fossem realmente
corresponsaveis pelo seu processo de aprendizagem, interferindo inclusive no
planejamento das aulas, o que facilitaria 0 meu trabalho como professora, que conhecia
superficialmente a sociedade timorense e 0s espac¢os de circulacdo do portugués naquele
contexto. Oportunizou-se o exercicio da LP de uma forma muito especifica e direcionada
para situacBGes propostas por eles proprios, as quais poderiam ja ter acontecido ou vir a
acontecer na realidade. Esta proposta de curso ndo seria possivel sem a participagdo dos
alunos, que, sem davida, tiveram um papel central no processo de ensino-aprendizagem
para gque o projeto inicialmente pensado funcionasse de fato.

Propor aos alunos um modelo de ensino-aprendizagem baseado em participacéo
discente como parte fundamental do processo foi um diferencial na trajetoria desses
estudantes, que eram habituados a uma abordagem mais formal. Para mim, como
professora, a experiéncia desse curso também foi singular, pois era necessario que
aprendesse com os alunos qual o lugar da LP naquela sociedade, que penetragédo tinha
essa lingua nas suas vidas, nas suas rotinas e, principalmente, qual era a forma pela qual

se identificavam nessa lingua. A ideia de que ensino e aprendizagem sdo partes de um
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mesmo processo, e de que o professor ensina e aprende, aprende enquanto ensina, foi
experimentada de uma forma intensa e profunda com os alunos timorenses.

Uma cépia da proposta do curso foi entregue a cada aluno na primeira aula para
que fosse lida e interpretada em grupo. Em um primeiro momento, a ideia de deslocar o
aluno de uma posi¢do mais passiva pareceu ter causado certo estranhamento, a ponto de
provocar algumas risadas e expressdes inicialmente timidas diante do desafio. Em seus
relatos, esses aprendizes declaravam terem passado por uma experiéncia escolar rigida e
disciplinadora. Cabia a mim saber lidar com essa heranca de uma educa¢do mais
conservadora, mas, a0 mesmo tempo, negociar com eles as atividades de sala de aula e
incentiva-los a participar, pois acreditava que uma classe com alunos silenciosos nao seria
proveitosa para a aprendizagem de lingua.

Depois de conversa e alguns esclarecimentos, acordamos cumprir nossos papéis
para executar a teoria colocada no documento, deixando bem claro que néo deveriam
hesitar em expressar suas dividas e dificuldades, e também que outras sugestes

poderiam ser feitas ao longo do processo.

5 As sequéncias didaticas como estratégia pedagdgica

A forma de orientar as produgfes dos alunos em sala de aula baseou-se no
procedimento proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) para colocar em pratica
as sequéncias didaticas. Os autores, ao discorrerem sobre as sequéncias didaticas, tratam
de um contexto que é escolar e destinado ao ensino de lingua materna, ou seja, uma
realidade de ensino diversa da encontrada na turma de portugués para timorenses. Judice
(2009) e Santos e Baumvol (2012) j& haviam também desenvolvido propostas para
utilizacdo das nogdes de géneros discursivos e sequéncias didaticas, ambas, porém,
voltadas para o ensino de portugués para estrangeiros em imersdo no Brasil. A
metodologia criada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), portanto, na medida em que
atendia as particularidades da turma, ao perfil e necessidades dos alunos, mostrou-se
adequada a proposta inicial do curso.

Os quatro componentes das sequéncias didaticas, tal como expostos pelos autores,
foram levados em conta para organizagédo das aulas: apresentacdo de situacao; primeira
producdo; médulos; producao final.

Sobre a “apresentacao da situag¢do”, destacamos que:
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(...) visa expor aos alunos um projeto de comunicacdo que sera
realizado ‘verdadeiramente’ na producao final. Ao mesmo tempo, ela
0s prepara para a producdo inicial, que pode ser considerada uma
primeira tentativa de realizacdo do género que serd, em seguida,
trabalhado nos moédulos. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011,
p. 84).

No caso desse curso intensivo, esta etapa era cumprida pelos proprios aprendizes
e as propostas levadas por eles eram, uma por uma, trabalhadas no decorrer do curso. O
momento da apresentacdo de situacdo tinha por finalidade expor um problema bem
definido a ser resolvido por intermédio de comunicacdo verbal, no qual devia ficar
evidente em qual género seria construida essa comunicacdo, a quem se dirigiria a
producdo, que aspectos formais e discursivos estariam implicados, e quais seriam 0s

participantes dessa acdo de linguagem. Segundo os autores:

A fase inicial de apresentacdo da situacdao permite, portanto, fornecer
aos alunos todas as informagBes necessérias para que conhegam o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85).

Ressalte-se que, quanto a modalidade de lingua, havia a predilecdo por parte da
turma pelas producdes orais, que eles julgavam mais comuns em suas rotinas do que as
escritas, para as quais geralmente havia um funcionario especifico designado.

Na etapa seguinte, a “primeira produ¢do”, os alunos elaboravam o texto pela
primeira vez, e dessa forma revelavam a professora a representacdo que possuiam da
atividade de linguagem que estavam a produzir. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011, p. 87):

A andlise das produgfes orais ou escritas dos alunos, guiada por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em
que ponto estd a classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos
alunos. O professor obtém, assim, informacBes preciosas para
diferenciar, e até individualizar se necessario, seu ensino.

A possibilidade de diferenciar e individualizar o ensino, conforme afirmado pelos
autores, era imprescindivel no caso daquela turma, marcadamente heterogénea quanto ao

conhecimento sobre a LP, como uma forma de identificar as necessidades de cada aluno,
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e proporcionar um trabalho focado e adequado as mesmas, e ndo as ignorando. Os
proprios alunos participavam também dessa identificacdo dos problemas, seja nas suas
proprias producdes, seja na producdo dos colegas. Nesse sentido, todas as atividades de
producéo oral realizadas em aula eram gravadas, e posteriormente ouvidas por toda a
turma para andlise.

Em seguida, de acordo com Dolz, Noverraz, Schneuwly (2011, p. 88),
desenvolvem-se os mddulos, momento em que os problemas registrados na primeira

producéo sdo trabalhados de forma a supera-los.

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo
para o simples: da producgdo inicial para os modulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um
género.

Nessa etapa, deve-se explorar as dificuldades selecionadas por meio de
explicagdes, atividades e exercicios.

Por fim, a producéo final funcionava como a oportunidade de o aluno utilizar em
um s0 texto o que foi apreendido nas etapas anteriores, suas representacdes sobre o género
e as questdes de gramatica e sintaxe trabalhadas. Nessa etapa, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011, p. 91), “o importante ¢ que o aluno encontre de maneira explicita os
elementos trabalhados em aula”, e para ao professor ¢ possivel “observar as
aprendizagens efetuadas e planejar a continuacdo do trabalho, permitindo eventuais
retornos a pontos mal assimilados.” A producao final dos alunos também era gravada em
audio e ouvida posteriormente por eles, para que verificassem se haviam alcangado
progresso nas producdes.

O procedimento das sequéncias didaticas aqui descrito deu a base geral as minhas
ideias iniciais para a proposta de curso, porém, aos alunos, era necessario apresentar um
planejamento simples e objetivo somente sobre o que deveriam fazer, passo a passo, para
iniciar aquele caminho. Mais precisamente, foi necessario construir um documento que
lhes mostrasse o que deveriam fazer para cumprir a etapa da “apresentacdo de situagao”.
Essa etapa, que seria o impulso inicial para o desdobramento dos préximos passos
(“primeira produgao”; “modulos”; “produgdo final”), precisava ser muito bem orientada,

para que ndo afetasse o bom andamento das proximas fases. Sendo a “apresentagdo de
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situacdo” bem realizada pelos proprios alunos, as demais etapas seriam realizadas sem a
necessidade de um documento especifico para isso.
Assim, foi elaborado o “Modelo de Proposta Comunicativa”, que foi apresentado

aos alunos com a finalidade de funcionar como uma experiéncia piloto.

6 O Modelo de Proposta Comunicativa: base para a “apresentacio de situagio”

O “Modelo de Proposta Comunicativa” foi construido de modo a deixar evidente
no que consistiam os trés elementos (descri¢cdo de situacdo; problema inicial; solucéo
final) que ja haviam sido apontados na metodologia da proposta do curso. No documento
procurou-se descrever detalhadamente e exemplificar cada um desses elementos, tendo
sido lido, discutido e testado para sua verificacdo. Segue o texto, conforme foi entregue

para os alunos.

Quadro 1: Modelo de Proposta Comunicativa

MODELO DE PROPOSTA COMUNICATIVA

1) Descricdo de situacdo: NESSA PARTE DEVE-SE FAZER UMA
CONTEXTUALIZACAO DA SITUACAO INICAL, EVIDENCIANDO QUEM SAO
AS PESSOAS OU INSTITUICOES ENVOLVIDAS, PARA OFERECER
INFORMACOES BASICAS PARA OS COLEGAS COMPREENDEREM DO QUE SE
TRATA.

Exemplo: Um poste de energia elétrica que fica em frente a sua casa apresenta mas
condigbes, tendo o risco de cair e causar acidentes e ferimentos em qualquer pessoa por
perto.

2) Problema inicial: NESSA PARTE, TEM QUE FICAR CLARO QUAL EO
PROBLEMA, OU SEJA, O FOCO DA SITUACAO, QUE DEVE SER RESOLVIDO.

Exemplo: O poste representa risco ha muito tempo e o poder publico ndo tomou qualquer
iniciativa para resolver a questdo. Quanto mais o tempo passa, piores ficam as condi¢des
do poste, que estd em um lugar onde muitas pessoas passam e crian¢as costumam brincar.

3) Solugéo final: NESSE TOPICO O ALUNO DEVE PROPOR UMA SOLUGCAO PARA
O PROBLEMA, A QUAL DEVE, OBRIGATORIAMENTE, ENVOLVER UMA
SITUACAO COMUNICATIVA ORAL, QUE, SE PRECISAR, PODE SER
COMPLEMENTADA POR TEXTO ESCRITO PARA FORMALIZACAO.

Exemplo: Entrar em contato com a instancia publica responsavel para resolver o problema,
se possivel, levando fotografias, de forma a pressionar para que o problema seja resolvido
0 mais depressa possivel.
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As propostas devem ser apresentadas aos colegas para analise, definicdo de suas
caracteristicas e, em seguida, a producéo inicial. Essa producéo é gravada e ouvida por todo
grupo, para perceber as falhas e acertos, e, por ultimo, é feita a producao final.

Fonte: elaborado pela autora.

A situacdo problema apresentada no modelo acima funcionou apenas como
exemplificacdo, imaginada pela professora para ser usada como referéncia, porém, o mais
provavel é que, se tal situacdo de fato ocorresse em contexto timorense, na cidade de Dili,
onde os alunos residiam, ndo seria resolvida em LP, sendo a lingua tétum mais adequada
para tal finalidade. E era justamente neste aspecto que a participacdo dos alunos era
fundamental, no sentido de apontar situacdes e auxiliar a professora estrangeira sobre em
gue momentos eles poderiam realmente precisar do Portugués. Essa estratégia favorecia
um aprendizado mais contextualizado, e, sobretudo, era eficiente para a prética da
docente, recém-chegada a Timor Leste, como método para evitar o problema da
descontextualizacdo das aulas em relagéo a realidade na qual estdvamos inseridos.

O Modelo de Proposta Comunicativa foi lido em grupo, foram tiradas as duvidas
de compreensdo para apreensdo do sentido geral. Apos a leitura, ficou a cargo dos alunos
pensarem quais atividades de linguagem estariam envolvidas em uma possivel resolucéo
desse problema. Decidiu-se que, primeiramente, deveria ser feito contato com o 6rgao
responsavel pelo problema urbano (no caso, a Defesa Civil) por meio de ligacdo
telefonica, de modo a informar a localizacao e o risco de acidente. E ficou acordado que,
caso um telefonema néo fosse suficiente, a proxima acéo deveria ser 0 envio de uma carta
para o 6rgéo.

Apbs a definicdo dos géneros textuais necessarios para solucionar a situacédo, o
proximo passo consistia em elencar as particularidades dessa situacdo comunicativa e a
adequacdo da linguagem a mesma. Para isso definiam-se os atores envolvidos, o grau de
formalidade, a finalidade do texto, o contelldo necessario, o planejamento do texto e suas
caracteristicas estruturais e discursivas. Todas as caracteristicas levantadas pelos alunos
eram escritas no quadro, para que todos pudessem visualizar a0 mesmo tempo. E
importante ressaltar que, a partir dai, 0 género textual (ou os géneros textuais) e todo o
conjunto de conteudos linguisticos a serem explorados em aula dependeriam da situagdo
comunicativa proposta pelo estudante, portanto, essas informag6es nao estavam previstas

no programa do curso, mas surgiam conforme as demandas dos proprios alunos.
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Feita a exposicdo e a exploragdo da situagdo comunicativa, era 0 momento de
tracar o perfil do texto e pensar sua organizacao. Essa atividade em cada aula rendia um
espaco para reflexdo sobre a importancia de se ter clareza quanto ao destino social dos
textos e que finalidade pretendia-se atingir com eles. Em outros termos, o que era feito
nessa etapa consistia em uma anélise dos géneros, exercicio que possibilitava uma
conscientizacao prévia a producdo do texto.

Ap0s teorizar, a ideia era executar a situacdo comunicativa, de maneira bastante
flexivel, para que 0 momento da producéo se configurasse realmente como um exercicio
inicial, uma testagem. A propria proposta do curso, dada a novidade do contexto, o
formato e as ideias sugeridas, era também para a professora uma nova experiéncia na sua
trajetdria profissional, dai a importancia dessa testagem para se ter uma nocdo se 0
planejamento inicial era, ou ndo, promissor.

Dois alunos se voluntariaram para desempenhar o didlogo sugerido no modelo
piloto de proposta comunicativa, que seria a simulacdo de um telefonema para a defesa
civil. Elencamos no quadro qual deveria ser a postura tanto do cidaddo reclamante, quanto
do funcionario da Defesa Civil, e o possivel conteudo dessa conversa. Essa experiéncia
inicial, naturalmente, foi bastante interrompida por pausas, algumas duvidas e
dificuldades. Para desempenhar o que havia sido requisitado pela professora, os alunos
auxiliavam-se entre si na tentativa de atingir a expectativa esperada, apesar da timidez
inicial. Foi um cenario de tentativas, erros, reformulacdes e acertos, até que a ideia
proposta pelo curso fosse realmente compreendida com base nesse ensaio preliminar. Os
alunos desinibiam-se aos poucos, e ao longo das aulas o objetivo do curso ia sendo melhor
assimilado.

Como ja foi descrito, essa primeira aula teve como objetivo esclarecer do que se
tratava a proposta comunicativa por meio de um exemplo hipotético levado pela
professora e sua execugdo. E assim se realizaram a “apresentagao de situa¢do” ¢ “primeira
producdo”, etapas propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) na apresentagdo de
um procedimento para sequéncias didaticas. No entanto, a intencdo era que a
“apresentacao de situacao”, a partir das proximas aulas, fosse feita pelos proprios alunos,
e assim procederiamos finalmente a realizacdo das quatro etapas propostas pelos autores.

Perguntados pela professora sobre quem poderia preparar uma nova proposta
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comunicativa para a proxima aula nos mesmos moldes, um dos alunos ofereceu-se e ficou

incumbido de tal tarefa.

7 A participagao ativa: proposta discente e seu desenvolvimento

Na segunda aula do curso, o aluno que havia se voluntariado para ser o primeiro
a levar uma primeira proposta comunicativa baseada nos trés elementos estudados
dirigiu-se ao quadro negro para redigir e explicar aos colegas do que se tratava sua ideia,

apresentada abaixo:

Quadro 2: Primeira Proposta Comunicativa desenvolvida por aluno.

Proposta comunicativa apresentada por aluno do Curso Intensivo
1. Descricao de situacdo: Um funcionéario do Ministério das Obras Publicas inscreveu-se para
participar de curso no Brasil divulgado pela embaixada brasileira em Timor-Leste.
2. Problema inicial: Este funcionario esta doente e ndo mais podera participar.
3. Solucdo final: Informar a Embaixada Brasileira sobre a impossibilidade de frequentar o

Ccurso.
Fonte: elaborado por aluno e revisado pela professora.

Primeiramente, € interessante observar a diferenca entre o exemplo descrito acima
e 0 outro criado por mim para 0 modelo de proposta comunicativa. A situacdo
comunicativa sugerida pelo aluno tinha as peculiaridades de um cenario particular de
circulacdo do portugués, do qual eu ainda ndo estava inteirada e provavelmente nao
poderia imaginar.

A situacdo apresentada pelo aluno j& havia realmente sido vivida por ele. Por esse
motivo, sentiu que aquela seria uma boa oportunidade de compartilha-la naquele espaco.
Isso ocorreu ndo apenas com essa, mas outras propostas levadas pelos alunos também
haviam sido fruto de experiéncias reais anteriores com a LP em suas rotinas, ou situagdes
gue potencialmente poderiam vir a acontecer, o que me levou a crer que aquele modelo
de curso havia sido uma boa aposta.

Cabe aqui explicar que o que esta transcrito acima é a versdo final da proposta
apo6s uma primeira andlise do conteido e correcdo de alguns aspectos de ordem estrutural

e sintética, para maior clareza das ideias expressas. O proprio momento de apresentar e
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compreender as propostas trazidas pelos alunos ja configurava um momento de
aprendizagem da LP, no qual o aluno autor transcrevia sua proposta no quadro e a
explicava usando suas préprias palavras, e 0s demais deveriam corresponder expressando
sua compreensdo ou incompreensdo. Assim, ap0s esse momento de negociacdo dos
sentidos, originava-se um texto “corrigido”, mais proximo possivel do que o grupo
considerava adequado, com a orientacdo da professora quando necessario.

Depois de apresentada no quadro, todos os alunos podiam tirar possiveis davidas
com o proprio autor. Em uma breve conversa era feito o detalhamento da situacéo, e partir
dai, definiam-se quais 0s meios e recursos seriam mais eficientes para resolucdo da
situacdo-problema. No caso dessa proposta, houve acordo entre os alunos de que esse
caso poderia ser solucionado com uma ligacdo telefénica para a Embaixada Brasileira
com o intuito de entrar contato com o responsavel pela inscri¢cdo no curso e explicar o
motivo do impedimento para participar.

Apds essa etapa, procedeu-se a discussdo sobre 0s elementos e as caracteristicas
dessa conversa: os atores envolvidos (funciondrio do ministério e secretario da
embaixada), o grau de formalidade (situagcdo semiformal), o conteido necessario e o que
deveria ser esclarecido. Com as caracteristicas definidas, partia-se para a escolha dos
alunos que simulariam aquela situacéo, orientando-se pelo que havia sido previamente
definido.

Importante observar que nesse curso eu ndo partia de textos de referéncia, escritos
ou orais, para que os alunos inspirassem suas producdes, estratégia que era comum nas
aulas ministradas para estrangeiros no Brasil. Naquele contexto, a norma brasileira do
portugués ndo era um parametro.

Os alunos apresentavam as situacdes, a turma as discutia selecionando os
conteudos, atores, grau de formalidade e géneros necessarios para representar a situacao.
As caracteristicas desses géneros eram levantadas pelos proprios alunos a partir de seu
conhecimento prévio sobre os mesmos (ja que as situa¢Ges comunicativas faziam parte
de suas experiéncias de vida), e em seguida a primeira producdo era realizada.

A “primeira produ¢ao” acabava por ser um momento de avaliacao da producao
dos alunos pela professora, no qual era possivel perceber as principais dificuldades
apresentadas. Em seguida, todos ouviamos a gravagdo do audio em grupo, e os alunos,

com lapis e papel em maos, podiam registrar o que achavam inadequado na producéo oral
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ouvida. Posteriormente, discutiamos as inadequacdes identificadas pelos alunos e por
mim. Nas primeiras aulas, os alunos faziam poucos comentarios sobre a producdo dos
colegas, certamente por ndo se sentirem confortaveis para criticar suas performances. No
decorrer do curso, essa postura mudou consideravelmente, primeiramente devido a
proximidade que se alcanga pelo préprio convivio, e também porque a turma percebeu
que a atividade ndo tinha intencdo depreciativa, mas sim de criar uma conscientizacao
acerca do proprio desempenho da turma no uso da lingua alvo.

Baseado nas inadequagdes elencadas, desenvolviamos os “modulos”. Nessa etapa,
eram feitas as discussOes para se chegar a um consenso sobre como aperfeicoar aquelas
producdes, fosse do ponto de vista discursivo ou gramatical. Dessa forma, eu podia tecer
as explicacOes necessarias e aprofundar nas questfes que percebia como sendo de maior
dificuldade para aqueles alunos.

Assim, o trabalho docente era direcionado para problemas linguisticos especificos
identificados enquanto os alunos simulavam a situacdo comunicativa da proposta, ou
durante a audicdo das gravacdes. Configurava-se, assim, um curso focado nas
necessidades apresentadas. Para solucionar as dificuldades e reforcar os aspectos
linguisticos envolvidos, eram usados materiais de apoio, como exercicios estruturais,
apresentagdes explicativas em power point, textos escritos, musicas e videos, o que dava
mais dinamismo e descontracdo as aulas.

Tecidas as devidas explicacdes, e apds a exploracdo dos contetdos linguisticos,
era realizada a “produ¢do final” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) pelos
mesmos alunos que haviam realizado a “primeira produgao”. Essa era a oportunidade de
reelaborar a producéo inicial na tentativa de agregar o que havia sido aprendido durante
0s mddulos. Por se tratar de textos orais, que sdo mais instaveis do que textos escritos,
essa Ultima producdo ndo se configurava exatamente como uma cOpia da primeira com
“corregdes”’, mas sim num novo texto, que tinha o primeiro como base e ponto de partida,
sendo o objetivo principal solucionar o problema colocado pela situagdo comunicativa
apresentada inicialmente utilizando adequadamente os géneros eleitos para esse fim. Essa
“producao final” também era gravada e ouvida logo em seguida para verificar se o
objetivo havia sido, de fato, atingido.

Assim decorriam as aulas do curso intensivo. Além da situacdo comunicativa

descrita acima, foram propostas ao longo do curso outras situacGes que envolviam

A~

B} /1
,// Nevista de Q/(///(/u’ - l’('/'/(/<//V//('///("J

Dossié “Ensino de linguas adicionais em contextos bi/multi e plurilingues: por praticas
pedagdgicas multiculturais e inclusivas”, Sinop, v. 16, n. 46, p. 233-254, out. 2023.



249

reuniBes, encontros com representantes do Estado, explicacdo de projetos urbanos (j& que
os alunos eram profissionais que atuavam nas obras publicas), pedidos de informaces a
outros Orgdos, dentre outras.

Em suma, o curso estrututrou-se em ciclos que compreendiam: “apresentacao de
situacao”; analise das caracteristicas da situacdo comunicativa e dos géneros envolvidos;
execugdo da “primeira produgdo” com gravagdo; audicdo da primeira producdo para
identificacdo de inadequagdes; desenvolvimento dos “modulos” com explicagdes no
quadro negro e uso de recursos didaticos de apoio; execucao da “produgdo final” para
reelaboracgdo da producdo inicial com gravacédo; audicao da tltima producéo para verificar

se 0s contetidos trabalhados haviam sido incorporados ao texto final.

8 A avaliacéo do desempenho

Uma vez que o Curso Intensivo teve como foco a producéo oral, a avaliagéo,
naturalmente, deveria estar centrada nessa modalidade da lingua. Como avaliac&o final
de curso, foi proposta a cada aluno a apresentacdo de uma situacdo comunicativa que
envolvesse duas pessoas, apds a apresentacdo, o aluno deveria escolher dois colegas para
fazer a simulacéo. Todas as produg6es foram gravadas, mas dessa vez o audio seria usado
por mim como base para avaliacdo do desempenho final de cada aluno. Os critérios
utilizados para avaliacdo foram apresentados aos alunos antes de apresentarem suas

propostas e seguem transcritos no quadro a seguir:

Quadro 3: Critérios avaliativos

Critérios de avaliacdo do desempenho oral
Adequacdo Gramatical -- - 25%
Clareza/ Organizacdo das ideias --- 25%
Fluéncia/ Desenvolvimento das ideias ---------------------- 25%
Compreensdo oral/ Atendimento ao objetivo da proposta -------- 25%
Total: 100%

Fonte: elaborado pela autora.

Ao final, os alunos expressaram satisfacdo por poderem ter um espago para
praticar a LP na presenca de um professor que pudesse orientar instantaneamente suas

producdes.
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9 Consideracoes finais

O ensino de LP nesse contexto exigiu uma postura docente diferenciada quanto
ao que seria considerado adequado ou inadequado nas sentencas produzidas pelos
aprendizes. Por isso, em paralelo ao desenvolvimento desse curso, optei por fazer aulas
particulares de lingua tétum, considerando que naquele lugar o Portugués que se construia
e ia progressivamente sendo apropriado pelos alunos seria influenciado pelas linguas
timorenses com as quais estaria em contato. Conhecer a principal lingua nativa de
comunicacdo entre os alunos era importante inclusive para analisar suas producdes e
comegar a perceber caracteristicas regulares das suas falas que revelavam a interferéncia
do contato com a lingua local.

Apesar de ndo ter chegado a me tornar uma falante fluente da lingua tétum, quanto
mais a aprendi, mais facilidade encontrei para abordar a LP em sala de aula, usando meus
novos aprendizados para fazer comparac@es entre 0 Tétum e o Portugués, sempre com o
auxilio dos alunos, e também conseguindo reconhecer aos poucos estruturas construidas
em LP que ocorriam por interferéncia da lingua tétum. Além desse aspecto, aprender o
Tétum também funcionou como um fator de aproximacdo com a turma. Ao demonstrar
interesse pela cultura timorense, pude travar uma relagdo mais horizontal, evitando o risco
de uma préatica impositiva. Sem duvida, aprender a lingua tétum foi uma forma de
aprimorar minha formacao para atuar naquele contexto. A principio, segundo minhas
crencas, o aprendizado dessa lingua seria Gtil principalmente para minhas necessidades
pessoais diarias, porém, paulatinamente, o estudo semanal do Tétum comecou a fazer
mais diferenca na minha pratica em sala de aula do que eu podia mensurar. Pude pela

prépria experiéncia constatar 0 que vem expresso na seguinte citacéo:

Com efeito, alguma competéncia linguistica na lingua materna do
aprendente, por parte do professor de Portugués, facilitarda uma mais
eficaz abordagem da questdo da interferéncia linguistica porque
permite: a) conhecer as causas de muitos erros de carater fonoldgico,
ortografico e morfossintatico; b) adequar a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua estrangeira as caracteristicas ja interiorizadas
da lingua primeira; c) desenvolver através de analises contrastivas mais
ou menos aprofundadas, atitudes de tolerancia perante a diversidade. A
competéncia comunicativa na LM do aprendente, mais rara, torna, por
outro lado, possivel o tdo produtivo recurso a lingua materna do
aprendente para explicagdes metalinguisticas. (PINTO, 1997, p. 457).
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Analisando comparativamente a experiéncia docente de recém-chegada a Timor-
Leste e a pratica vivenciada a partir da Proposta de Curso Intensivo, constatou-se um
aumento consideravel da pertinéncia e da vinculagdo das aulas com aquela realidade
especifica de circulacdo da LP. Foi possivel romper com atividades descoladas das reais
necessidades dos alunos e com exercicios que, possivelmente, serviriam muito mais a um
estrangeiro no Brasil do que a um timorense trabalhando na administracéo publica do seu
proprio pais. Sendo assim, os resultados da aposta no Curso Intensivo nos moldes
apresentados renderam frutos positivos, verificados principalmente pelo engajamento
discente com contribui¢es advindas das suas proprias experiéncias de vida como base
para aulas contextualizadas, o que fomentou o interesse dos alunos e a liberdade de trazer
a vida real para dentro da sala de aula.

Neste recorte da experiéncia de ensino-aprendizagem de uma professora de
portugués transitando por contextos multiculturais, relata-se a busca por desenvolver
praticas de aprendizagem socioculturalmente situadas, evitando a imposicao de normas
consideradas de maior prestigio sobre outros modos de dizer, de construir sentidos, para

que o saber se construa de forma mais aberta, colaborativa e democratica.
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ANEXO

Proposta curso intensivo MOP

sp

~COOPERA(;AO INTERNACIONAL BRASIL/TIMOR-LESTE
COORDENAGCAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR — CAPES
Programa de Qualificacdo de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa em Timor-Leste

PROPOSTA DE CURSO INTENSIVO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
FUNCIONARIOS DO MINISTERIO DAS OBRAS PUBLICAS

PROFESSORA: LIVIA FERRE
Dili, 23 de marco de 2014
Apresentacao

Este documento visa a esclarecer a proposta do Curso Intensivo de Lingua
Portuguesa para funcionarios do Ministério das Obras Publicas a ser ministrado a partir
de marco de 2014.

Justificativa

A Cooperacdo brasileira, especificamente o PQLP-CAPES, vem atuando em
diversos Ministérios do governo de Timor-Leste através de aulas de Lingua Portuguesa
para seus funcionarios. Essa acdo, em parte, tem sido orientada pelos materiais didaticos
produzidos para o projeto ELPI (Ensino de Lingua Portuguesa Instrumental). O curso é
dividido em 6 livros didaticos e, consequentemente, 6 niveis de proficiéncia (Bésico I,
Basico Il, Intermediario | e Intermediério 11, Avancado I, Avancado II).

Em outubro de 2013, quando assumi a classe do Ministério das Obras Publicas,
os alunos ja haviam concluido o modulo Intermediario I, portanto, a proposta era dar
continuidade ao curso, iniciando o Intermediario 1. Ao final do mddulo, elaborei o
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relatdrio final, no qual fiz descri¢cfes, observacdes e sugestdes. Segue abaixo um pequeno
trecho que explica a origem desta proposta:

(...) No inicio, percebi que os alunos apresentavam dificuldades em
contedidos mais basicos, aquém do nivel intermediario, dessa forma, até
guase a metade do curso, a apostila foi raramente utilizada, para que
priorizassemos dificuldades visiveis. Devido ao desnivel e & dificuldade de
frequéncia, percebeu-se uma diferenca clara na aprendizagem e
rendimento entre os alunos.

(...) Oferecer um curso intensivo de 30 horas, baseado no diagndstico ja
feito no médulo anterior, de forma a trabalhar de forma mais direta as
principais necessidades e torna-los mais aptos e mais seguros a darem
prosseguimento aos seus estudos. [

A proposta desse curso é amenizar 0s problemas identificados e elencados no
relatorio, tentando adequar o ensino de Lingua Portuguesa a realidade vivenciada pelos
alunos e professores, objetivando o aperfeicoamento e melhoramento da qualidade dos
nossos trabalhos e resultados. No caso especifico desse ministério, ndo é possivel realizar
um teste de nivelamento para separar os funcionarios em classes homogéneas, ha,
portanto, um claro desnivel, além da dificuldade de frequéncia de alguns alunos, o que
impede de dar inicio ao modulo Avancgado |. Apesar disso, 0s alunos mostraram-se
desejosos de prosseguir nos estudos de Lingua Portuguesa.

Objetivos
Os objetivos dessa proposta sdo simples e claros:

e Dar continuidade do curso de lingua portuguesa instrumental, mas de forma
adequada ao perfil da turma.

e Proporcionar um espaco de préatica da lingua alvo que nédo esteja atrelado a um
nivel de proficiéncia.

e Permitir que as acdes do PQLP-CAPES sejam constantes e se renovem quando
necessario, adaptando-se as necessidades da sociedade timorense.

Abordagem

O curso seguiré a abordagem comunicativa para o ensino de segunda lingua, tendo
0 aprendiz como elemento central e o professor como orientador do processo
comunicativo em sala de aula.

Metodologia

Tendo em vista a ideia central de proporcionar um espaco para a producao textual
oral e escrita, possibilitando que o aluno ponha em pratica o que ja aprendeu até o presente
momento, seguem abaixo algumas ideias e caminhos para as aulas:

[1 N&o seguir o roteiro do material didatico. (A finalidade principal desse curso ndo
é introduzir os novos contetidos gramaticais previstos na sequéncia do programa de
curso que segue a ordem da apostila, mas sim exercitar as estruturas que os alunos
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ja estudaram, a menos que durante suas producfes os aprendizes solicitem
explicacGes de outros conteudos.)

[1 Focar nas fungbes comunicativas e géneros textuais mais presentes no cotidiano
desses alunos, para que possam ter uma relagdo mais concreta com as situagoes de
uso e confronta-las com o que foi aprendido em aula.

[1 Planejar as aulas seguindo propostas apresentadas pelos alunos a partir de trés
elementos: descricdo de situagéo; problema inicial; solugéo final. Na primeira aula
pretende-se apresentar um exemplo de cada um desses elementos e realizar uma
experiéncia piloto, de forma a familiarizar os aprendizes a esse formato de aula, e
possibilitar um primeiro feedback ao professor.

[1 Aumentar a quantidade de trabalho extraclasse, colaborando para que o aluno
sinta-se mais responsavel pelo seu processo de aprendizagem e dependa cada vez
menos do professor, além de oferecer alguma alternativa de estudo para aqueles que
tém baixa frequéncia.

Carga horéria e planejamento

Este curso intensivo ocorrera as segundas e quintas-feiras, de 15:00 as 17:00 HTL,
podendo haver modificacdes de acordo com feriados e pontos facultativos do calendario
timorense. O total serd de 30 horas de aula, tendo inicio em 24/03/2014. O espaco
reservado para as aulas sera nas dependéncias do Ministério das Obras Publicas de Timor-
Leste.

DIDATIC SEQUENCES AS AN STRATEGY FOR PORTUGUESE
LANGUAGE TEACHING IN EAST TIMOR WITHIN THE SCOPE
OF PUBLIC ADMINISTRATION

ABSTRACT

The current global scenario of language circulation, teaching, and learning demands that teachers
to be prepared to deal with increasingly fluid learning contexts. From a pluricentric perspective
of the Portuguese language, this article reports a language teaching experience in Timor-Leste
within the scope of public administration. The didactic sequences proposed by Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2011) served satisfactorily as the basis for the proposition of a course essentially
grounded in student participation as a means of achieving a collaborative and democratic
pedagogical practice through the active role of learners.

Keywords: Timor-Leste, teaching, Portuguese language, didactic sequence.
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