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RESUMO

Discutimos a inter-relacdo entre o estudo das emoc8es na Psicologia (DAVIDOFF, 2006) e o
livro O monstro das cores (LLENAS, 2012) em contexto de educacdo linguistica nas linguas
espanhola e inglesa com criancgas de quatro a seis anos. Discorremos sobre atividades baseadas
em Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), Perregaux et al. (2003) e Tonelli (2005), a partir da viséo
heteroglossica de lingua (BAKHTIN, 1981). A metodologia qualitativa, de cunho descritivo-
propositivo, foi desenvolvida mediante analise dos objetivos da proposta. Resultados indicam
potencialidades da contacdo de histdrias na promocao de espacos onde as criangas expressam
emocdes vivenciadas por meio das linguas.
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1 Introducéo

Durante o denominado periodo sensivel para a linguagem, que compreende 0s
dois anos até a puberdade, estudos sobre aprendizagem de linguas adicionais indicam que
novas linguas podem ser aprendidas com relativa rapidez, resultando em producgdes orais
proximas as dos usuarios de uma lingua natural (GROSJEAN, 1981; MCLAUGHLIN,
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1978). No entanto, é crucial reconhecer que a aprendizagem* de uma lingua adicional
envolve processos cognitivos que estdo profundamente interligados com as emocdes e
afetos na mente da crianca (ZANJOC, 1980). Tendo em vista que, entre 0s quatro e 0s
seis anos de idade, periodo em que a crianga comeca a se apropriar do cddigo escrito da
sua lingua de nascimento (LN), essa base pode facilitar o estabelecimento de conexdes
com outras linguas, linguagens e formas de expressdo, bem como com outras maneiras
de sentir e agir em relacdo a si mesma e aos outros. A natureza das relagbes entre 0s
conhecimentos na LN e o que serd aprendido por meio de outras linguas desempenham
papel fundamental nesse estagio de desenvolvimento.

Estudos recentes vém problematizando o que significa, de fato, ensinar uma
lingua para criancas. O tema tem recebido destaque em pesquisas brasileiras (MALTA,
2019, por exemplo), e essas reflexdes tém permitido reavaliar concepgdes, especialmente
considerando (pelas) praticas vivenciadas em salas de aula com criangcas (MALTA, 2019;
TONELLI, 2023). Ao abordarmos o ensino de linguas para crian¢as, ndo podemos mais
reduzir essa pratica ao aspecto instrumental, como era comum ha& duas décadas
(SECCATO; TONELLI; SELBACH, 2022).

Nesse sentido, Tonelli e Cordeiro (2015), com base em Perregaux et al (2003),
propdem uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004) com
atividades que buscam promover a sensibilizacdo e a abertura as linguas como forma de
criar espacos pedagadgicos para que alunos da Educacdo Infantil percebam a presenca e a
diversidade de linguas e linguagens como mais uma possibilidade de estabelecer dialogos
com o outro. Segundo as autoras, mais do que simplesmente ensinar ou aprender uma
lingua, nos primeiros anos de escolarizacdo, é essencial oferecer meios para que 0s
alunos, com a mediacdo docente, possam comparar os modos de funcionamento das
linguas, inclusive a sua propria, e cultivar o respeito pelas diferencas culturais presentes
nas praticas sociais de linguagem. Esse pensamento pode se estender, no caso do Brasil,

a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) que, se inserida desde a tenra idade no ambito

4 Em consonancia com Tonelli (2023), utilizamos os verbos ensinar e aprender bem como seus derivados
em italico para ressaltar que neste artigo, assim como nas pesquisas que desenvolvemos, nos afastamos de
uma visao reducionista que supde que tais processos pressupdem criangas em contato com a lingua de
maneira descontextualizada. Advogamos, em consonancia com estudos contemporaneos situados no campo
da Linguistica Aplicada, que o ensino de uma lingua adicional na infancia, em especial na Educacédo
Infantil, inclui o conhecimento sobre a lingua, mas ndo se limita a ele.
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escolar, poderia promover a inclusao de estudantes surdos de modo mais natural e, talvez,
menos dispendioso.

Ouvir e interagir com um adulto, contando ou lendo uma historia, faz — ou deveria
fazer — parte do cotidiano da populacdo infantil, uma vez que pode trazer inUmeros
beneficios para o cérebro da crianga, além de criar conexdes afetivas entre os envolvidos
na atividade e com o préprio enredo e personagens da narrativa (BETTELHEIM, 1976).
A contacdo de historias atende uma necessidade intrinseca das criancas de criar mundos
proprios, povoados pela fantasia e alimentados pela imaginagdo. No momento em que as
criancas entram em contato com textos orais e/ou escritos que lhes permitem
(res)significar processos, modos de se expressar e de agir, elas acessam esse mundo de
fantasias. E necessario, portanto, que o ensino de outra lingua seja significativo de forma
a possibilitar que construam contetdos linguisticos e, simultaneamente, integrem seu
conhecimento de mundo ja construido na LN.

Levando em consideracdo esses pressupostos, optamos pelo género histéria
infantil (HI) (TONELLI, 2005) na construcdo de um projeto de imersdo com criancas
entre quatro e seis anos matriculadas em um Centro de Educacdo Infantil (CEEI) da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). O projeto almejou criar espacos onde as
criancas pudessem estabelecer relagdes entre o texto e suas emogdes pelo contato com a
mesma HI em inglés e espanhol, além de veicular contetdos linguisticos nos dois idiomas.
Além disso, como argumentamos mais adiante, por meio das atividades dinamizadas,
focalizamos as possibilidades de desenvolvimento de uma educagdo bi, multi e
plurilingue tendo como ponto de partida a LN.

Neste trabalho, focaremos especificamente no livro ElI monstruo de colores/The
color monster (LLENAS, 2012) e nas possibilidades que a HI (TONELLI, 2005;
SELBACH, 2014) nos oferece para abordar as questdes emocionais, lancando méo de
diferentes linguagens, como, por exemplo, a linguagem gestual — em atividades que
envolvem representacdes de determinadas partes do livro explorado — ou, ainda, a
linguagem artistica — em propostas que incluem pintar, recortar e colar. Considerando
que, na atualidade, ensinar pode envolver diversos processos internos, tanto para os
educadores quanto para os alunos, como pesquisadoras, reconhecemos a importancia de
atentarmos para 0s mais variados aspectos que podem ser analisados e abordados em sala

de aula.
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Os objetivos deste trabalho abrangem a analise das possiveis interfaces entre a
educacdo linguistica em linguas adicionais para e com criangas, por meio da contacéo de
histdrias, e 0 estudo das emoc¢6es, embasados nos pressupostos tedricos da Psicologia e
da Linguistica Aplicada. Além disso, apresentaremos exemplos de atividades elaboradas
para criangas de quatro a seis anos de idade, demonstrando nossas concepgdes de como a
LN da crianca pode contribuir para o apreco por outras linguas, culturas, modos de ser e
existir e de como a associacdo de emocdes positivas a esse processo € fundamental.

Desse modo, justifica-se o titulo deste trabalho — para e na infancia —, uma vez
gue nos afastamos de pressupostos que consideram a importancia da aprendizagem de
linguas para o futuro. Do nosso ponto de vista, conforme pretendemos elucidar ao longo
do artigo, a funcao de ensinar e aprender linguas ¢é possibilitar que as criancas as usem
em situacdes que ja vivenciam.

Para atingir nosso objetivo, organizamos o artigo em cinco sec¢des, além desta
Introducdo. Na proxima secdo, discutimos algumas problematicas relacionadas ao ensino
de linguas, educacéo linguistica e ao ensino bi, multi e plurilingue, foco deste dossié. Na
segunda parte, abordamos as emocdes no campo da Psicologia e, em seguida, as emog¢des
na area da Linguistica Aplicada, campo em que esse artigo se insere. Na quarta se¢éo,
apresentamos o contexto de pesquisa e as motivag6es para utilizarmos a HI com criangas
da Educacdo Infantil. Em seguida, descrevemos e analisamos algumas das atividades
desenvolvidas. Por fim, nas consideracdes finais, sintetizamos os principais pontos
discutidos e destacamos a relevancia das emocdes no processo de aprendizagem em

linguistica e intercultural.

2 Do ensino de linguas a uma educacéo bi/multi/plurilingue

Durante muito tempo, no Brasil, o ensino de uma lingua adicional,
independentemente da faixa etaria, foi voltado a mera sistematizacao de palavras, codigos
linguisticos e a busca pelo padrdo do falante ideal, enfocando a lingua de maneira
essencialmente instrumental. No entanto, como pretendemos demonstrar, essa concepgao
vem dando lugar a praticas linguisticas que privilegiam a crianca e seus interesses
(TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2021), bem como o uso da lingua em atividades
situadas de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993).
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Essa mudanga de perspectiva tem contribuido para a promog¢édo de abordagens
mais significativas e enriquecedoras no processo de ensino e aprendizagem de linguas
adicionais, especialmente no contexto da Educacéo Infantil. Ao considerarmos a crianga
como um agente ativo no processo de aprendizagem, valorizando seus interesses e
experiéncias, é possivel proporcionarmos um ambiente mais envolvente e motivador onde
a lingua adicional seja incorporada de maneira natural e integrada as demais préaticas
sociais. Essa abordagem sensivel as necessidades e potencialidades da crianca pode tornar
o0 ensino de linguas adicionais uma experiéncia mais rica e significativa e promover o
desenvolvimento linguistico e emocional das criancas. Por meio do uso de diferentes
linguas, os aprendizes passam a ser mais sensiveis as realidades do outro (TONELLI;
CORDEIRO, 2014).

No campo do ensino de linguas para criancas, diversas pesquisas foram
conduzidas com base no interesse e nas necessidades dos professores inseridos nos
contextos investigados (SECCATO; TONELLI; SELBACH, 2022). A partir dessas
investigacdes, mudancas de paradigmas comecam a despontar no cenario brasileiro,
sugerindo reconcepg¢des do processo de ensinar linguas para criangas (TONELLI, 2023).

Diante desse cenario, pontuamos que nossa compreensao sobre ensinar linguas na
Educacdo Infantil vai além de simplesmente apresentar as criancas c4digos e estruturas
linguisticas, transpondo, portanto, a ideia do ensino de uma lingua nomeada
(CANAGARAJAH, 2017). Esse ensino envolve, acima de tudo, proporcionar-lhes a
oportunidade de trazer para o ambiente escolar seus modos de ser, viver e ler o mundo
por meio das linguas, incluindo sua LN. Dessa maneira, ao levar em conta as realidades
linguisticas, culturais e emocionais de nossos alunos e alunas, visamos estabelecer uma
educacdo mais significativa, inclusiva e enriquecedora (SCHMID, 2023). Nesse sentido,
Schmidt (2023) destaca a importancia de pedagogias que considerem as realidades das

criangas sob uma Otica que integre seus repertdrios de vida, linguisticos e emocionais.

3 As emocdes para o campo da Psicologia

Para a Psicologia, as emocgdes sdo feitas de trés grandes componentes: 1)
subjetivos, que consistem no entrelagcamento de sentimentos e pensamentos, constituindo-
se como os elementos mais vividos das emogdes; 2) comportamentais, que envolvem

expressdes faciais, gestos e a¢les e 3) fisioldgicos, relacionados as reacgdes fisicas de um
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individuo diante de um estimulo, tais como corar, empalidecer, sentir tontura, tremer, suar
e respirar rapidamente, por exemplo. Aqui, ha um empréstimo para as emocdes da
qualidade de urgéncia e poder, caracteristicas das respostas de luta ou fuga, presentes nos
seres humanos, pela necessidade de lidar com as emergéncias que originaram a emocao
(DAVIDOFF, 2006).

Davidoff (2006, p. 369) também afirma que existem as denominadas emocdes
universais, isto €, que sao experienciadas no mundo inteiro, tais como “[...] alegria, raiva,
desagrado, medo, surpresa e tristeza. [...] VVarias outras emocdes — dentre elas interesse,
vergonha, desprezo e culpa — podem também ser universais [...]”. Além das expressoes
faciais que revelam emocdes, ha elementos ndo verbais que também refletem estados de
animo e estdo presentes na comunicacao entre pessoas de diversas culturas. O tom, a
intensidade e o ritmo da fala se ajustam ao que o falante vivencia no ambito das emocdes.

De acordo com Kreutzer e Charlesworth (1973), os seres humanos aprendem
desde muito cedo a expressar e reconhecer as emocdes basicas mencionadas, gracas a
uma programacao genética. Considerando essa afirmacéo e a premissa de que as criangas
aprendem a expressar e reconhecer emogdes antes mesmo de frequentarem a escola, a
verbalizagdo das emoc¢des em LN faz com que os pequenos aprendizes de uma lingua
adicional sintam familiaridade ao acessar material que explore emocdes, mesmo que em
outra lingua. Esse embasamento ancora nossa escolha pela HI de Llenas (2012), em que
a autora aborda emocdes como alegria, tristeza, raiva, medo, calma e amor.

Estabelecendo um paralelo com o contetdo apresentado por Llenas (2012) em sua
obra, cabe lembrar que autores como lzard (1973) destacam o papel essencial das
emocdes na aprendizagem das criangas, pois elas sensibilizam os pequenos aprendizes,
despertando seu interesse por eventos e objetos novos no ambiente. Quando se trata da
aprendizagem de uma lingua adicional, trabalhar com um tema ja conhecido na LN, como
0 das emocdes, pode ser benéfico ao concentrar a atencdo da crianca e facilitar o
processamento das informag6es linguisticas. Em relacdo a esse processamento, destaca-
se a distin¢do entre o ser humano e os animais no que diz respeito ao desenvolvimento do
pensamento e da comunicacao por meio de complexas atividades mentais relacionadas a
aquisicdo de um codigo linguistico. Essas atividades envolvem opera¢des cognitivas
como atencdo, percepcdo, memoria, pensamento e uso da linguagem, todas interligadas
(DAVIDOFF, 2006).
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Descritas as emog0es universais a partir de autores como Davidoff (2006) e as
relacdes que podem ser estabelecidas com a HI de Llenas (2012) que aborda diferentes
emocdes, discutimos, na proxima secdo, a perspectiva da Linguistica Aplicada no que diz

respeito as emocdes.

4 As emoc0es para o campo da Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada, como campo trans e multidisciplinar (MOITA LOPES,
2004), tem se dedicado a discutir maneiras de promover a emancipacao dos sujeitos por
meio da educacdo linguistica. Nesse contexto, proporcionar acesso a diferentes linguas
desde a infancia pode permitir que as criangas ndo apenas aprendam um novo codigo
linguistico, mas também as capacite a utilizar diversas linguas para agir socialmente,
expandindo seus repertdrios e construindo suas identidades como usuarios de linguas
(BOURDIEU, 1991). Nas atividades analisadas neste trabalho, criaram-se condigdes para
que as criancgas desenvolvessem as habilidades linguisticas e emocionais das criangas a
fim de gue aceitassem o convite para expressar suas emoc6es por meio das diferentes
linguas (GARRETT; YOUNG, 2009).

Conforme Albuquerque e Santos (2022), a relagdo entre emocdes e formacéo de
professores, até entdo discutida com mais énfase nos estudos em Psicologia e Educacao,
passou a ser abordada também por pesquisadores da Linguistica Aplicada (ARAGAO,
2011; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011; BARCELOS, 2015, 2023, dentre outros).
No campo da educacdo linguistica com criancas (MALTA, 2019), tal tematica vem
igualmente ganhando destaque, muito provavelmente pelos avancos na area que passam
a dialogar ndo somente sobre as criangas, mas em especial com elas (MERLO; MALTA,
2022).

Desse modo, a educacdo linguistica em linguas adicionais para e com criangas
que envolvem situa¢Ges comunicativas em torno das emocdes, foco deste artigo, coloca
em destaque 0s possiveis modos pelos quais as criangcas podem utilizar as linguas e
linguagens para agir socialmente. Nesse sentido, afastamo-nos da concepc¢do de um
ensino rigido pautado unicamente no sistema da lingua, e assumimos uma concepcao
heterogldssica, em que o0s sentidos sdo construidos por meio da linguagem. Essa
concepcao embasa abordagens que permitem que as criancas explorem e expressem suas

emocdes de forma mais auténtica e contextualizada, utilizando também as linguas
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adicionais como meios de comunicagdo para interagir com o outro. O ensino de linguas
adicionais — em especial na Educacdo Infantil — portanto, ndo se limita a regras
gramaticais e vocabulario: estende-se para o0 desenvolvimento da capacidade
comunicativa e emocional das criangas, promovendo espagos que permitem a sua
expressdo de maneira significativa e efetiva em diferentes contextos sociais e culturais.

A diversidade de contextos e perspectivas relaciona-se também ao conceito de
heteroglossia da linguagem proposto por Bakhtin (1981). Esse conceito enfatiza a
diversidade de vozes, discursos e perspectivas presentes na comunicacao humana a partir
da visdo de linguagem como um fenémeno social e dindmico. Cada individuo —e, no caso
do publico de nossa proposta, cada crianga — traz consigo uma bagagem cultural e
linguistica que influencia sua forma de se expressar, construir e interpretar significados
no mundo. Nessa perspectiva, a lingua ndo é tratada como um codigo separado das
praticas comunicativas dos sujeitos.

Partindo desse pressuposto, quando as criangas experimentam o uso de diferentes
linguagens para expressar seus sentimentos em relacdo a algo ou diante de certas
situacdes, elas podem vivenciar praticas bi, multi e plurilingues para além das linguas
contidas em codigos e estruturas (BLACKLEDGE; CREESE; TAKHI, 2014). Elas
passam a transitar por essas diferentes linguagens e podem expressar suas emogoes para
além do uso da lingua em seu sentido mais restrito.

Na proxima secdo, descrevemos o contexto da proposta das atividades e, em

seguida, apresentamos exemplos de algumas atividades desenvolvidas.

5 Descrevendo o contexto investigado

Nesta secdo, apresentamos uma descricdo do locus de investigacdo onde as
atividades foram mobilizadas com o objetivo de possibilitar uma educacéo por meio de
linguas adicionais que promovam, além do desenvolvimento linguistico das criancas, um
espaco para que suas emocdes sejam vivenciadas e expressas enquanto interagem
socialmente. E relevante destacar que, em consonancia com pesquisas recentes no ambito
da Linguistica Aplicada (DELBONI; VENDRAMINI-ZANELLA, 2020), reconhecemos
0 brincar como uma das principais atividades sociais vivenciadas pelas criancas
(WINNICOTT, 1971; SZUNDY, 2009), uma vez que é nesse processo que podem
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experimentar sensacOes, aprender a conviver com Seus pares e a interagir com as pessoas
ao seu redor.

Ao desenvolver as atividades aqui apresentadas no Centro de Educacao Infantil
(CEEI) da UEL, pretendemos promover a formagdo docente para atuar também nessa
etapa da educacdo, uma vez que se trata de um campo de estagio para futuros professores.
Além disso, objetivamos oportunizar aos alunos que frequentam a escola a oportunidade
de vivenciar, por meio das linguas inglesa e espanhola, experiéncias ja desenvolvidas na
LN ou mesmo aquelas que ndo envolvem uma lingua nomeada, mas que sdo vivenciadas
nas relagcOes sociais. Sob esse viés, compreendemos que ndo se trata apenas de ensinar
uma determinada lingua como se os aprendizes ndo tivessem conhecimento algum de
lingua ou mesmo de mundo, uma vez que ndo se pode apagar seus repertorios
(BOURDIEU, 1991; DARVIN; NORTON, 2015). Nosso objetivo € levar, para o espaco
escolar, atividades que permitam as criancas fazer relagdes entre as linguas e vivenciar,
dentre outros aspectos, suas emogOes, expressando-as em um espago seguro de
acolhimento de si e do outro.

O CEEI, onde esta pesquisa vem sendo desenvolvida, esta localizado no campus
da UEL e atende criangas de seis meses a seis anos de idade, filhas de docentes e de
funcionarios técnico-administrativos da instituicio. Atualmente, conta com
aproximadamente 110 estudantes com idade entre seis meses e seis anos e constitui-se
um campo de estagio e de desenvolvimento de varios projetos de pesquisa e de extensao.

As atividades aqui apresentadas foram desenvolvidas em um projeto de imersdo
com criangas entre quatro e seis anos, em que graduandas dos cursos de letras - inglés e
espanhol - atuaram como professoras. O material utilizado foi o mesmo livro — El
monstruo de colores/The color monster (LLENAS, 2012) — permitindo que as criangas
fizessem, por si proprias, relagdes entre os modos de funcionamento dessas linguas
(PERREGAUX et al., 2003). A lingua portuguesa, como LN das criangas, foi utilizada
como ponto de partida em uma perspectiva de abertura e sensibilizacdo as diferentes
linguas envolvidas no processo.

Importa ressaltar que as atividades foram concebidas e mobilizadas por
professoras em formacé&o inicial nos cursos de letras-inglés e letras-espanhol no &mbito
de projetos de pesquisa e de extensdo na UEL. No que se refere a extensao, as atividades

fazem parte também de esforcos dos referidos cursos para cumprir as diretrizes para a
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curricularizagdo da extensdo no Ensino Superior. Essa iniciativa demonstra o
compromisso das docentes em promover uma educacdo mais abrangente e engajada,
permitindo que as futuras professoras explorem praticas de ensino inovadoras e conectem

o0 conhecimento tedrico com a pratica na sala de aula.

6 Descrevendo as atividades desenvolvidas e aplicadas

O livro El monstruo de colores/The color monster (LLENAS, 2012) é uma obra
que explora a complexidade das emocdes representadas por diferentes cores, conforme
apresentado na Figura 1. Alegria é demonstrada pelo amarelo, tristeza pela cor azul, raiva
pelo vermelho, medo pela cor preta, calma pelo verde e amor pela cor rosa.

Figura 1: El monstruo de colores/The color monster

. A e

F\onte: Llenas (2012).

Logo nas primeiras paginas, a historia traz o monstrinho colorido, representando
a mistura de emocgOes com as quais frequentemente nos deparamos. Essa representacao
grafica nos convida a refletir sobre como nossas emogdes podem estar interligadas e se
entrelacar em diversos momentos. Em seguida, o livro exibe uma imagem com diversos
potinhos, convidando o leitor a separa-los para melhor compreensdo da tematica,
conforme a Figura 2. Essa abordagem interativa torna a identificacdo das emocdes mais
acessivel e envolvente para as criangas, permitindo que reconhecam suas préprias

emoc0es de forma mais consciente e autbnoma.
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Figura 2: Mistura de emocdes
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S
Ap0s contar a historia para os alunos, as professoras incentivaram as criangas a

ikl
Fonte: Lenas (2012).

refletir sobre os sentimentos que vivenciam em seu dia a dia. Para isso, deram exemplos
de determinadas situacdes e, assim, abriram espago para que compartilhassem, a partir de
suas vivéncias, como se sentem diante delas. Posto isso, em alinhamento com a parte da
historia demonstrada por meio da Figura 1, os alunos foram convidados a explorar e a
brincar com os bloquinhos de madeira das mesmas cores que representam as emocdes na
histdria e a separa-los por cores, conforme apresentado na Figura 3.

A proposta realizada permitiu que as criangas expressassem livremente suas
emocdes e identificassem as diferentes cores associadas a cada sentimento. Além disso,
ao separarem os bloguinhos de acordo com suas cores, tiveram a oportunidade de
relacionar visualmente as emocdes com as representacBes cromaticas apresentadas no

livro.

Figura 3: Exploracgdo da historia
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Fonte: arquivo pessoal das autoras.

Essa atividade possibilitou que as criangas externalizassem sentimentos
relacionados aquelas cores por meio das linguas escolhidas naquele momento. Dessa
maneira, tiveram oportunidades de relacionar as cores dos bloquinhos as cores dos
monstrinhos em todas as linguas abordadas — a LN, espanhol e inglés — por meio de uma
atividade concreta, o que permitiu uma discussdo aprofundada sobre os sentimentos
vivenciados pelas criancas, como visto na HI.

Outro exemplo de atividade desenvolvida (Figura 4) foi uma proposta que surgiu
apos a leitura da histéria, com foco no monstrinho rosa que representa o sentimento de
amor. Nessa atividade, as criancas foram convidadas a discutir a importancia do amor ao
proximo e, especialmente, do amor-préprio. Por isso, ndo apenas a cor rosa e 0 sentimento
amor foram explorados nas linguas espanhola e inglesa; a partir da tematica do livro, 0s
alunos puderam refletir sobre a importancia desse sentimento em relagdo aos outros, a si
mesmos e como diferentes culturas e nacionalidades expressam esse sentimento de
maneira Unica.

Essa abordagem teve como objetivo criar espacos para que as criangas ampliassem
sua compreensdo sobre as dimensbes sociais e emocionais do amor, tornando a
aprendizagem das linguas adicionais mais significativa. Importa ressaltar que essa
atividade ndo se limitou apenas ao estudo das cores e das emocdes nas diferentes linguas,
mas abriu espaco para uma discussao mais profunda e reflexiva sobre valores humanos
essenciais, como a importancia do amor e da empatia em nossas vidas.

Ao relacionar o sentimento de amor com as diferentes perspectivas culturais e
linguisticas, as criancas foram incentivadas a valorizar a diversidade e a compreender que
existem varias maneiras de expressar e vivenciar emocGes em diferentes contextos

—) a7 Ve
ﬁ/() evista de ,\("Z(///(/fj - J/[r/(%ﬂ)///(‘///m’

Dossié “Ensino de linguas adicionais em contextos bi/multi e plurilingues: por praticas
pedagdgicas multiculturais e inclusivas”, Sinop, v. 16, n. 46, p. 118-137, out. 2023.



130

culturais. Recuperamos o exposto por Zajonc (1980) no que se refere as emocdes e aos
afetos para contribuir com a aprendizagem de uma lingua no que concerne também aos
processos cognitivos do sujeito.

Nessa atividade, as criangas tiveram a oportunidade de discutir a existéncia de
palavras diferentes utilizadas por povos de diversas nagdes para se referir a uma mesma
cor e a um mesmo sentimento, o amor. Esse exercicio de comparacdo e reflexdo
(TONELLI; CORDEIRO, 2014) abriu espaco para que os estudantes pudessem vivenciar,
de maneira consciente, a importancia de reconhecer e valorizar as diferentes formas de
expressao presentes em diversas linguas. Essa proposta partiu do principio de abertura e
sensibilizacdo as linguas (PERREGAUX et al., 2003), buscando promover uma atitude

afetuosa e respeitosa em relacdo a diversidade linguistica e cultural.

Figura 4: Atividade Things | love/cosas que amo

Fonte: arquivo proprio das autoras.

Além disso, considerando que a mesma histdria estava sendo contada nas aulas de
inglés, no periodo da manha, e de espanhol, nas aulas da tarde, os grupos tiveram a
oportunidade de fazer conexdes entre as linguas, tendo como ponto de partida a LN. Essa
abordagem integrada permitiu que as criangas observassem as semelhancas e diferencas
entre as linguas estudadas, ampliando sua compreensdo do funcionamento das linguas e
fomentando maior interesse pelo aprendizado de linguas.

A partir dessa mesma atividade, em consonancia com Zanjoc (1980), depreende-
se que a aprendizagem de uma lingua envolve fatores afetivos que foram potencializados
pela prépria tematica do livro. Ao expressarem suas emogdes em situagdes corriqueiras,
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as criangcas mobilizaram ndo apenas conhecimento linguistico, mas, em especial,
utilizaram as linguas — LN, inglesa e espanhola — e linguagens para agir discursivamente.
Ao discutirem e refletirem sobre as diferentes formas de expressar e interpretar as
emocdes em diversas linguas, as criangas foram estimuladas a fazer conexdes emocionais
com o conteldo, 0 que enriqueceu sua experiéncia de aprendizado.

Nesse sentido, a partir do monstrinho de cor preta que, no livro, representa o medo,
as criancas foram convidadas a compartilhar possiveis situagdes ou coisas que causam
esse sentimento. Esse exercicio de compartilhamento foi especialmente importante,
considerando a faixa etaria para a qual as atividades foram desenvolvidas, pois 0 medo é
uma emoc¢ao comum e significativa para as criancas, especialmente quando se deparam
com o mundo desconhecido. A abordagem do medo permitiu que as criangas se
expressassem e compartilhassem suas preocupacfes e inquietacbes de maneira
acolhedora e empadtica, proporcionando-lhes um espaco seguro para discutir e
compreender suas emocdes.

As temaéticas desenvolvidas durante as atividades, como o0 medo e outras emocdes
universais mencionadas por Davidoff (2006) — alegria, raiva, desagrado, surpresa e
tristeza — sdo relevantes para o desenvolvimento socioemocional das criangas. Essas
emocdes desempenham papel fundamental na formacéo da personalidade e no processo
de aprendizagem, e € essencial que os professores estejam preparados para lidar com elas
de forma sensivel e adequada. E importante destacar que essas tematicas que podem
envolver a morte, por exemplo, surgem naturalmente nas salas de aula e no cotidiano das
criangas, mas, infelizmente, séo pouco discutidas nos cursos de formagéo de professores.
Ao incluir atividades que tratam dessas questdes emocionais, o projeto desenvolvido
pelas graduandas em letras-inglés e espanhol demonstra compromisso com o
desenvolvimento integral das criancas, proporcionando-lhes um ambiente educacional
que valoriza tanto o aspecto linguistico quanto o emocional.

Nessa proposta, os estudantes foram estimulados a refletir sobre como lidar com
tal situacdo, a respeitar os sentimentos uns dos outros e como se expressar em diferentes
linguas, incluindo a LN, uma vez que ha, também na lingua portuguesa, variados modos
de se comunicar. O desenvolvimento da narrativa permitiu que as criangas
acompanhassem o monstrinho colorido em sua jornada de autorreflexdo e

autoconhecimento, aprendendo a nomear e reconhecer suas emogdes. Essa jornada nao
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apenas proporciona uma experiéncia enriquecedora para os leitores, mas também oferece
uma valiosa licdo sobre a importancia de entender e expressar nossas emocdes de maneira
saudavel e construtiva.

Com ilustracBes vividas e um enredo cativante, a obra proporcionou uma
abordagem acessivel para discutir sobre um tema tdo importante, que contribui para o
desenvolvimento linguistico, emocional e social das criancas, uma vez que por meio das
linguas e seus modos de existir, os préprios educandos podem decidir como querem se
expressar e 0 que querem dizer. A reflexdo proposta, para além do ensino de cddigos
linguisticos encerrados em si mesmos, parece-nos essencial se quisermos, de fato, romper
com promover uma educacao bi, multi e plurilingue na infancia. Tal acep¢do incorre em
ndo ignorar a existéncia dos idiomas nomeados, mas pensar e agir para além deles
(CANAGARAJAH, 2017).

7 Consideracoes finais

Nossa expectativa é que, por meio das reflexdes apresentadas neste texto,
tenhamos incentivado professores a se aventurarem na elaboracdo e mobilizacdo de
atividades que véo além do ensino de linguas para criangas, como uma pratica que ja foi
reduzida ao campo instrumental, algo comum h& 20 anos (SECCATO; TONELLI;
SELBACH, 2022). Ao estabelecermos relagfes entre a LN das criangas, as linguas
adicionais estudadas e as emocdes, objetivou-se considerar 0s repertorios desses
pequenos aprendizes transpondo, dessa maneira, o ensino de um codigo linguistico como
se 0s aprendizes ndo tivessem quaisquer conhecimentos prévios (BOURDIEU, 1991;
DARVIN; NORTON, 2015).

Ao desenvolver atividades que contemplem a tematica das emocdes e suas
conexdes com as linguas, os professores podem proporcionar um ambiente mais rico e
significativo para a aprendizagem. Essa abordagem afetiva e integrada enriqueceu o
processo de ensino-aprendizagem e fortaleceu o desenvolvimento socioemocional dos
alunos, promovendo autoconsciéncia, empatia e habilidades de comunicacdo. Nesse
sentido, as atividades transcenderam o mero aprendizado de vocabulario e gramatica nas
linguas adicionais, pois permitiu que as criangas experimentassem as linguas de forma
mais auténtica e emocionalmente envolvente. Elas puderam vivenciar a linguagem como

meio para expressar seus sentimentos e ideias e compreender que as linguas s&o muito
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mais do que um conjunto de palavras e regras gramaticais — sS40 meios de comunicagao
que permitem que se expressem e interajam com o mundo ao seu redor.

Nosso empenho € voltado a promover atividades em sala de aula que incentivem
as criancas a estabelecerem conexdes entre sua LN e uma lingua adicional, ao mesmo
tempo em que vivenciam e experimentam suas emoc0es e aprendem a nomeé-las em um
ambiente seguro de acolhimento. Consideramos relevante que as criangas conhecam bem
0s modos de expressar suas emocdes na LN, ja que isto poderia auxilid-las no processo
de ressignificacdo desses conhecimentos ao seu repertério de linguas adicionais, como o
inglés e 0 espanhol, a fim de promover novas experiéncias, ndo somente como aprendizes,

mas como sujeitos de suas historias.
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EMOTIONS AND LANGUAGE EDUCATION IN ADDITIONAL
LANGUAGES THROUGH STORYTELLING FOR AND WITH
EARLY CHILDHOOD: A PROPOSAL FOR BI, MULTI, AND

PLURILINGUAL EDUCATION

ABSTRACT

We discuss the interrelation between the study of emotions in Psychology (DAVIDOFF, 2006)
and the book The Color Monster (LLENAS, 2012) in the context of linguistic education in
Spanish and English with children aged four to six. We elaborated on activities based on Dolz,
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Pasquier, and Bronckart (1993), Perregaux et al. (2003), and Tonelli (2005) from the heteroglossic
view of language (BAKHTIN, 1981). The qualitative methodology, of a descriptive-propositional
nature, was developed through an analysis of the proposal's objectives. Results indicate the
potential of storytelling in creating spaces where children express emotions experienced through
languages.

Keywords: early childhood education, language education, emaotions.
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