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COGNICOES SOBRE BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE

Josimayre Novellit
Natélia Borges Carlos?

RESUMO

Este artigo apresenta resultados da pesquisa de Carlos (2021), o qual discute 0 modo como
professoras que atuam em contextos de ensino que se autodenominam bilingues, conceituam
bilinguismo e educacéo bilingue, bem como suas percep¢des a respeito das perspectivas teérico-
metodologicas que embasam suas praticas. Este estudo de caso de natureza qualitativa e
epistemologia interpretativista e construcionista social utilizou-se de entrevistas semi-
estruturadas para a geracdo de dados. Espera-se que os resultados sejam de grande valia para essas
discussdes tedrico-metodoldgicas a respeito do bilinguismo, possibilitando maiores discussdes
acerca da formacéo docente de professores de LI que atuam especificamente nesse contexto.
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1 Introducgéo

Com o advento da globalizagdo, observamos o inicio de uma grande utilizacdo da
Lingua Inglesa (L1) para os mais diversos propositos ao redor de todo o mundo,
principalmente, ao se pensar sobre a vida futura dos individuos, para que, supostamente,
conseguissem melhores empregos e oportunidades (BITTINGER, 1999; PIRES, 2004;
CAMERON, 2003; MORAES, 2001 apud TONELLI, 2005; TONELLI, 2014; SILVA,
2019). Leffa (2002, p. 29-30) relembra que a globalizagdo pode ser definida como “um
processo em que o capital, produtos, servicos e trabalho circulam livremente ao redor do
mundo”. De acordo com o autor, trata-se de um fendmeno que envolve, além de aspectos
ideoldgicos, econdémicos e tecnoldgicos, também o linguistico, uma vez que a LI é
compreendida como a lingua da globalizacdo. O pesquisador pondera o fato de existirem

duas visdes acerca da globalizacdo. A primeira refere-se a combinacdo da democracia e
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do livre mercado, com a ideia de que este ultimo atua na geragdo de oportunidades e
estimulo a criatividade. Por outro lado, ela pode representar a dominagdo dos Estados
Unidos ou da Unido Europeia, por exemplo, e a LI, de certa forma, passa a ser vista como
aquela que invade a cultura local dos demais paises oficialmente ndo falantes dessa
lingua.

Moita Lopes (2008) explica a razdo da LI ter se tornado tdo importante no mundo
contemporaneo, relembrando dois grandes marcos de influéncia: o Império Britanico, no
século XIX e inicio do século XX; e o prestigio econémico que os Estados Unidos
detiveram apds a Segunda Guerra Mundial. Entretanto, uma vez que a LI tem sido
compreendida como uma mercadoria, visando lucros, Moita Lopes (2008) reflete que
pode haver saturacdo dessa lingua, assim como ocorre com 0s demais negocios e
comércios. Dentre as razBes para a LI ter se tornado uma lingua global, Leffa (2002)
aponta alguns fatores, como ela ser uma lingua falada por mais de um bilhdo e meio de
pessoas, utilizada em mais 70% das publicacgdes cientificas e, ainda, o fato de ser a lingua
mais ensinada ao redor do mundo, além de ser a mais utilizada para negociacbes
internacionais.

No que se refere aos fatores negativos da LI ter se tornado uma lingua global, o
autor exemplifica o fato de que, normalmente, falantes ndo nativos de LI se sentem
diminuidos e, de certa forma, até mesmo excluidos ao serem obrigados a utilizarem, para
algumas situacdes de internacionalizagéo, a LI com falantes nativos da lingua. Nesse
sentido, o estudioso afirma que, ao ter o status de lingua franca, a LI passa a ser vista
como uma ameaca linguistica e cultural para algumas pessoas, aléem de alguns paises
como Franca e Japdo demonstrarem sua ndo concordancia com a hegemonia da LI,
voltando a ideia da sensacao de inferioridade que os falantes de tais paises podem possuir
por ndo serem nativos de LI. De qualquer maneira, Moita Lopes (2008) propde que a LI
deixe de ser vista simplesmente como uma lingua internacional, baseada no imperialismo
e na homogeneizacdo do mundo, e passe a ser compreendida também como uma lingua
de fronteira. Nessa perspectiva, as pessoas se apropriam dessa lingua plural para interagir
e viver, utilizando-a para os mais diversos propositos, atualizando-a, modificando-a e
incorporando-a, ou seja, a L1 passa a ser ndo mais pertencente ao nativo, mas sim a todos

que a utilizam.
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Em relacdo ao que Leffa (2002) trata sobre ensinar a LI em escolas, identificamos
que, apesar de ainda ser obrigatorio o seu ensino no curriculo somente a partir do quinto
ano, Gimenez e Tonelli (2013) afirmam que isso tem mudado; ou seja, cada vez mais
cedo as criangas comecam a entrar em contato e a estudar a LI. Essa demanda,
inevitavelmente, culmina na criacdo e no avanco de sistemas de educacdo bilingues
(GIMENEZ; TONELLI, 2013; LIMA; MARGONARI, 2019). Embora muitas sejam as
discussdes acerca da nomenclatura “bilinguismo”, “sistema educacional bilingue”,
“escola bilingue”, como comentam Frizzo (2013), Lima e Margonari (2019), Moura
(2019) e Silva (2019), optamos por corroborar Silva (2019), que compreende 0 conceito
de bilinguismo como a habilidade de interagir em duas linguas em seu convivio social.
Ainda, em relacdo ao sistema educacional bilingue, respaldados em Harmers e Blanc
(2000 apud MEGALE, 2005, p. 9), compreendemos esse sistema como “qualquer sistema
de educacdo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultdnea ou
consecutivamente, a instru¢do € planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”.

No que diz respeito a implementacao desse sistema nas escolas, Lima e Margonari
(2019) ressaltam que surgiram diversas polémicas a respeito da melhor idade para se
aprender uma LE, quais as estratégias e metodologias de ensino mais adequadas, além de
se investigar quais eram o0s possiveis beneficios e maleficios de ensinar a LI em um
contexto bilingue. Tonelli (2014), por exemplo, menciona a importancia do envolvimento
de toda a comunidade escolar, considerando até mesmo as crengas de coordenadores ou
supervisores para compreender possiveis dificuldades ou realizagcBes positivas nesse
processo. Lima (2008) comenta que, embora a idade seja um fator importante a ser levado
em consideracgéo, a atuacédo e a mediacdo do professor séo cruciais nesse processo. Para
que ocorra uma aprendizagem eficaz, de acordo com a pesquisadora, € essencial que esse
profissional seja fluente na lingua e que tenha pleno conhecimento de metodologias e de
técnicas diversas para ensinar.

Diante do cenario controverso e opinifes adversas sobre o ensino de LI na
infancia, bilinguismo e escola bilingue, esse artigo, ao apresentar resultados de uma
pesquisa de dissertacdo (CARLOS, 2021), tem por objetivo analisar as cognicdes de
professores de Lingua Inglesa para Crianca (LIC) de contextos educacionais

supostamente bilingues sobre o ensino desse idioma nesse cenario, bem como as
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perspectivas tedrico-metodoldgicas que embasam suas praticas e quais 0s resultados
evidenciados por elas.

De natureza qualitativa e epistemologia interpretativista e construcionista social
(DENZIN; LINCOLN, 2006; SCHWANDT, 2006), este estudo de caso (LUDKE;
ANDRE, 2013) foi realizado com cinco professoras, (identificadas pela sigla P1, P2, P3,
P4 e P5) que atuam em contextos de ensino que se autodenominam bilingues. Para a
geracao dos dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas gravadas em audio via
Google Meet. Para a analise indutiva-dedutiva dos dados, nos baseamos na Grounded
Theory (STRAUSS; CORBIN, 1998), tendo como unidade de anlise a cognic¢do. O artigo
apresenta-se estruturado da seguinte forma: breve discussdo tedrica sobre bilinguismo e

educacdo bilingue; andlise e discussao dos resultados e consideracdes finais.

2 Bilinguismo

Percorremos o trajeto de descrever diversas teorias relacionadas ao tema
bilinguismo ao longo dos anos, trazendo vertentes mais tradicionalistas e
contemporaneas. Em relacdo as mais tradicionalistas, Megale (2019) comenta que
existem muitas criticas, principalmente, quando o parametro para se considerar bilingue
recai sobre a visao idealizada da perfeicdo de um nativo. Tal afirmacdo se embasa na
concepcdo de falante bilingue proposta por Bloomfield (1933), o qual deve ter o controle
das duas linguas, presumidamente semelhante as competéncias de um nativo. Flory e
Souza (2009), assentindo com Megale (2019), julgam restritiva essa visao e questionam
qual seria a definicdo de proficiéncia para julgar que apenas um nativo é capaz de possuir.
Flory e Souza (2009) mencionam, ainda, a visdo de Baker e Prys Jones (1998), os quais
argumentam que um individuo pode possuir proficiéncia em alguma das habilidades,
como leitura, escrita, compreensdo ou fala e que, de acordo com eles, devem ser
considerados bilingues também. Megale (2019) trata de uma visdo similar ao trazer
Macnamara (1967); para o qual qualquer individuo que possui competéncia minima em
uma das quatro habilidades linguisticas em uma outra lingua que nédo seja a sua nativa, é
considerado bilingue. Salgado e Dias (2010) também corroboram essa visao e afirmam
que alguns individuos podem ser mais proficientes em uma habilidade ou outra,

dependendo da necessidade de comunicagéo.
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Flory e Souza (2009), com base em Butler e Hakuta (2004), entendem o
bilinguismo como um comportamento linguistico complexo e com aspectos
multidimensionais. Dentre essas dimensdes, mencionam a linguistica, a cognitiva, a de
desenvolvimento e a social; a partir delas, surgem os critérios para considerar uma pessoa
bilingue. O primeiro critério é o de proficiéncia nas linguas em questéo, o que, como ja
argumentado por Flory e Souza (2009) anteriormente, possui alguns problemas em
relacdo ao nivel de proficiéncia a ser considerado. O segundo seria a idade de aquisi¢ao
da segunda lingua, podendo ser mais eficaz, ou ndo, dependendo da idade que o individuo
foi introduzido ao bilinguismo, de acordo com o0s pesquisadores. O terceiro seria a
organizacao dos codigos linguisticos, por meio do qual uma crianga que entra em contato
com o bilinguismo possui uma Unica representacdo cognitiva para duas representacoes
linguisticas e, caso tenha tido esse contato mais tardiamente, tera representacdes
separadas para duas representa¢des linguisticas equivalentes. O critério status da lingua
em questao, por sua vez, trata-se do nivel de prestigio social que a segunda lingua possui.
No critério manutencéo da segunda lingua, as autoras comentam a respeito da perda, ou
ndo, da lingua materna ao adquirir uma segunda lingua e tornar-se, portanto, bilingue. O
altimo critério € o de identidade cultural do individuo bilingue, por meio do qual é
levantada a questdo do mantimento da cultura da lingua materna, ou ndo, seguido da
apropriacdo da cultura da segunda lingua, sendo a segunda questdo a mais frutifera, de
acordo com as autoras.

Flory e Souza (2009), para trazer mais uma definicdo de bilinguismo para a
discussdo, baseiam-se em Haugen (1953), o qual acredita que o individuo é bilingue
quando produz sentencas completas que fazem sentido em uma outra lingua, englobando,
até mesmo, aprendizes que estdo no estagio inicial de aprendizagem da segunda lingua.
Flory e Souza (2009) julgam essa uma visdo um pouco mais ampla e, de certa forma, mais
positiva, pois consideram até mesmo aqueles que estdo iniciando no processo de se
tornarem bilingues, e ndo somente aqueles que sdo totalmente proficientes na segunda
lingua.

Megale (2005), com base na defini¢do do dicionario Oxford (2000, p. 117), afirma
que ser bilingue ¢ “ser capaz de falar duas linguas igualmente bem porque as utiliza desde
muito jovem”. Com base nessa definicdo € possivel perceber essa visdo de que ser

bilingue é ser capaz de falar duas linguas perfeitamente. Harmers e Blanc (2000)
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observam uma visdo semelhante em Titone (1972 apud HARMERS; BLANC, 2000, p.
6-7), para quem o bilinguismo ¢ “a capacidade individual de falar uma segunda lingua
obedecendo os conceitos e as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a lingua
materna”. E possivel perceber que o autor possui uma visdo extremamente restrita ao
manifestar sua opinido de que se deve haver um grande respeito e obediéncia a estrutura
da primeira lingua, semelhante a visdo de perfeicdo observada na definicdo do dicionario
Oxford (2000) que Megale (2005) exemplifica.

Harmers e Blanc (2000) elencam seis dimensdes do bilinguismo, sendo elas: 1.
competéncia relativa; 2. organizacdo cognitiva; 3. idade de aquisicdo; 4. presenca ou ndo
de individuos falantes da L2 no ambiente em questdo; 5. status das duas linguas
envolvidas; 6. e identidade cultural. A competéncia relativa foca a competéncia
linguistica do individuo bilingue. Para os autores, hd a divisdo entre o bilingue
balanceado, que seria aquele que possui competéncia linguistica equivalente em ambas
as linguas, e o bilingue dominante, aquele que apresenta uma competéncia superior em
uma das linguas.

Megale (2005) nos lembra que a proposta de Hamers e Blanc (2000) busca, sem
davidas, explicitar o carater multidimensional do bilinguismo. No entanto, a pesquisadora
lamenta o fato de, ao elencar tais categorias pré-fixadas, o bilinguismo acaba sendo
entendido como um fendmeno estatico. Salgado e Dias (2010), com base em Savedra
(1994) corroboram a autora ao afirmarem que a maioria das teorias de bilinguismo falha
por ndo apreenderem sua dinamicidade. Dessa maneira, elencamos, a seguir, alguns

conceitos sobre educacao bilingue.

3 Educacéo bilingue

A educacdo bilingue, para Salgado e Dias (2010), com base em Heye (2003), deve
levar em consideracdo o ambiente e as condicdes pelas quais o bilinguismo se desenvolve.
Conforme apresentado por Flory e Souza (2009), diversos paises tidos como
desenvolvidos estdo cada vez mais demonstrando o interesse por uma educagao bilingue,
como é o caso da Europa e dos EUA. Canada, Suica e India, por exemplo, possuem o bi

ou o multilinguismo como regra, e ndo excecdo. No Brasil, segundo as autoras, o

3¢[...] bilingualism is the individual’s capacity to speak a second language while following the concepts
and structures of that language rather than paraphrasing his or her mother tongue.”
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bilinguismo comegou a ser procurado por imigrantes que gostariam que seus filhos
mantivessem o contato com a lingua de origem dos pais. Hoje, segundo Fortes (2013) e
Pohl, Santorum e Branderburg (2019), essa busca & ainda maior, principalmente em
relacdo a LI, o que resulta em escolas bilingues (portugués/inglés) crescendo cada vez
mais, sobretudo a partir da década de 2000.

Harmers e Blanc (2000, p. 1.989), os quais compreendem a educacao bilingue
como “qualquer sistema de educacdo escolar no qual, em dado momento e periodo,
simultdnea ou consecutivamente, a instrucdo é planejada e ministrada em pelo menos
duas linguas”. Os autores elencam trés categorias para programas de educacao bilingues.
Na primeira, a instrucdo é dada em ambas as linguas, simultaneamente. Ja na segunda, a
instrucdo é dada, primeiramente, na primeira lingua (L1), e os alunos a utilizam até o
momento em que estdo aptos a utilizar a segunda lingua (L2). Na terceira categoria, a
instrucdo é dada majoritariamente na L2, e a L1 é introduzida num estagio posterior,
primeiramente, como matéria e, depois, como meio de instrucao.

Para Megale (2005), a educacdo bilingue pode ser dividida em dois principais
tipos de programas: os programas de imersao e as escolas internacionais multilingues. As
escolas internacionais combinam duas, trés ou quatro linguas no programa educacional.
J& no programa de imersdo, ha um grupo de criangas falantes de uma certa L1 que recebe
toda ou parte da instrucao escolar por meio de uma L2. Megale (2005), ao corroborar com
a terceira categoria de Harmers e Blanc (2000), menciona Grosjean (1982), que, por sua
vez, afirma que, em tais programas de imersdo, as criancas sdo instruidas na L2, mas sua
LM é introduzida gradativamente até 0 momento em que se torna um segundo meio de
instrucdo em determinado contexto escolar.

Garcia (2009 apud LIBERALI; MEGALE, 2016) faz a distin¢do entre visao de
linguagem monoglossica e heterogléssica e organiza os tipos de educagdo bilingue em
cada uma dessas estruturas teoricas. A visdo monoglossica, segundo a autora, considera
apenas praticas linguisticas dos individuos monolingues. Ela elenca quatro tipos de
educacdo bilingue de acordo com essa estrutura: de transi¢ao, de manutencéo, de prestigio
e de imersdo. As duas primeiras tratam da mudanca de lingua, assimilagdo cultural e
incorporacdo social; e perda ou ndo da LM ao adquirir uma segunda lingua ao tornar-se
bilingue. Na educagdo bilingue de prestigio, Liberali e Megale (2016) indicam novamente

Garcia (2009), a qual afirma que os alunos sdo ensinados por meio de duas linguas de
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prestigio. Na educagdo bilingue de imersdo, por um tempo especifico, é através da
segunda lingua que o aluno sera ensinado em todo o tempo.

No que se refere a linguagem heterogléssica, (GARCIA, 2009 apud LIBERALI;
MEGALE, 2016, p. 98) leva em consideracao “os desafios da comunicagdo em um mundo
globalizado e super diverso, reconhece a diversidade das praticas linguisticas e corrobora
a interacdo linguistica de criangas com diferentes praticas de translinguagem” (tradugdo
nossa)*. De acordo com essa concepgdo tedrica, a autora categoriza cinco tipos de
educacdo bilingue, a saber: revitalizacdo de imersdo; de desenvolvimento; de duas
linguas; CLIL; e educacao multilingual.

Liberali e Megale (2016) também mencionam as quatro propostas de educacao
bilingue: 1. lingua de sinais; 2. lingua indigena; 3. contextos multilingues; e 4. de elite ou
prestigio. Nosso foco recai na quarta proposta, a de educacéo bilingue de prestigio ou de
elite, por se tratar dos contextos em que a presente pesquisa foi desenvolvida. Segundo
as autoras, a EBE® visa oferecer niveis altos de proficiéncia e conhecimento da cultura da
lingua adicional, com o intuito de participar de a¢Ges interculturais em diferentes linguas
e diferentes experiéncias culturais. Assim, baseando-se em Clacini (2011), as autoras
afirmam que os individuos bilingues podem desenvolver uma nova maneira de enxergar
0 mundo, exercitar a paciéncia em relacdo a grupos linguisticos e culturais distintos,
valorizar a diversidade humana e se constituir com identidades hibridas. Para Liberali e
Megale (2016), esse fato faz com que as escolas possuam liberdade para implementar o
sistema bilingue de qualquer maneira e se autodenominarem bilingues. As autoras
criticam 0s contextos escolares que fazem isso, pois, dessa forma, as escolas ndo sdo
capazes de formar alunos biculturais, principalmente, por julgarem ndo haver espaco e
nem condicOes para se trabalhar, por exemplo, caracteristicas culturais dos paises
estrangeiros, uma vez que a educacdo bilingue é implementada em um contexto sem estar
condizente com um curriculo preestabelecido.

Mais recentemente, Soares (2020), com base em Cummins (2009), demonstra
acreditar que a caracteristica principal da educacdo bilingue € a de ensinar o contetdo por

meio da L2, e ndo somente a lingua em si. A pesquisadora, ainda, discute, com base em

4 “A heteroglossic view of language takes into account the challenges of communication in the globalized
and superdiverse world, recognizes the diversity of language practices, and supports the language
interaction of children with different translanguaging practices” (GARCIA, 2009 apud LIBERALI;
MEGALE, 2016, p. 98).

5 Elite Bilingual Education.
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Grosjean (2013), sobre as experiéncias na sua propria cultura e, também, na do outro que
sdo adquiridas em um ambiente bilingue, as quais podem levar para suas vidas fora do
ambiente escolar.

Megale (2019), pouco antes que Soares (2020), traz algumas propostas existentes
de educacdo bilingue: 1. quando o curriculo de LP e LI estdo integrados e 0 uso das
linguas € dividido entre os componentes curriculares; 2. quando ha a incorporacdo de um
curriculo adicional fornecido por algum sistema de ensino, normalmente, baseados no
CLIL, por meio do qual ha o ensino de conteudo e lingua simultaneamente; 3. quando o
curriculo bilingue é optativo, ou seja, ha, no contraturno das aulas, uma op¢do de

complementacdo dos estudos em inglés.

4 Andlise e discussao dos resultados

Apos as consideracOes sobre bilinguismo e educacdo bilingue, apresentamos a
andlise e a discussdo dos resultados obtidos com base na geracdo dos dados e na literatura
especializada. Esta analise € um recorte da pesquisa de Carlos (2021) e tem como foco a
cognicao® das participantes sobre o bilinguismo e suas percepcdes sobre bilinguismo X
contexto de atuacdo profissional. Com o intuito de promover uma leitura fluida e auxiliar
na identificagdo, optamos por inserir as categorias em negrito e as subcategorias em
italico. Entendemos a cogni¢cdo como unidade de andlise (CORADIM, 2015) ao
compreender, descrever, interpretar e analisar o que as professoras pensam sobre
bilinguismo e conceitos relacionados a educacao bilingue.

Com base nas respostas das participantes sobre seu conhecimento a respeito do
conceito de bilinguismo, identificamos as seguintes categorias analiticas: concepcéo de
bilinguismo, apreciagdo e exemplificacéo da pratica pedagogica. A primeira categoria,
concepcdo de bilinguismo, diz respeito a definicdo conceitual que as professoras
utilizaram para definir o que é o fenémeno bilinguismo baseado em suas percepgoes e

conhecimentos pessoais.

(...) o bilinguismo ¢ (...) essa capacidade de (...) entrar em duas
culturas ao mesmo tempo (...) entdo eu acho que o bilinguismo € isso, é

6 A cognicéo diz respeito ao conhecimento das professoras com relagéo ao ensino de LIC e ao conceito do
bilinguismo.
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VvOCé conseguir navegar entre duas culturas a0 mesmo tempo e nao se
sentir desconfortavel. (P1) [L89; L96-L97).

Bilinguismo (...) é (...) ¢ a fluéncia em duas linguas, assim (...) a,
contei, tipo assim de forma geral (...) né, ¢ a fluéncia em duas linguas,
na materna e numa outra lingua. (P5) [L1133-L1134]

P3, ao conceituar o termo bilinguismo, relata qual é sua concepgdo acerca de
como o bilinguismo ocorre na crian¢a, demonstrando, também, apreciar tal processo, por

meio de termos como “entdo € interessante” [L95].

(...) Entdo a crian¢a bilingue ela naturalmente tem acesso, na minha
concepcdo né, tem acesso a, as duas fontes, as duas linguas, né, ¢ (...)
naturalmente, facilmente, seja ainda €, é uma fonte pequena, né, um
(...) como fala, um (...) arsenal pequeno que ela tenha de vocabulario,
de contexto e tal, mas ele vai aumentando, e por menor que seja esse
vocabulario que ela tenha e esse, enfim essa vivéncia que ela tenha, ela
ja tem acesso a isso, entdo é interessante, € uma opgdo a mais que a
crianga tem, entdo a crianga bilingue € assim, ela tem a, uma outra op¢édo
de expre/, de se expressar, de se comunicar. (P3) [L89-L96]

A categoria apreciacdo também se faz presente nas falas de P1, na L90, “eu acho
isso muito legal la na escola”. No que se refere a exemplificagdo da pratica pedagogica,
percebemos que P1 utiliza termos como “a gente” para exemplificar como ocorre a pratica
pedagdgica de forma generalizada em seu contexto de atuacdo. Nesse sentido, ao englobar
a coletivo de trabalho, justifica como ocorre o processo de ensino da LI no referido

contexto.

(...) porque como a gente, novamente, a gente ndo ensina o inglés pelo
inglés, € (...) a gente leva muito em considerac@o a cultura dos paises
que falam a lingua inglesa, ¢ (...) a gente leva em consideragdo na
matematica 0 método de raciocinio l6gico dos paises que falam lingua
inglesa entdo (...) o (...) jeito que a gente ensina matematica é (...) ndo
é 0 mesmo jeito que a gent/ por exemplo ndo é 0 mesmo jeito que eu
aprendi matemaética ou que elas estdo aprendendo no portugués. (P1)
[L90-L95]

E (...) eles conseguem trocar assim o botdozinho muito rapido, porque
a gente tenta deixar eles mais confortaveis com as duas linguas ao
mesmo tempo. (P1) [L97-198]

As participantes demonstram corroborar a visdo de Liberali e Megale (2016) de

que os individuos possuem um sistema linguistico que permite a coexisténcia simultanea
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de diferentes linguas no momento da comunicacdo de forma natural, ndo havendo uma
organizacdo consciente de qual lingua deve ser utilizada, ou sobreposicéo e/ou prestigio
de uma em relagdo a outra, mas sim ambas convivendo harmonicamente. Além disso,
dialogam com Megale (2005, 2020), com base em Wei (2000), que considera bilingue
aquele que possui duas linguas, mesmo que com diferentes graus de competéncia
linguistica. Essa visdo esta ancorada, segundo Megale (2005), na concepc¢do de Mackey
(2000), para quem, alem do grau de proficiéncia, deve ser considerada a fungédo e 0 uso
das linguas, alternancia de cddigo e como as linguas se influenciam entre si.

Com base na no questionamento sobre a perspectiva tedrico-metodoldgica de
bilinguismo que deve ser adotada em seus contextos de atuacdo, evidenciamos as
seguintes categorias: perspectiva tedrico-metodoldgica, recurso didatico-pedagdgico,
apreciacdo e exemplificacéo da préatica pedagogica.

P4 menciona que nao ha indicacdo de teoria ou metodologia de bilinguismo no
contexto em que atua. A categoria verificada como unanime nas respostas das demais
participantes, P1, P2, P3 e P5 foi a perspectiva tedrico-metodologica, por meio da qual
as docentes buscam explicar de que forma ocorre o bilinguismo no ambiente escolar em
que trabalham ou, ainda, definem alguma perspectiva tedrico-metodoldgica que segue em
sua pratica. P1, por exemplo, cita a taxonomia de Bloom, além de explicar, brevemente,

como ocorre seu dia a dia dentro de um contexto bilingue.

A gente trabalha com (...) € (...) algumas perspectivas dependendo do
ano, da idade da crianca. E, uma que a gente gosta muito de usar é a
(...) é a (...) taxonomia de Bloom’, a gente gosta bastante de usar,
principalmente pra elaborar provas, porque |4 a gente tem provas a
partir do segundo ano pra inglés, né, é (...) a gente gosta muito do (...)
do método assim de, € (...) trazer o inglés para o mundo da crianga, ndo
somente ensinar o inglés por ensinar o inglés, porque la na verdade a
gente ndo ensina a gramatica sozinha, né. (P1) [L79-L84]

’A taxonomia de Bloom *[...] serve para definir os objetivos da aprendizagem e planejar as aulas com base
nessa identificacdo, respeitando a hierarquia dos objetivos educacionais. E uma classificacdo dos dominios
de aprendizagem a partir de uma listagem das habilidades e dos processos envolvidos nas atividades
educacionais, estabelecendo critérios avaliativos. Tem como premissa a ideia de que apds uma atividade
escolar os alunos adquiriram novos conhecimentos e novas habilidades, alcangando o objetivo principal do
processo de ensino e aprendizagem”. Disponivel em: https://sae.digital/taxonomia-de-bloom/. Acesso em:
23 jul. 2021.
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P2 apenas afirma ndo lembrar os autores utilizados, mas cita o CLIL como
perspectiva tedrico-metodoldgica, também mencionado por P5, como veremos em

seguida.

Vixi (...) Hum (...) Agora assim eu ndo consigo pensar (...) a gente
trabalha (...) com o CLIL (...) mas (...) em termo de autores agora eu
vou (...) ficar devendo. (P2) [L276-L277]

P3 explica que, no contexto em que atua, ha material didatico, mas ndo acredita
que seja baseado em uma teoria de aprendizagem. Compreendemaos, aqui, que nao houve
uma mencgdo a uma perspectiva tedrico-metodologica que € seguida pela profissional,
porém, ao mencionar o recurso didatico-pedagogico empregado, entendemos que esse
é 0 método de ensino compreendido pela profissional. P5 também menciona e descreve

0 material didatico utilizado no contexto em que atua.

(...) entdo a gente tem um livro de ciéncias, um livro de matemaética,
entdo isso € bem forte, assim (...) e 0 outro, e o livro que a escola adota
(..)¢é(....)ele(...) também (...) trabalha com (...) o CLIL durante as
unidades, que € o livro, o livro de lingua inglesa que ela adota é o Cli/,
€ 0 CLIL também. Entéo (...) essa é, ¢ uma abordagem né (...). (P5)
[L1125-1.1128]

Dessa forma, fica evidente que ha varias abordagens tedrico-metodoldgicas que
embasam a pratica pedagdgica das participantes. O CLIL, como citado por P2, faz parte
de um dos cinco tipos de educacao bilingue que Liberali e Megale (2016), com base em
Garcia (2009), tratam. Para as pesquisadoras, nessa perspectiva tedrico-metodoldgica, ha
a aprendizagem de conteldo e lingua ao mesmo tempo. Além dele, pudemos visualizar
outros tipos propostos por Garcia (2009), como na fala de P1, que ha também a imerséo
linguistica, uma vez que ndo € ensinado somente a lingua que esta sendo aprendida em
si, mas também as aulas perpassam por todos 0s outros conhecimentos que aprender uma
lingua possui, ndo somente a gramatica, mas com o intuito de trazer os conhecimentos
adquiridos para a vida do aluno, para que possa fazer sentido.

A categoria apreciacdo emerge da resposta de P1, entre as L80-L83, com
colocagcdes como “a gente gosta muito”, “a gente gosta bastante de usar”, “uma que a

gente gosta muito de usar...”. Ademais, ainda exemplificando como ocorre o bilinguismo

em seu contexto de atuagdo, compreendemos que P1, a0 mencionar a perspectiva
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taxonomia de Bloom, realiza uma exemplificacdo da préatica pedagogica, de forma

coletiva, por utilizar “a gente”.

(...) A gente gosta muito do (...) do método assim de, € (...) trazer o
inglés para 0 mundo da crianca, ndo somente ensinar o inglés por
ensinar o inglés. (P1) [L82-L84]

E possivel analisar que P1, em dois momentos diferentes, ao tratar dos contedidos
e do fato da LI dever fazer parte da vivéncia da crianca, corrobora Soares (2020), com
base em Cummins (2009), para quem a caracteristica principal da educacao bilingue deve
ser a de ensinar o contetdo por meio da L2, e ndo somente a lingua por si.

Além disso, essa estratégia esta em consonancia com muitas das classificacdes de
educacdo bilingue verificadas em nosso referencial tedrico, como Fortes (2013) e Garcia
(2009 apud LIBERALI; MEGALE, 2016) que discutem sobre o programa de imersao, no
qual ha um grupo de criangas falantes de uma certa L1 que recebe toda ou parte da
instrucdo escolar por meio de uma L2.

No que tange a defini¢do de educacao bilingue proposta pelo contexto de trabalho
das participantes, as categorias analisadas sdo: exemplificacdo da préatica pedagogica,
concepcao de bilinguismo e contexto bilingue, avaliacdo sobre o bilinguismo, contexto
bilingue e desenvolvimento cognitivo do publico-alvo e recurso didatico-pedagdgico.

Notamos, porém, que as participantes enfatizaram como a L1 é ensinada, ou seja,
forneceram exemplos de como é a abordagem de educagdo bilingue do contexto em que
atuam. Para P1, ensinar na perspectiva da educagéo bilingue é relacionar a lingua a cultura
de um povo, ou seja, a aprendizagem nao ocorre por meio do ensino de gramatica e
vocabulario de forma descontextualizada (concepcao discursiva, como pratica social).
Como meio para exemplificar a pratica pedagdgica em uma educacdo bilingue, a
categoria exemplificacdo da pratica pedagdgica surge, sendo observada em P1, por meio

do excerto observado a seguir.

(...) A gente ndo ensina o inglés apenas pela gramatica ou pelo
vocabulario novo, a gente tenta trazer as vivéncias dos povos que falam
a lingua inglesa, o jeito de se vestir, o que eles comem, esse tipo de
coisa para eles serem integrados mesmo na cultura. (P1) [L108-L110]

P2, por sua vez, apresenta exemplos da pratica pedagdgica de maneira individual.
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(...) E (...) hoje (...) eu trabalho (...) com o ensino bilingue (...) onde
eu ensino a lingua (...) pela lingua (...) e (...) [l. 286-288] A
Abordagem (...) € (...) é utilizando (...) métodos visuais, métodos (...)
explicativos, figuras, videos, vivéncia (...) para que a crianga (...)
entenda o contetido, matematica, ciéncias até mesmo (...) a lingua
inglesa € (...) gramatical né, a parte de produgdo de texto, vocabulario,
¢ (...) ndo se utilizando na lingua materna e sim s6 da, da lingua inglesa.
(P2) [L289-L291]

Na visdo de P3, o ensino bilingue esté atrelado a uma concepcédo de linguagem
como pratica social, isto €, a aprendizagem ocorre dentro de um contexto socio-histérico-
cultural. Atraves disso, compreendemos que ha, brevemente, exemplificacdo da pratica
pedagdgica de forma individual, em “eu acho que”, L515, mas, majoritariamente, ¢ feita

de forma coletiva, como veremos a seguir.

(...) entdo eles aprendem ja num contexto real, é (...) e fora do, do do
quadradinho deles ali, do mundinho deles (...) entdo eu acho que (...)
embasado no nosso material, né, entdo que seria a nossa metodologia,
a nossa abordagem ¢€ isso, € uma visdo de mun/, aprender ampliando a
sua visdo de mundo (...) desde pequenininho (...) ndo sei se eu
consegui me expressar. (P3) [L514-L.518]

P4 e P5 também exemplificam a prética pedagdgica ao demonstrarem a
definicdo de contexto bilingue que as instituicbes em que atuam possuem que, para P4, é
a de “ter aula de inglés todos os dias [L806] (....) Nao importa a carga horaria” [L808].
P5 descreve como as aulas ocorrem, qual a carga horaria de LI e menciona outros

exemplos de situagdes vivenciadas relacionadas ao uso de LM em sala de aula.

(...) os alunos eles tém 10h semanais de inglés, de lingua inglesa cada
turma né, e (...) as aulas sdo (...) inteiramente em inglés (...) [L1140-
L1142] (...) entdo as aulas sdo interamen/, inteiramente em inglés, né, e
(...) e os alunos, eles (...) ah (...) tém esse contato diario com a lingua,
né (...) eles tém que falar em inglés também [L1145-L.1147] (...) as aulas
s30 (...) inteiramente em inglés (...) né, com (...) excecao de assim (...)
muito rara {breve risada} (...) em que a gente da [xxxxx], bem no
cantinho ali a gente fala com o aluno que ndo entendeu, entéo assim pra
ninguém ver que a gente ta falando portugués a gente vai la e da uma
cochichada na orelha da crianca. Na verdade, isso gracas a Deus, ah (...)
napos (...) é(...) euacho que td mudando a cabeca da coordenagdo, mas
enfim (...). (P5) [L1141-L1145]
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Compreendemos, com base na fala de P1, P2 e P5 que, se olharmos para a
definicdo de uma EBE, a Escola 2 (E2), contexto de atuacdo dessas professoras, estaria
inserida em tal classificacdo. Segundo Liberali e Megale (2016), esse formato de
educacdo bilingue visa a oferecer, além da alta proficiéncia e conhecimento da cultura da
L2, grandes a¢0es interculturais em diferentes linguas e diversas experiéncias culturais,
com o intuito de conhecer e ser capaz de circular, de forma natural, nas culturas dos povos
falantes dessa L2. Entretanto, pela fala das profissionais que atuam nesse contexto, P1 e
P2, visualizamos um trabalho fortemente pautado na cultura dos povos falantes de LI, ou
seja, similar ao que Liberali e Megale (2016) descreveram como o ideal a ser feito.

Ja P4 demonstra atuar em uma Escola com Carga Horaria Estendida em Lingua
Adicional, ao dizer que ser bilingue, para a instituicdo em que trabalha, é ter aula todos
os dias de LI e ndo em LI, ndo importa a carga horéria, ou seja, ndo had uma
regulamentagéo para que esse ensino ocorra, mas sim existem aulas de LI em diversos
momentos na escola. Diferentemente do exposto em nosso referencial tedrico, as
participantes ndo trazem classificacfes de educacdo bilingue, baseadas na maior ou na
menor utilizacdo de LI no contexto escolar, mas exemplificam, por meio de situacOes
pratico-pedagdgicas de seu dia a dia, de que forma compreendem o ensino bilingue.

P1 traz uma avaliagdo sobre o bilinguismo, que em sua concepgao, educar em um
ensino bilingue é ensinar dois idiomas de forma muito bem planejada e sistematizada. P4,
ao avaliar o contexto bilingue, afirma que ndo acredita se tratar, de fato, de uma

instituicdo bilingue.

(...) E (...) muitas vezes ndo vai ser exatamente a0 mesmo tempo, né,
porque (...) acredito que se a gente alfabetiza uma crianca em dois
idiomas, isso cria aquele ponto negativo que eu comentei antes que é o,
a confuséo da crianca. (P1) [L104-L106]

(...) E nem o jeito que as aulas s&o dadas, se elas s&o relacionadas com
0 que as criangas estdo atend/, € (...) estdo aprendendo, tipo assim o
curriculo totalmente diferente do que ¢ o curriculo (...) que as crian/,
ndo ¢ curriculo eu acho que fala (...) os assuntos do planejamento,
assim, sabe (...) eles ndo (...) ndo tdo juntos assim, inglés é como se, ¢
como se fosse uma outra escola dentro de uma escola, né (...) como se
a gente tivesse prestando um servico de inglés ali, ela ndo ta (...) ndo ta
junto, ndo sei como dizer isso. [L810-L815] (...). Por isso que eu ndo
acho que é bilingue. (P4) [L817]
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Ao tratar a respeito de ensino bilingue, P1 traz uma definicdo semelhante a de
sujeito bilingue, sem explicitar como ocorre o bilinguismo no ambiente em que atua.
Compreendemos, dessa forma, que a professora tece comentarios a respeito da sua

concepcao de bilinguismo.

(...) O ensino bilingue é a capacidade da crianga em aprender dois
idiomas, ¢ (...); mas ¢ ela estar acostumada com os dois idiomas, com
as duas culturas, é, com as duas maneiras de viver, gque sdo
completamente diferentes. (P1) [L103-L107]

Identificamos, similarmente, a categoria concepc¢do na fala de P4, porém a
participante descreve qual é a sua conceituacdo de contexto bilingue, descrevendo o que
considera ideal, ou seja, ndo é a descri¢do do contexto em que atua, mas a forma que ela

compreende que seja a melhor abordagem.

(...) pra, pramim assim baseado no que eu vejo em outras escolas assim,
sabe, que eu ndo sei se é o certo, assim, mas é o que eu acho aqui agora
neste momento (...) que seria a (...) a mesma quantidade de horas das
matérias (...) regulares aplicadas em inglés (...) sabe, tipo, fazer (...)
sei 14, [xxxxx] na aula de ingl€s em ciéncias, inglés em portugués (...).
(P4) [L793-L797]

Quanto a P2, ela descreve novamente a perspectiva tedrico-metodoldgica
abordada no seu contexto de ensino e explica no que consiste tal perspectiva, sem, de

fato, definir o que é o ensino bilingue onde atua.

(...) CLIL, abordagem de questionar, trazer o contetdo prévio do aluno,
¢ (...) fazer ele participar ao maximo, ¢ (...) utilizando o que ele, o que

ele ja tem né, e também (...) agregando junto com a aula, ouvindo os
colegas. (P2) [L193-L195]

P3, por sua vez, foca o material utilizado no seu contexto de atuacdo, explicando
0 nicho de atividades que compGem esse material. Por essa razdo, acreditamos que suas

definicdes estejam relacionadas a categoria recurso didatico-pedagogico.

(...) Ele é um material que tem foco no mundo, na, na diversidade do
mundo, seja de pessoas, de animais, de paises, de contextos, de tudo,
ele mostra especialmente, ¢ (...) a partir dos 5 anos, né, ¢ um material
que, que foca na diversidade e d/, ena(...) na visdo mun/, do, de mundo
da crianca, em ampliar a visdo de mundo da crianga em varios nichos,

. A
,// Nevista de Q/(’//(/u’ | l’?/'/(/<//>///(‘///(~f

Dossié “Ensino de linguas adicionais em contextos bi/multi e plurilingues: por praticas
pedagodgicas multiculturais e inclusivas”, Sinop, v. 16, n. 46, p. 67-88, out. 2023.



83

em varios, varias (...) € (...) varias maneiras, de varias maneiras. (P3)
[L504-L508]

Evidenciamos a categoria avaliacdo do desenvolvimento cognitivo do publico-
alvo na fala de P2, para quem a aprendizagem ocorre por meio da prépria lingua, tendo
como foco a compreensdo do aluno, utilizacdo de LM e sua responsividade na interagcdo

entre seus pares.

(...) Até mesmo ouvindo ele falando na lingua materna dele, porém
entendendo que (...) mesmo ele respondendo na lingua materna ele ta
(...) entendendo, compreendendo e produzindo conteddo na mente dele
ele, ele t& no bilingue mesmo né, se ele t& falando em portugués ou em
inglés ele t& entendendo o contexto; eu trabalho com o ensino bilingue
ensinando a lingua pela lingua. (P2) [L295-L.298]

Verificamos, com base nas respostas de P1, P2, P3, P4 e P5 que, para definir o
ensino bilingue no contexto em que atuam, as participantes, além da descricdo da
abordagem utilizada, detalham o recurso didatico-pedagdgico empregado e, dessa forma,
compreendemos que em ambas as escolas isso ocorre. De acordo com as DCNEP
(BRASIL, 2020), tais contextos se enquadrariam na conceitua¢do de Escola Brasileira
com Curriculo Internacional, que ¢ quando hé a “adoc¢do de materiais didaticos de outros
paises e devem obedecer as diretrizes de tais localidades” (Brasil, 2020, p. 24).

Com base nos postulados das DCNEP (Brasil, 2020), ndo é possivel considerar
nenhum dos dois contextos das participantes como bilingues, uma vez que, no caso da E1
(contexto em que P3 e P4 atuam), ndo ha explicacdo, pelas participantes, das prerrogativas
pressupostas pelo documento, como a instrugdo ser ministrada em ambas as linguas e
possuir uma organizacdo de carga horaria destinada ao uso das linguas, como néo foi
possivel verificar. J& em relacdo ao contexto em que P1, P2 e P5 atuam, as participantes,
inimeras vezes, retratam o fato de as aulas serem ministradas somente na LI, ficando
proibido o uso de LM em qualquer momento em suas aulas, tanto por parte do professor
de LI quanto pelos alunos. Lembramos, porém, que as DCNEP (Brasil, 2020)
regulamentam que a instituicdo deve possuir, no minimo, 30 e, no maximo, 50% da lingua
adicional para as atividades curriculares para EF, que € o contexto em que as trés
professoras atuam. Foi possivel identificar, por meio da fala de P4, que o contexto em

que ela atua ndo ministra as demais disciplinas curriculares em LI, como Matematica,
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Ciéncias etc., como mencionado em alguns momentos por P1 e P2, em relagdo ao outro
contexto. Dessa forma, compreendemos que a LI é ensinada como disciplina. Liberali e
Megale (2016) ressaltam que escolas que realizam o trabalho com os aspectos gramaticais
e linguisticos da LI ndo devem ser consideradas bilingues, o que acaba ocorrendo por

causa, novamente, da falta de regulamentacéo para utilizar tal denominacéo.

5 Consideracdes finais

Com base na analise sobre como as participantes da pesquisa definem
bilinguismo, evidenciamos que P1 relaciona a questéo do bilinguismo & uma cultura, ao
afirmar que um ser humano pode ser considerado bilingue desde que transite em duas
culturas confortavelmente. P2 afirma que bilingue é aquele que é capaz de falar,
compreender e interpretar as duas linguas em uso. Para P3, ha um foco maior na
naturalizacdo do processo, ou seja, 0 sujeito é bilingue a partir do momento que consegue
se expressar e interagir naturalmente nas duas linguas, sem precisar pensar e realizar uma
organizacdo mental de qual lingua falara em cada momento. P4 afirma que bilingue é
aquele que é capaz de falar sua Lingua Materna (LM) e mais um idioma. E, por fim, P5
traz a questdo da fluéncia, afirmando que bilingue € aquele que é fluente em sua LM e em
mais uma outra lingua.

Com relacdo ao conceito de bilinguismo que permeia o curriculo do contexto de
atuacdo das professoras participantes da pesquisa, verificamos que elas mencionam
metodologias para explicar de que forma abordam o bilinguismo, além de citarem o uso
dos materiais didaticos, ou seja, ndo afirmam, de forma direta, conceitos existentes
especificamente de bilinguismo. P1 menciona a Taxonomia de Bloom e, além disso,
comenta que leciona as disciplinas de matematica, ciéncias e estudos sociais em LI no
contexto em que atua. P2 e P5, que fazem parte da mesma instituicdo que P1, mencionam
outra perspectiva teorico-metodologica, o CLIL (Content and language integrated
learning), que nada mais é do que ensinar o contetdo escolar e a lingua, de forma
integrada. Elas afirmam que lecionam as disciplinas de ciéncias e matematica, utilizando
apenas a LI, ficando restrito o uso de LM. P5, ainda, menciona o fato de que o livro
adotado é baseado no CLIL e explicita a carga horaria de 10 horas semanais destinadas
ao uso de LI. P3, por sua vez, afirma ndo saber qual conceito de bilinguismo € seguido na

instituicdo em que atua, uma vez que € instruida a seguir o material didatico, o qual,
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segundo ela, visa possibilitar, a crian¢a, um conhecimento de mundo amplo sobre 0s mais
diversos aspectos culturais existentes em diferentes locais do mundo. J& na percepcao de
P4, que atua na mesma instituicio que P3, o conceito de bilinguismo adotado é
simplesmente o fato de ter aulas de inglés todos os dias, ndo importando qual a carga
horaria destinada a isso.

P2, P3 e P4 acreditam que ser bilingue é aquele que, simplesmente, € capaz de
interagir e se expressar em? duas linguas. Em P1, evidenciamos a questao do transito em
duas culturas, o que pode ser problematizado, uma vez que a LI ndo faz parte apenas de
um local, como discutido no decorrer da presente dissertacdo, ou seja, ndo pode ser
atribuida a apenas uma cultura. Uma problematizacdo também pode ser feita através da
fala de P5, que menciona a questdo da fluéncia, fator que deve ser tratado com atencéo,
uma vez que observamos, através de nosso referencial tedrico, que alguns individuos
podem possuir uma fluéncia maior em determinada habilidade comunicativa, sendo
complicado, dessa forma, definir, de fato, quais sdo os individuos fluentes de fato. Em
relacdo a perspectiva tedrico-metodoldgica de bilinguismo que deve ser adotada em seus
contextos de atuacdo, observamos que ha um grande descompasso em relagdo ao uso
conceito de bilinguismo adotado, uma vez que ndao h& uma definicdo de organizagdo clara
em nenhuma das duas institui¢fes. H&, em vez disso, descri¢fes sobre o material didatico
empregado, carga horaria, foco ao ensinar a LI e quais disciplinas sdo ensinadas, por

exemplo.
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COGNITIONS ABOUT BILINGUALISM AND
BILINGUAL EDUCATION

ABSTRACT

This article presents the results of Carlos' (2021) research, which discusses how teachers who
work in teaching contexts that call themselves bilingual, conceptualize bilingualism and bilingual
education, as well as their perceptions about the theoretical-methodological perspectives that
underpin their practices. This qualitative case study and interpretative and social constructionist
epistemology used semi-structured interviews to generate data. It is hoped that the results will be
of great value for these theoretical-methodological discussions about bilingualism, enabling
further discussions about the teacher training of LI teachers who work specifically in this context.
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