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RESUMO

A existéncia de materiais pedagdgicos para linguas indigenas é uma ferramenta fundamental para
a preservacdo dessas linguas (D’angelis, 2014, Amaral, 2020). Apesar das populagdes indigenas
terem o ensino de suas linguas previsto nos dispositivos legais (BRASIL, 1988, 1993, 1998), ha
uma série de obstaculos para o desenvolvimento de materiais pedagdgicos que deem conta de
todas as linguas e que abarquem desde os primeiros anos da educacao escolar até o ensino médio.
O objetivo deste artigo é discutir tais obstaculos e sugerir uma sequéncia de desenvolvimento de
materiais didaticos que pode ser adotada para a elaboracdo de materiais didaticos de linguas
indigenas, tendo sempre como norte a revitalizagdo e manutencdo dessas linguas. Propomos que
a sequéncia siga os quatro passos de desenvolvimento e implementacdo previstos em Leffa
(2003). A sequéncia sugerida propde o uso de metodologias distintas para materiais que trabalhem
0 ensino de primeira e segunda lingua: (i) o ensino de primeira lingua com foco na alfabetizacéo
nos anos iniciais e trabalho com géneros empregados pela comunidade e reflexdo linguistica
(Franchi, 1991; Geraldi, 1997) nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio e (ii) 0 uso
da abordagem comunicativa (Leffa, 1998) em materiais voltados ao ensino de segunda lingua de
modo a promover o uso efetivo e revitalizacdo da lingua.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de linguas indigenas, educagdo escolar indigena,
materiais didatico-pedagdgicos indigenas, metodologias de ensino.

ABSTRACT

The existence of pedagogical materials for indigenous languages is an important tool to preserve
these languages (D’angelis, 2014; Amaral, 2020). Despite indigenous populations having the
right to have their languages in their schools according to Brazilian laws (BRASIL, 1988, 1993,
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1998), there are many barriers for the development of pedagogical resources for all languages
from the first years of elementary school to high school. This paper’s goal is to discuss these
barriers and suggest a sequence for developing pedagogical materials that can be adopted for
indigenous languages, with the goal of ensuring revitalization and maintenance of those
languages. We propose that the development of materials follows the four steps suggested by
Leffa (2003). The sequence suggested proposes using distinct methodologies for materials
depending if they are for first or second language: (i) first language materials should focus on
literacy in the first years and move on to the textual genres adopted by the community and
reflecting on the language structure (Franchi, 1991; Geraldi, 1997) in the final years of elementary
and high school and; e (ii) using the communicative approach (Leffa, 1998) in materials of
indigenous as second language in order to promote the use and revitalization of the language.

Keywords: Indigenous languages teaching-learning, indigenous education, indigenous
pedagogical materials, teaching methods.

1. Introducéo

A criacdo de materiais didaticos para as linguas indigenas ¢ uma importante
estratégia para a manutencdo/revitalizacdo dessas linguas (ver Moore et al., 2008;
D’angelis, 2014; Amaral, 2020). As populagdes indigenas tém o direito de educagdo em
uma lingua autéctone prevista por lei (Brasil, 1988; 1993; 1998) e isso, em tese, cria a
necessidade de materiais didaticos de ensino dessas linguas. No entanto, o
desenvolvimento desses materiais encontra uma série de barreiras como: (i) um nimero
expressivo de linguas indigenas; (ii) linguas sem descri¢cbes completas; (iii) contextos
diversos que impedem que o mesmo tipo de material sirva para todas as etnias, (iv)
necessidade de dominio da estrutura da lingua e de processos de desenvolvimento de
materiais didatico-pedagdgicos e metodologias de ensino e; v) escassez de projetos e
financiamentos que se dediquem a essa questao.

O objetivo deste artigo é discutir esses obstaculos e trazer uma proposta de
desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos voltados ao ensino-aprendizagem de
linguas indigenas. Argumentamos que as propostas didaticas tenham como norte a
manutencdo e revitalizacdo dessas linguas. Isso implica que, dentre os metodos de ensino
disponiveis, devem ser escolhidos aqueles que melhor promovam o uso efetivo dessa
lingua em suas diferentes modalidades (fala e escrita). Para esse fim, é importante

diferenciar dois contextos nos quais as linguas indigenas serdo trabalhadas nas escolas:
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(i) lingua indigena como primeira lingua e (ii) lingua indigena como segunda
lingua/lingua adicional.

Apesar de existirem diversos materiais didaticos e recursos pedagogicos para
linguas indigenas, esses materiais existem de forma fragmentaria, ora contemplando
apenas um aspecto da lingua como a gramatica ora trazendo o recorte de temas para
ensino da lingua, mas sem estar em uma proposta que pense esse ensino desde 0s anos
iniciais até o ensino médio. Dessa forma, trazemos duas propostas de percursos que
desenvolvedores de materiais didaticos podem adotar ilustrando com exemplos de
materiais didaticos pedagdgicos existentes para algumas linguas.

Este artigo esta dividido em seis se¢fes. A segunda secdo apresenta um breve
panorama historico das politicas linguisticas para linguas indigenas no Brasil. A terceira
secdo discute as barreiras para a implementacao dessas politicas linguisticas. A quarta
secdo discute as etapas para o desenvolvimento de materiais didaticos e diferentes
metodologias de ensino-aprendizado que podem ser empregadas. A quinta secdo
apresenta nossa proposta de desenvolvimento de materiais. Por fim, a sexta e Gltima se¢do

traz as considerac0es finais do artigo.

2. Breve panorama historico de politicas linguisticas para as linguas indigenas no
Brasil

A necessidade de materiais didaticos para o ensino de uma lingua indigena nédo é
um fenémeno recente. No Brasil colonial, o Tupinamba tornou-se lingua de comunicacao
falada pela maioria da populacdo e, por conta dessa relevancia, o estudo dessa lingua
indigena substitui o grego para os Jesuitas que tinham o Brasil como destino (Freire,
2011). Com o objetivo de ensinar aos jesuitas, foram elaboradas descri¢cdes gramaticais
do Tupinamba, entre elas A arte da gramatica da Lingua Mais Usada na Costa do Brasil
(1595), de José Luis de Anchieta, e A Arte da Lingua Brasilica (ca. 1621), de Luis
Figueira. Havia, para o Tupinambd, diversas gramaticas, vocabularios, dicionarios, listas
de palavras, etc. (Freire, 2011) e esses materiais eram destinados aos préprios jesuitas,
que deviam ser capazes de se comunicar, rezar missas e atender a confissdes no idioma
indigena (Batista, 2005). Nesse periodo, o principal método empregado para o ensino de
linguas indigenas era o método gramatical, orientado pelo material bibliografico

produzido a partir do modelo de descricéo das linguas classicas.
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No entanto, um século mais tarde, h4& uma mudanca de postura de Portugal
causada por conflitos com os Jesuitas e também pela disputa pela Amazénia. Fazer com
que o portugués fosse falado era um mecanismo para fortalecer a reivindicagdo de
Portugal sobre o territério. Dessa forma, a carta régia de 12 de setembro de 1727 proibe
0 uso da Lingua Geral Amazonica, um Tupinamba modificado apés um século, e
determina que o portugués seja ensinado aos indigenas (Freire, 2011). Dessa forma, 0s
séculos seguintes sdo definidos pelo combate ao uso de linguas indigenas. Nesse
contexto, a escola, a partir da sua funcao de ensinar o portugués, é vista pelo estado como
um instrumento para o exterminio dessas linguas (Freire, 2011).

A politica atual ndo é mais de combate as linguas indigenas. A Constituicao
Brasileira assegura que comunidades indigenas utilizem suas linguas maternas no ensino
fundamental (Brasil, 1988, p. 124) e as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo
Escolar Indigena estipulam o direito de cada povo de utilizar sua lingua indigena na
escola (oralmente e escrita) (Brasil, 1993, p. 11-12). Além disso, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas elaborado pelo Ministério da Educacao discute a
relevancia de trazer o ensino de linguas indigenas diferenciado as necessidades de ensino
como primeira lingua - para as comunidades que falam a lingua - e de segunda lingua

como uma estratégia de revitalizacdo, como pode ser observado abaixo:

[...] lingua indigena como primeira lingua. Nesses casos, ela sera
objeto de reflexdo e de estudo, tanto no nivel oral quanto no escrito, 0
que contribuira para que os alunos conhegcam com mais profundidade

sua propria lingua e ampliem sua competéncia no uso da mesma.

[.]

E muito importante também que, quando for o caso, a lingua indigena
como segunda lingua seja incluida, como disciplina, no curriculo
escolar. Ja existem algumas experiéncias, em curso no pais, de
tentativas de recuperagdo lingiistica escolar em comunidades nas quais
somente algumas pessoas idosas ainda falam a lingua indigena,
enquanto jovens e criangas falam apenas o portugués. Essas iniciativas
de revitalizagdo, mesmo que apenas parciais, devem ser incentivadas
devido aos beneficios politicos e a melhoria da auto-imagem que

trazem, n3o apenas aos alunos, mas a toda a comunidade.
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(Brasil, 1998, p. 119-120)

O reconhecimento da importancia das linguas indigenas nas escolas nessas
politicas € um ponto positivo, mas toda politica linguistica pressupde um planejamento
linguistico. Neste artigo, entendemos o planejamento linguistico como uma acgédo
subordinada a uma politica, ou seja, a aplicacdo desta politica linguistica (Calvet, 2007).
Nessa perspectiva, politicas linguisticas sdo insuficientes para garantir os direitos das
populacbes indigenas se ndo houver um planejamento linguistico. Parte desse
planejamento inclui a construgdo e a manutencdo de escolas, contratacdo de professores
indigenas para o ensino dessas linguas. O desenvolvimento de materiais didaticos para
essas linguas também entra como uma parte essencial do planejamento linguistico
ignorada pelo governo pela escassez de financiamentos para a produgdo desses materiais.

A existéncia de materiais didatico-pedagdgicos adequados é de extrema
importancia, pois viabilizam um ensino-aprendizagem mais eficaz. A contratacdo de
professores indigenas € um passo importante, mas sem recursos de ensino-aprendizagem
exige que esse professor tenha que preparar contetidos sem suporte e diminui o impacto
que a aula de lingua poderia ter na comunidade. Apesar dessa relevancia, ha uma serie
de obstaculos encontra para o desenvolvimento desses materiais, como discutiremos na

proxima secao.

3. Desafios para o planejamento linguistico da educacéo escolar indigena

Para um planejamento linguistico visando a aplicacdo das leis citadas na sec¢éo
anterior, o desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos é de suma importancia.
No entanto, ha diversas barreiras para esse desenvolvimento. A primeira delas é a
heterogeneidade do contexto linguistico brasileiro. Sdo faladas em nosso territorio entre
150 e 180 linguas indigenas (ver Moore; Gabas, 2006; Moore et al., 2008; Moseley,
2010). Essa quantidade de linguas torna a tarefa de desenvolvimento de materiais
extremamente desafiadora uma vez que, para contemplar o ensino de uma lingua desde o
inicio da vida escolar até o ensino médio para cada uma dessas linguas indigenas, seriam
necessarios uma série de materiais didaticos. Desse modo, contemplar todas as linguas
faladas em nosso territorio exigiria centenas de materiais didaticos diferentes de modo a

dar conta de todas essas linguas.
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A segunda barreira é que nem todas as linguas possuem uma descri¢ao gramatical
completa. O desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos voltados ao ensino de
linguas indigenas deve tomar como base descri¢Bes existentes. No entanto, no ultimo
levantamento, quase metade das linguas indigenas faladas no Brasil contavam com pouca

descrigdo ou com uma descricio insignificante, conforme ilustrado na tabela 1.3

TABELA 1: Estado da descricao das linguas indigenas brasileiras

Descricao razoavelmente completa 13%
Descricao avangada 38%

Pouca descricao cientifica 29%
Descricao cientifica insignificante 19%

FONTE: (Moseley, 2010, p. 89)

A terceira barreira esta nos contextos diversos em que cada uma dessas linguas €
empregada pelas comunidades. H& comunidades, como do povo indigena Karitiana
(lingua Tupi falada em Rondénia), nas quais a lingua indigena € adquirida pela grande
maioria das criancas em casa como primeira lingua, ou seja, nessas comunidades, as
criangas ja chegam a escola falando sua lingua tornando necessaria uma implementacéo
da lingua considerando como um ensino-aprendizagem de primeira lingua. No entanto,
h& comunidades, como dos povos Macuxi (Karib) e Wapichana (Aruak) no estado de
Roraima, nas quais a maioria de seus integrantes ndo falam mais a lingua indigena. Nesse
contexto, a disciplinarizacdo dessa lingua deve ser pensada a partir da perspectiva de
ensino-aprendizagem de segunda lingua de forma a evitar que a lingua deixe de ser falada
por toda a comunidade como previsto pelo Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas. A heterogeneidade de contextos nas quais as linguas sdo faladas
impede que o0 mesmo modelo de material didatico sirva para todas as etnias.

Uma quarta barreira € a necessidade de os desenvolvedores desses materiais terem
bons conhecimentos pertinentes tanto da estrutura da lingua quanto de préaticas de

desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos e metodologias de ensino. Apenas

3 Os dados representados na tabela 1 apresentam um panorama que deve ter mudado em alguma medida ao
longo dos ultimos 14 anos. No entanto, 0 nimero de pesquisadores, departamentos e instituices que
trabalham com linguas indigenas ainda é reduzido se comparado a tamanha diversidade. Dessa forma,
embora possa ter melhorado, ainda € insuficiente. Uma prova disso é a propria falta de dados mais
atualizados sobre essa questéo.
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um bom conhecimento da estrutura da lingua ndo é suficiente pois, como argumenta
Lopes (1999, p. 19), o conhecimento cientifico ndo pode ser transmitido na escola tal qual
é produzido sendo necessarios processos de transposicdo didatica, capazes de tornar 0s
saberes escolares dotados de especificidade. Por esse motivo € essencial que uma equipe
tenha alguém que conheca as diferentes etapas do desenvolvimento de materiais
didaticos-pedagdgicos e diferentes metodologias de ensino-aprendizagem, isso porque, a
depender do contexto, a metodologia selecionada pode ndo ser condizente com 0s
objetivos do material.

Por outro lado, um material desenvolvido por uma equipe sem alguém que
conheca a estrutura da lingua corre o risco de apresentar a estrutura da lingua
descaracterizada. Entdo, conhecimentos estruturais da lingua e de propostas pedagdgicas
e educacionais se complementam para o desenvolvimento de um material adequado aos
diversos aspectos do contexto escolar como o ano/série que o0 material é destinado, a idade
dos(as) estudantes, 0s conhecimentos prévios desses(as) estudantes, etc.

Por fim, uma Gltima dificuldade é a auséncia de um planejamento linguistico por
parte do governo com projetos e financiamentos que se dediquem a producdo de materiais
em larga escala. Existem algumas iniciativas de producdo de materiais como a citada por
Amaral (2020), mas que ndo fazem parte de um planejamento governamental. A proxima
secdo apresenta uma proposta de elaboracdo de material didatico e metodologias de

ensino empregadas em diferentes tipos de materiais.

4. Etapas no desenvolvimento de materiais didaticos e diferentes metodologias de

ensino

A elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos é um procedimento complexo no
qual maultiplos fatores devem ser considerados. Leffa (2003) propde quatro passos no
desenvolvimento de materiais didaticos, a saber: (i) analise; (ii) desenvolvimento; (iii)
implementacdo e (iv) avaliagdo. Na andlise, sdo observadas as necessidades dos(as)
estudantes e o que eles precisam aprender. Nesta etapa, a equipe responsavel pelo
desenvolvimento do material deve avaliar e decidir, com base nas necessidades da
comunidade, se o material desenvolvido ira trabalhar a lingua indigena como primeira ou

como segunda lingua.
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Na etapa do desenvolvimento, sdo definidos os objetivos do material, sua
abordagem, o contetdo a ser trabalhado, as atividades que serdo promovidas e o
ordenamento dessas atividades, os recursos que serdo empregados etc. Amaral (2020)
também coloca a relevancia de se refletir sobre esses pontos em materiais didaticos
voltados para as linguas indigenas. Para a definicdo dos objetivos e contetdo trabalhado,
é importante ter sempre no horizonte a manutencéo e a revitalizacao tentando desenvolver
um material que promova o uso efetivo da lingua nas diferentes modalidades (oral e
escrita).

A etapa de implementacdo ocorre quando o material é testado com os(as)
estudantes e a etapa de avaliagdo do material pode ser conduzida formalmente por meio
de formulérios, entrevistas e questionarios ou informal observando como o estudante
interage com o material. Dentre as etapas previstas por Leffa (2003), as propostas deste
artigo foram pensadas para a etapa de desenvolvimento do material, mostrando como
estipular os objetivos do material, o tipo de contetdo a ser trabalhado e a metodologia
empregada.

Em um contexto no qual as criancas da comunidade ja conhe¢cam a lingua ao
chegar na escola, ndo serd necessario desenvolver uma competéncia comunicativa com
os(as) estudantes. Nesse cendrio, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas traz dois pontos a serem desenvolvidos, que os(as) estudantes: (i) conhecam
com mais profundidade sua propria lingua e (ii) ampliem sua competéncia no uso da
mesma.

Para que os(as) estudantes conhecam com mais profundidade a proépria lingua, é
essencial que o material promova a reflexdo linguistica (Franchi, 1991; Geraldi, 1997).
Defendemos que a forma de trabalho deve ser conduzida a partir dos trés tipos de
atividade - linguistica, epilinguistica e metalinguistica - de maneira gradativa, conforme
Franchi (1991) propde. As atividades linguisticas (uso da lingua, propriamente dito)
devem estar na base do ensino, tornando os alunos cada vez mais fluentes na lingua
indigena e deve acompanhar o processo de alfabetizacdo. As atividades epilinguisticas
podem ser jogos com a linguagem, analises de dados, parafrases, e demais atividades que
construam insights sobre o funcionamento da lingua de forma indutiva. Elas devem ser
empregadas no decorrer do processo a fim de despertar a consciéncia do aluno sobre
aspectos da lingua, que posteriormente serdo trabalhados em atividades metalinguisticas.

As atividades metalinguisticas envolvem reflexdo consciente sobre a lingua e devem ser
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aplicadas em niveis mais avangados. A atividade metalinguistica inclusive é importante,
porque promove o desenvolvimento de vocabulério para falar sobre a lingua (conceitos
como nome, verbo, pronome etc.).

Defendemos aqui que trabalhar com conhecimentos relacionados a aspectos mais
estruturais da lingua € importante pelos seguintes motivos: primeiramente por auxiliar o
desenvolvimento de uma percepgdo cognitiva e ao mesmo tempo explicita do
funcionamento da lingua, que pode facilitar inclusive a aquisicao da lingua portuguesa,
uma vez que o(a) estudante pode comparar com mais propriedade aspectos das duas
gramaticas. Em segundo lugar, defendemos que discutir aspectos formais da lingua
materna colabora com a sua preservacao, uma vez que € possivel diferenciar e entender
melhor influéncias de uma segunda lingua (no caso, a Lingua Portuguesa) na lingua
materna. Além disso, atividades que empreguem a intuicdo dos(as) estudantes sobre a
estrutura da lingua séo excelentes para promover o raciocinio cientifico com a formulacéo
e testagem de hipoteses (ver Franchi, 1991; Oliveira; Basso; Quarezemin, 2013; Oliveira;
Quarezemin, 2016 entre outros). Por fim, esse conhecimento colabora também com a
formacdo de futuros professores do idioma materno, que além de falantes da lingua
indigena, terdo conhecimento mais detalhado sobre o funcionamento dessa lingua.

J& 0 objetivo de ampliar a competéncia dos(as) estudantes na propria lingua pode
ser alcangado a partir do trabalho com diferentes géneros textuais, que pode iniciar pelos
géneros que sdo mais comumente empregados na comunidade (mitos, lendas, narrativas,
descricdes rituais, cancgdes etc.), embora grande parte dos géneros empregados numa
comunidade indigena sejam orais, as culturas vém gradativamente incorporando mais
géneros escritos por meio das novas modalidades de comunicacdo. Além disso, a versao
escrita de géneros orais, além de servir como base para o ensino e a aprendizagem de
questdes relacionadas a lingua, € também uma forma de preservacéo.

De acordo com Leffa (1988), a aprendizagem se da pelo processo de conhecer o
desenvolvimento formal e consciente da lingua, enquanto a aquisicdo é o processo de
desenvolvimento informal, gerado por situacdes reais e de modo inconsciente. Até o
momento, discutimos o ensino de lingua voltado para estudantes que adquiriram a lingua
de modo inconsciente. No entanto, ha etnias nas quais esse ndo € o0 caso e que 0S
estudantes precisam aprender a lingua indigena na escola.

Segundo Leffa (1988), a segunda lingua refere-se a uma lingua diferente da lingua

materna, que é usada em um amplo contexto social fora de sala de aula. Em casos como

198



da comunidade Karitiana na qual as criancas da comunidade aprendem apenas uma lingua
indigena como lingua materna, a segunda lingua sera o portugués. J& em casos nos quais
as criancas da comunidade aprendem apenas o portugués como lingua materna, é
importante promover a lingua indigena como segunda lingua.

Pensando no contexto de ensino de segunda lingua, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas prop8e que o objetivo da insercéo da segunda lingua
indigena como disciplina seja a recuperagéo linguistica, ou seja, o foco é que seja uma iniciativa
de revitalizacdo. A questdo principal é qual dos diferentes métodos e abordagens para o ensino
de segunda lingua alcanga melhor esse objetivo. Dentre as diversas abordagens e métodos
analisadas em Leffa (1988), podemos citar como principais a abordagem gramatical e de
traducéo, a abordagem direta, a abordagem audiolingual e a abordagem comunicativa.

A abordagem gramatical e da traducgdo, que segundo Leffa (1988) é que a tem
mais tempo de histdria, remontando ao ensino de linguas classicas, e consiste no
aprendizado de vocabulario, das regras para a formacdo de frases e de exercicios de
traducdo e versdao. Neste &mbito atenta-se primordialmente para a lingua escrita. Ainda,
podemos dividir a abordagem gramatical e da abordagem de tradugcdo em duas vertentes,
uma vez que nem sempre a abordagem gramatical — conhecimento das regras de
funcionamento da lingua - tem como objetivo primordial a traducao.

Se observamos os materiais disponiveis, percebemos que essa abordagem é a que
mais permeia o ensino de lingua indigenas desde 0s primeiros jesuitas nos séculos XVI e
XVIII, permanecendo viva até hoje nos materiais observados, inclusive aqueles que
objetivam ensinar lingua materna, o que pode ser problematizado, como veremos na
sec¢do a seguir deste artigo.

Enquanto a abordagem gramatical e a abordagem da traducdo s&o dedutivas, a
abordagem direta propde uma aprendizagem indutiva - mais similar a aquisicdo-, em que
0 aluno é exposto a lingua alvo para s6 depois sistematiza-la. Nesta abordagem, sao
contempladas a oralidade e a escrita, mas a énfase esta na lingua oral primeiramente. A
sua dificuldade de implementacdo em uma comunidade indigena em que as criangas
aprendem o idioma indigena como segunda lingua seria a quantidade de estimulos e
materiais disponiveis para criar essa imersdo na lingua, uma vez que, em muitos casos,
ha poucos recursos dessas linguas e restam poucos falantes.

A abordagem audiolingual, de forte carater behaviorista, surgiu a partir da
Segunda Guerra Mundial, de acordo com Leffa (1988), pela necessidade do exército de
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falantes fluentes em varias linguas. Essa pode ser considerada uma adaptacdo da
abordagem direta, que se centra na lingua oral, primeiramente, para trabalhar a partir dai
as quatro habilidades (escuta, fala, leitura e escrita). Uma caracteristica importante deste
tipo de abordagem é que a lingua é apresentada a partir de uma gradacdo de conteddos
mais basicos para conteudos mais complexos. Nesta abordagem, a forma correta de se
ensinar a lingua é ensinar a se comunicar na lingua e ndo ensinar sobre a lingua, como
numa abordagem gramatical. Embora tenha influenciado bastante a formacdo de
metodologias de ensino de segunda lingua no Brasil, por apresentar os mesmos desafios
da abordagem direta, ndo chegou a exercer um papel muito frutifero no ensino de linguas
indigenas.

A abordagem comunicativa adicionou a discussdo do ensino de lingua a questdo
do contexto conversacional/textual — ou seja, as circunstancias de uso e producdo. Dessa
forma, ao invés de ser vista como uma sequéncia de frases (cddigo), a lingua é observada
a partir de suas situagdes comunicativas (a funcdo da lingua no contexto).

Numa abordagem comunicativa, os materiais devem incluir situagdes reais de uso
linguistico, apresentando os géneros textuais (orais e escritos) em formato mais auténtico
possivel. O grau da dificuldade das construcdes e a quatro habilidades ndo estdo
necessariamente hierarquizadas, uma vez que a finalidade da exposicao da lingua é a acéo
realizada através do seu uso, procurando criar um processo mais proximo de uma
aquisicdo de lingua materna. Os critérios, parametros e desafios para a formulacdo de
materiais para ensino de linguas indigenas nessa abordagem serdo discutidos mais
adiante.

Defendemos que a abordagem comunicativa é a melhor estratégia para o ensino
de lingua indigena como segunda lingua uma vez que, considerando o foco de revitalizar
uma lingua, é importante que os materiais didatico-pedagdgicos ndo se limitem a
apresentacdo de regras gramaticais, mas apresentem aos(as) estudantes situacdes reais nas
quais aquela lingua pode ser usada e em quais géneros e trabalhando as habilidades de
producdo e compreensao oral e escrita da lingua.

Nesta se¢do apresentamos alguns conceitos fundamentais para o entendimento de
metodologias de ensino de primeira e segunda lingua. Na secdo seguinte, iremos
apresentar nossas propostas de sequéncia de desenvolvimento de materiais para esse
ensino. Tal apresentacao e exemplifica com materiais existentes para diferentes linguas e

em diferentes perspectivas.
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5. Propostas de desenvolvimentos de materiais didatico-pedagdgicos

Esta secdo apresenta propostas para a elaboracdo de materiais didatico-
pedagdgicos. Seguindo a proposta do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, vamos diferenciar o ensino de lingua indigena em dois contextos: como
primeira ou como segunda lingua. Dessa forma, esta subsecdo esta dividida em duas
secOes: (i) a primeira discute propostas de alfabetizacdo, letramento e ensino de linguas
indigenas como lingua materna e; (ii) a segunda discute propostas de alfabetizacéo,
letramento e ensino de linguas indigenas como segunda lingua.

Para a elaboracdo dessas propostas, consideramos como critérios relevantes para
0 estabelecimento de abordagens e metodologias, além da questdo de ensino como
primeira ou segunda lingua, a consideracdo da seriacao/idade dos(as) estudantes. A idade
e série escolar do aluno devem, nos contextos em que for possivel, ser considerada para
a elaboragdo do grau de complexidade dos materiais utilizados, que devem partir de
situacBes de comunicacdo mais orais e basicas para situacdes de comunicacdo mais
formais e de natureza escrita. Isso € relevante inclusive para a configuracdo dos aspectos

graficos do material, algo muitas vezes desconsiderado nestes contextos.

5.1 A alfabetizacdo, letramento e ensino de linguas indigenas como lingua materna

Em grande parte das escolas indigenas, a lingua indigena é a lingua materna, ou
seja, as criancas aprendem a falar em um processo aquisicdo natural dentro da
comunidade. Propomos para esses casos que as diferentes etapas de ensino se
concentrem, primeiramente, na alfabetizacdo e na aquisicdo da escrita da lingua materna
por meio de letramento em diferentes géneros textuais (ver Marscuschi, 2008), seguido
de um curriculo que trabalhe com a reflexdo linguistica com exercicios linguisticos e
epilinguisticos para chegar na descrigdo metalingistica (Franchi, 1991; Geraldi, 1997). O
letramento pode incluir tanto os géneros tradicionais orais para a comunidade como
contos, lendas, mitos, narrativas, rituais etc. quanto 0s novos géneros orais e escritos.
Temos exemplos de raps em lingua Guarani (Bré MC'’s), ou mesmo géneros que surgem

em redes sociais como o post, reel, legenda, etc. Dessa maneira, além de estimular o uso
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da lingua indigena em contextos distintos, ampliando seu vocabulario e uso, o ensino de
linguas indigenas ocorreria em paralelo ao curriculo de ensino de Lingua Portuguesa.

Para o desenvolvimento de materiais de alfabetizacdo, é importante que a lingua
possua um sistema de escrita. Caso ela ndo possua, um sistema pode ser proposto pelos
professores da etnia com o auxilio de um linguista. D’angelis (2014) coloca o
desenvolvimento da escrita como uma ferramenta importante para a revitalizagdo da
lingua, mas ndo basta criar um sistema de escrita, mas fazer com que os falantes tenham
dominio desse sistema e, nesse sentido, a criacdo de materiais didaticos de alfabetizacao
¢ outra estratégia que ajudam na manutencao da lingua (Moore et al., 2008; D’angelis,
2014). Moore et al. (2008) mencionam que a escrita aumenta o prestigio da lingua entre
0s proprios falantes e esse reconhecimento torna mais provavel que os falantes busquem
manter a lingua viva. Além disso, a escrita abre novas possibilidades de uso da lingua
para que ela adquira funcGes que ndo tinha antes, como, por exemplo, a troca de
mensagens escritas via aplicativos de celular. Dessa forma, é importante transmitir o
sistema de escrita da lingua para a nova geragao nos primeiros anos da vida escolar.

Um exemplo desse tipo de material é o material “Ivimari Deni - Nossa Lingua
Deni: Cartilha de alfabetizacdo e textos de leitura” (Deni et al., 2003) desenvolvido por
professores da lingua Deni. Esse material apresenta os grafemas empregados na lingua a
partir de ilustracOes de palavras que possuem aquele grafema. Por exemplo, o grafema
‘a’ ¢ introduzido a partir da palavra ‘aba’ (peixe) com uma ilustragdo de um peixe. Apos
essa apresentacdo, a crianca € estimulada a reescrever palavras e frases com os grafemas
apresentados para praticar o grafema. Ao fim da cartilha, ha textos na lingua Deni para a
pratica de leitura. Essas etapas estdo representadas no quadro abaixo:

Quadro 1: Alfabetizacdo em lingua Deni

Etapa 1 - Apresentacdo do grafema Etapa 3 - Préatica de leitura
A
a
ABA
aba
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Etapa 2 - Prética de escrita

Tihanu tukiraria:

aba: 00 s
a— ba ....................... IVIMARI-IMAITIVEHINA

g 1u o e Itaiba, Itaiba timithani e umithani kukutia e a akunihiki
babebibu zanaha-a ¢ budikumani mede tukehirani-a; soro
tupunizadataba-i tupunizadautivaha amoxicilina-databa-
datihinaba-i zamaneke-ede 1.
Boiador, Boiador timithani e umithani’a akunihi eki
zanahaphuhade a heve tubikerani remédio phiraru hikani pahi
Morada Nova akhititivaha I tekhitaba i.
Morada Nova, Morada Nova Carauari umithani a Saravikha
ima akunihi e amushide a kizanaha phiraru a.

Saravikha ima

Fonte: Deni et al. (2003, p. 5-6)

Obviamente que o material de alfabetizacdo ainda possui um aspecto singelo
quando comparado com materiais de alfabetizacdo do portugués e ha pontos a melhorar,
tanto na questdo da diversidade de atividades, quanto no projeto grafico, mas, dadas as
limitacbes de recursos comuns para quem fez materiais pedagdgicos para linguas
indigenas, essa primeira versao produzida pode ser aprimorada gradativamente em novas
edicoes.

Uma vez que a crianca esteja alfabetizada, é importante que a comunidade defina
0s objetivos da disciplina de lingua indigena. Assumimos, seguindo o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, que um dos objetivos deve ser que “os
alunos conhecam com mais profundidade sua propria lingua e ampliem sua competéncia
no uso da mesma” (BRASIL, 1998). A ampliagao da competéncia pode ser realizada a
partir do letramento em diferentes géneros textuais orais e escritos (ver Marscuschi, 2008)
e para o conhecimento aprofundado da prépria lingua sdo necessarios exercicios que
promovam atividades linguisticas, epilinguistica e metalinguistica dos usuarios da lingua
(ver Franchi, 1991; Geraldi, 1997).

As atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas sdo uma ferramenta
poderosa quando pensamos também na educacdo bilingue. O Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas prevé o ensino também de lingua portuguesa e poder
trabalhar de forma paralela com contetdos gramaticais e géneros textuais orais e escritos
€ uma via de trabalho que tem a vantagem de facilitar a compreensdo do aluno a respeito

de ambos os idiomas. No entanto, € necessario atentar-se para as questdes de
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normativizacdo que ainda permeiam o ensino de Lingua Portuguesa nédo se reflitam no
ensino de lingua indigena, que deve manter um carater descritivo-explorativo.

Um exemplo de material que promove a reflexdo linguistica da estrutura da lingua
¢ o livro “Lingua Karitiana - YJXA! - Gramatica Escolar” (CIOLA, 2017). Esse livro foi
elaborado por Lucas Blaud Ciola em colaboracdo com professores indigenas da lingua
Karitiana. E importante pontuar os Karitiana falam a lingua ao chegar na escola e que 0
objetivo da gramatica ndo é ensinar os(as) estudantes a usarem a lingua Karitiana, mas
fazer com que falantes reflitam sobre ela e fornecer ferramentas metalinguisticas que
facilitem essa reflexdo. Por exemplo, o capitulo 3 dessa gramatica trata de pronomes
apresentando a classe dos pronomes, discutindo 0 comportamento sintético, sua tipologia

e sua semantica.

Figura 1: Capitulo da gramatica.

CGPﬂ'LIlO 3'  PRONOMES PESSOATS

OS PRONOMES PESSOAIS SAO PALAVRAS QUE SUBSTITUEM OS NOMES. EXISTEM ALGUNS TIPOS
DE PRONOMES: PRONOMES PESSOAIS, PRONOMES DEMONSTRATIVOS, PRONOMES INDEFINIDOS.
NA LfNGUA KARITIANA EXISTEM PRONOMES PESSOAIS SEMELHANTES AOS DO PORTUGUES:

10 PeSSOG do singular: Za pessoa do singular
TU/ VOCE
3a pessoa do singular
e do plural
\—w /// ELE/ELA/ELES/ELAS

/

Fonte: Ciola (2017, p. 13)

Podemos apontar para este material novamente diversos pontos a ser melhorados.
Como, por exemplo, apresentacéo das explicagdes na lingua nativa dos(as) estudantes e
ampliacdo dos fendmenos trabalhados, uma vez que o rol de fenbmenos é curto. Além
disso, este material é disponibilizado de modo fragmentado e ndo como parte de uma
sequéncia de contetdos, ndo havendo uma sequéncia de materiais que Vvao

complexificando o conteddo no decorrer dos anos.
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Um outro exemplo de material que pode funcionar como suplementar para

atividades e reflexdes metalinguisticas é o livro Li¢oes de Gramética LicGes de Gramatica

Nhandewa-Guarani (vol. 1), elaborado em conjunto por falantes e consultores da lingua

em parceria com pesquisadores da UNICAMP, com a ong Kamuri e a FUNAI. O material

apresenta uma descri¢do da lingua a partir de aspectos gramaticais, apresentando aspectos

ortogréficos, fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos da lingua.

As descrigdes gramaticais sdo feitas em lingua portuguesa, abordando uma

metalinguagem que supostamente ja deveria ser parte dos conhecimentos dos alunos para

poder compreender o conteddo do livro. Também sdo apresentados textos para que 0s

alunos facam atividades que correspondem a identificar as classes de palavras ou

estruturas gramaticais analisadas no respectivo capitulo. Vejamos no quadro abaixo

exemplo de como esses assuntos sdo abordados

Quadro 2 - Gramatica Pedagdgica Nhandewa

Capitulo sobre Morfologia

Atividade com textos

Ja vimos que, nas linguas, existem grupos (ou classes) de palavras que
sdo “abertas’, porque sempre podem aumentar com a criagio ou empréstimo de
palavras novas, e grupos ou classes de palavras que sio consideradas “fechadas”,
porque s6 muito raramente elas se ampliam ou incorporam elementos novos. Ji
vimos, também, uma das importantissimas classes de palavras fechadas, no ca
pitulo em que tratamos da classificagao dos substantivos: os Pronomes Pessoais
e as Marcas Pronominais de Posse.

Neste capitulo, o tema é outra classe fechada de palavras: os Advérbios.

ADVERBIOS

Abaixo exemplifica-se com alguns advérbios de tempo:
Ay agora’

Kweé ontem’

Riaé ‘sempre’

Yma ‘hd muito tempo’

Koe ‘hoje’

Veja-se um deles em um dos textos do livro Nhandewa-rupi. Nhande
aywu agwa:

Yma-py nhande re’yi odjaty waekwé awati, djety, mandio, andai, sandia, karape
kwarapepé.

ATIVIDADE

Como em outras linguas, o Nhandewa também possui advérbios de lu-
gar (como em Portugués: aqui, 13, perto, longe, etc.), advérbios de modo (como
em Portugués: rdpido/rapid. lento/| alegre/aleg etc.),"”
bem como muitos outros advérbios de tempo do que os j4 mostrados como
exemplos, acima. Em grupos ou equipes, relacionem alguns exemplos de cada
um desses tipos de advérbios em Nhandewa.

LEITURA

PETYGWA DJADJAPO AWA
Wellington
Cledinilson Marcolino
Gleyser Marcolino

Petjgwd djadjapdé awa nhande ma djad djaeiké kaagwy-re ywyra pord
djadjot waera djadjapotd walera ae-gwi peteigwé djadjapd ywykwi etsé angwé
okaipdta ae-gwi nhambopardpatama Oy-gwatsu-py djadjaipyy awa ae-gwi
djadjerowy’a Nhanderu-re, dema imaragatu nhandewy ko petygwd djadjapy
yma ramd, pe-py Oy-gwatsu nhandé nhambopyta waerd aré wy ma djamyty
rombd nhandereté.

Fonte: Marcolino et. al (2016, p. 34-35)

A reflex@o metalinguistica presente neste tipo de gramatica é importante e atende

a necessidade dos alunos de pensar sobre a lingua. Também colabora para que a gramética
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da lingua indigena seja pensada de forma comparativa a gramatica da lingua portuguesa.
Dessa forma, o objetivo ndo é ensinar a falar a lingua, mas ajudar o aluno a compreender
sobre como ela funciona, trabalhando também a competéncia escrita.

No entanto, deve-se apontar a auséncia de atividades que englobem habilidades
linguisticas - comunicacdo e escrita em lingua materna - e também atividades
epilinguisticas - que operem a partir do conhecimento do aluno sobre a lingua, para pensar
suas possibilidades estruturais e expressivas de uma forma mais indutiva. Em nossa visao,
essas formas de ensino devem integrar um curriculo e acontecer de forma paralela ou até
mesmao anterior as reflexdes metalinguisticas, que sdo mais abstratas.

Em resumo, a proposta é que nos contextos de ensino de lingua indigena como
lingua materna, se inicie com materiais voltados a alfabetizacdo e letramento nas séries
iniciais e que vao paulatinamente inserindo atividades de reflexao linguistica, comegando
por atividades linguisticas e epilinguisticas e deixando as atividades metalinguisticas para
os anos finais do ensino fundamental e que essas atividades sejam distribuidas de acordo
com a sua complexidade. Pensar nesse escopo mais geral para a criacdo € importante para
evitar que os recursos disponiveis para os professores indigenas sejam fragmentados,
como é o caso dos Karitiana que possuem um material para trabalhar questdes de

gramatica, mas nao possuem para a alfabetizacdo dos estudantes.

5.2 A alfabetizacdo, letramento e ensino de linguas indigenas como segunda lingua

O trabalho que envolve o ensino de lingua indigena como segunda lingua
normalmente esta voltado para comunidades nas quais a maioria da populacao ja ndo usa
mais a lingua indigena ou em que a lingua indigena esta restrita a um nimero pequeno de
falantes mais velhos, como € o caso das linguas Wapichana e Macuxi. Esse tipo de ensino
¢ essencial para revitaliza¢do da lingua e da cultura, como aponta D’angelis (2014), pois
permite que a lingua nativa volte a circular na comunidade.

No entanto, para que esse ensino seja efetivo ha alguns desafios que devem ser
enfrentados. Se a lingua é ensinada a partir de uma abordagem centrada majoritariamente
na escrita, as habilidades comunicativas orais ficam prejudicadas, ndo sendo a ferramenta
mais eficaz para reabilitar o uso da lingua indigena na comunicacdo entre os falantes.

Por isso, defendemos que uma abordagem comunicativa, que inclua materiais de

audio e video centrados em situagdes comunicativas mais proximas da realidade deveria
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ser empregada preferencialmente neste contexto. Esse tipo de abordagem também
mimetiza melhor um processo de aquisi¢do natural da linguagem, o que pode ser
aproveitado especialmente por criangas menores.

A proposta de materiais didaticos de Amaral (2020) para ensino de lingua
indigena como segunda lingua segue uma linha de ensino pela gramatica. Um exemplo
desse tipo de material ¢ o livro “Makuusipe Karemeto’pe Awani: Uma gramatica
pedagbgica da Lingua Macuxi” organizado pelo Padre Ronaldo Beaton Macdonell e cujos
professores sdo diversos falantes da lingua Macuxi que atuam como professores nas
escolas. Como indicado no nome da obra, essa gramatica é uma gramatica pedagdgica,
ou seja, cada um de seus capitulos trabalha um tépico da gramatica da lingua que pode
ser aspectos da fonética e fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, sendo que a maioria
das licdes se debruca sobre aspectos morfologicos.

Essa gramatica segue um modelo parecido pelo empregado pela série de
gramaticas do inglés chamada “Grammar in Use” (Murphy, 2009). Nesse modelo, o
topico é trabalhado em trés etapas. A primeira € a apresentacdo de um dialogo (pode ser
uma tirinha) contendo construcfes que ilustrem o topico gramatical a ser trabalhado na
unidade. Apds esse didlogo, a segunda etapa é ha uma explicacdo do ponto gramatical
trazendo as regras com exemplos e excecdes se houver. Por fim, a terceira etapa traz uma
série de exercicios para praticar as regras apresentadas na etapa anterior. Essas etapas

estdo ilustradas no quadro abaixo com base no capitulo sobre pronomes dessa gramatica:

Quadro 3: As trés etapas ilustradas

Etapa 1 - Apresentacdo por dialogos Etapa 2 - Explicacdo gramatical

LICAO 14. Morfologia: os pronomes pessoais Makuusipe karemeto’pe awani: o Ponto Gramatical

Eseurimanto’ Seuriwine Yewan Os pronomes pessoais indicam guem fala, a quem a pessoa fala, e de quem
a pessoa fala.
Quando eu falo, eu sou a “primeira pessoa”.
Estou falando com vocé, entdo voce ¢ a “segunda pessoa”.
Estou falando de um amigo, entio ele ¢ a “terceira pessoa”.
Uma pessoa sozinha é “singular.” Quando hi duas ou mais pessoas, ¢ “plural”.

A- I’ pensa attikon Seuriwine Yewan pataya?
B- Tuminku yai anna witi penane mari. Aase anna pokonpe!

A- Inna moriya. I” koneekai witin miariya?
B- Uyeeserukon konekapise, uurinikon yenuupanan pokonpe.

Singular: 1* pessoa: uurd en

. . A a . s A 2* nessoa: iri k]
A- Emaipe uurinikon epirema miari? £ PeRo; SO 4 (voch)
B- Inna, makuusi seeruta. Moroopai upaatasckon yeipo maruwake. 3" pessoa: - miikiri ele ou ela
A- i'mnpcsc miriri koneeka to’ya? Plural: 1* pessoa: uurinikon nés (inclusivo — en e tu)
B- Moriipe uyekatonkon ko’manto’pe. 1* pessoa: anna nés (excelusivo — eu e ele/ ela, mas nao tu)

2* pessoa: amirinikon vés (vocés)

A- Moroopai umaimukon makuusi pi” eseuriman? 3" pessoa: to’ (inkamoro)  eles/ elas (aqueles, aguelas)

B- Innat, iteeserupi i’ ye’ka eseenyamanto eseru konekapiti, ipikkupe s . . .
panpi eseenupantope. Observem que miikiri pode ser traduzido como “ele” ou “ela”.

Temos que saber do contexto, qual o género da pessoa de quem se fala.

Etapa 3 — Exercicios
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Ankupi

1. Tiwin pronome pessoal epori’ki tami’nawiri pemonkon apisi’nen yarakiri
seurima yatai.

5. Pronomes pessoais wikka’ki seeni maikon kaaretapai, moroopai karaiwape
menukaki.

1. Arinmaraaka katumi’pi uuri karepi.

2. Amiri katumi’pi kaikuxi namai.
2. Tiaron pronome pessoal epori’ki pemonkon mo’kaninpe yakri eseurima 3. Makuusipe uurinikon esenupanpi man.
yatai.

4. Pena anna ta’ponka komiya.

5. Amooko moroopai ko’ko eserenka.

3. Tiaron pronome pessoal epu’nen amiri? Pemonkon mo’kanenpe.

4. Tiaronkon pronomes pessoais iwa’ki moroopai to’ menukat’ki makuusipe.

Fonte: MacDonell (2020, p. 47-48)

Discordamos de Amaral (2020) que a abordagem gramatical como a mais
adequada para a producdo de materiais didatico-pedagogicos para a revitalizacdo
linguistica. Gramaticas como essa sdo um excelente material de apoio para aulas de
linguas. Elas sistematizam os tépicos de forma que o professor pode recorrer a elas
quando esta trabalhando a gramaética. No entanto, elas ndo sdo suficientes para serem
material pedagogico principal por diversos motivos. Primeiramente, a sua divisdo em
topicos nessa gramatica esta motivada pelos niveis linguisticos (fonologia, morfologia,
sintaxe e semantica), ou seja, essa sequéncia nao tem uma motivacao pedagdgica, mas
analitica. Dessa forma, abordar os tdpicos gramaticais a partir da ordem que eles
aparecem nos capitulos da gramatica pode ndo trazer os melhores resultados na questao
do aprendizado da segunda lingua. Além disso, um material focado apenas em topicos
gramaticais deixa de lado outras competéncias que sdo necessarias para falar uma lingua
como a leitura-escrita de diferentes géneros textuais, a pratica das habilidades orais e de
compreensdo auditiva, a aquisicdo e vocabulario, etc. Por esse motivo, gramaticas
pedagogicas sao excelentes recursos para serem usados como materiais suplementares e
ndo como o principal material didatico-pedagogico em sala de aula.

Outro tipo de recurso pedagdgico que comegou a ser desenvolvido sdo aplicativos
destinados ao ensino de linguas, como é o caso do aplicativo que ensina Nheengatu” e a
inclusdo do Guarani Paraguaio no aplicativo Duolingo®, voltada para falantes de
espanhol. Em ambos os aplicativos prevalece o método de tradugdo, como vemos nas
figuras abaixo, que ilustram uma atividade de traducdo de itens lexicais, para formar um

vocabulario que permita formar frases simples.

4 Disponivel em: https://nheengatu-app.web.app/#/. Acesso em 15-07-2024.
> Disponivel em: https://pt.duolingo.com/course/gn/es/Aprenda-Guarani. Acesso em 15-07-2024
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Quadro 4 - Aplicativos para ensino de linguas indigenas

Nheengatu App Duolingo - Guarani (Jopard)

(% \'\)

Traduza a frase: ¢Cual de estos es "mujer"?

é
manzana kuimba'e

1 8

petei kuna

Kwa wira piranga <

jabuti

vermelho |

Fonte: autores

E interessante notar sobre esses aplicativos, que ambos se destinam também a n&o
indigenas. Ainda, tanto o vocabulario quanto as frases formadas aparecem
descontextualizadas de sua situacdo comunicativa, o que leva o aluno a compreender
algumas palavras e frases no idioma, sem se tornar de fato h&bil em se comunicar na
lingua. Dessa forma, € uma alternativa de valorizacdo e divulgacdo da lingua, mas ndo
uma boa ferramenta para reabilitar o uso da lingua em uma comunidade, seja pelo foco
maior na lingua escrita, seja pela auséncia de elementos que favorecam uma fluéncia na
lingua em relag&o as habilidades de fala, escuta, escrita e leitura.

Novamente, esses aplicativos configuram como excelentes recursos de apoio, mas
ndo podem funcionar como o principal material adotado pela escola para o ensino de
lingua. Se o objetivo principal de trazer a lingua indigena como segunda lingua em que
h& uma tentativa de promover a revitalizacdo da lingua, propomos que a abordagem de
ensino seja predominantemente do material deve ser a comunicativa, desde as séries
iniciais. Essa abordagem deve conter uma riqueza de materiais que abordem as quatro
habilidades linguisticas (escuta, fala, escrita e leitura), incluindo audios, videos, textos,
jogos e demais componentes pedagdgicos. E importante que a abordagem comunicativa
se baseia na forma como a comunidade usara a lingua e ndo seja uma mera cépia de outros
materiais que empregam a abordagem comunicativa como discute Amaral (2020, p. 147).

Por exemplo, em um livro de ensino de inglés podemos encontrar a situacdo de ir ao
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aeroporto e explicar o motivo da viagem, mas seria ineficiente copiar tal situacdo em um
material didatico de ensino de lingua indigena se ela ndo sera empregada nesse contexto.

Obviamente que ha uma grande dificuldade em desenvolver material nessa
perspectiva uma vez que a quantidade de materiais disponiveis para promover um ensino
seguindo a abordagem comunicativa nesta perspectiva € escassa, porém, esse se constitui
na melhor forma de criar um contexto imersivo dos alunos na lingua alvo, tornando-os

capazes de se comunicar na lingua.

6. Considerac0es finais

Discutimos neste artigo sobre estratégias de elaboracdo de materiais didatico-
pedagdgicos, que sdo fundamentais para garantir a manutencéo e revitalizacao de linguas
indigenas (D’angelis, 2014, Amaral, 2020). O Brasil possui politicas de apoio ao emprego
de linguas indigenas nas escolas (BRASIL, 1988, 1993, 1998), mas falta um
planejamento linguistico que pense no desenvolvimento de materiais nos diferentes
contextos. Apesar de etnias como Karitiana, Wapichana e Macuxi possuirem escolas e
professores indigenas contratados pelo governo, apenas isso € insuficiente para garantir
um ensino efetivo, pois ha caréncia de recursos didatico-pedag6gicos e o
desenvolvimento desses recursos é uma tarefa complexa e os professores indigenas, em
geral, ndo recebem formacdo para elaboracdo de materiais didaticos (Amaral, 2020, p.
146). Os materiais que existem para as linguas sdo geralmente iniciativas de um
pesquisador em colaboracdo com professores indigenas, mas ndo sdo pensados em uma
perspectiva de um desenvolvimento que vai desde os primeiros anos até o ensino médio,
0 que acaba por promover um ensino fragmentado da lingua.

A criacdo de materiais didaticos ndo é uma tarefa facil e existem diversos
obstaculos. A nossa proposta é de que, a partir da distin¢cdo entre ensino de lingua
indigena como primeira ou segunda lingua, se crie duas matrizes para se trabalhar em
cada um desses contextos. Para o ensino de primeira lingua, o enfoque dos materiais nos
anos iniciais deve recair na alfabetizacdo e letramento a partir de diferentes géneros
textuais, enquanto que a reflexdo linguistica seja promovida a partir de atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Para o0 ensino de segunda lingua,
propomos que 0s materiais empreguem uma abordagem comunicativa com uma

diversidade de recursos.
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Por fim, € essencial que o desenvolvimento de materiais faca parte de um
planejamento linguistico iniciado pelo governo. E extremamente dificil para
pesquisadores individualmente terem acesso a recursos que permitam desenvolver
materiais de qualidade que contemplem toda a vida escolar do estudante e com
metodologias de ensino adequadas a diferentes fases da vida escolar. Por esse motivo, é
fundamental o fomento governamental para a formacdo de equipes responsaveis pela
elaboracéo desses materiais. Talvez, com o recente estabelecimento do Ministério dos

Povos Indigenas, essa pauta possa ganhar relevancia necessaria.
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