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supervisoras e coordenadora de &rea. Nossos sinceros agradecimentos a professora que

muito gentilmente compartilhou sua sabedoria com um sorriso sincero.

Ménica: Professora, minha pergunta é em relacdo ao contexto da escola publica e ao
da universidade. Vocé acredita que ha uma distancia entre as duas instituicdes? Se ha,

qual seria a maneira de aproxima-las?

Maria Helena: Eu acredito que sim, continua havendo muita distancia entre a
universidade e a escola pablica. Eu acho que a solucéo seria estabelecer parcerias. Seria
necessario, por exemplo, que a universidade tivesse um coordenador de estagio. Eu sei
que em algumas universidades ha essa figura e em outras ndo. O coordenador de estagio
ficaria responsavel por estabelecer as parcerias. Quer dizer, a escola publica teria uma
funcdo importante, ndo apenas de receber o estagiario que observa e vai embora. Eu
acredito muito em um trabalho colaborativo entre universidade e escola, com projetos
colaborativos. Ao entrar na sala de aula, o estagiario tem uma oportunidade fantéstica
de ver como aquela realidade funciona. Existe muito a visdo de que a universidade é
tudo e o professor da escola publica ndo sabe nada. Isto € um mero enganoporque 0
professor sabe gerenciar aquela realidade, ele vive aquela realidade, ele a conhece e
muitas vezes o professor da universidade ndo a conhece da mesma maneira. Nas
parcerias, a universidade levaria o conhecimento cientifico atualizado e a escola entraria
com a experiéncia pratica para construir realmente a formacéo do aluno-professor. Mas,
infelizmente, o espaco das duzentas horas necessario ao curriculo das licenciaturas, em

alguns contextos,é mal aproveitado.

Luciane: A Sala do Educador, um programa de formacéo continuada de professores
proposto e orientado pela Secretaria do Estado de Educacdo, ndo contempla atividades
da disciplina de lingua inglesa. O que vocé pensa sobre isto? O que poderia ser feito

para melhorar este quadro?

Maria Helena: Nos tivemos um projeto da Secretaria de Educagdo de Sdo Paulo, um
projeto de formagdo continuada muito grande que contemplou as diversas areasdo
conhecimento e desenvolvido no estado todo.Inglés sé foi contemplado na regido de

Sdo José do Rio Preto porque os diretores das escolas publicas solicitaram que fosse
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incluido. Eu ndo acredito em curso de formagdo continuada, mas em projeto, porque
vocé precisa ter espaco para discussdo. No curso ha um professor, um tedrico, um
especialista em um determinado assunto. Se ele vai dar um curso de formacao, falara
sobre 0 que ele sabe e estuda e nem sempre aquilo é de interesse do professor. Quando
vocé desenvolve projetos e parte da pratica do professor é diferente, porque vocé
efetivamente vai trabalhar com conteddos importantes para o professor, para que ele
possa compreender melhor sua pratica, buscar melhores encaminhamentos. Mas essa €
uma realidade: o inglés sempre fica de lado. Todavia, agora parece que o pais acordou,
0 MEC e a CAPES acordaram para elaborar projetos. Atualmente existe um projeto de
capacitacao de professores de inglés que ja esta sendo implementadopelas universidades
federais no Brasil todo. Entdo, parece que a coisa estd comecando a caminhar. Todas as
politicas e iniciativas demoram para acontecer e as vezes ndo ocorrem no pais todo
devido a sua dimensdo, grande diversidade, necessidades diferentes em cada regido. Ha
propostas do Governo Federal e os estados as implementam, pois existe liberdade, ndo
€? Eu acho que para reivindicar projetos na area de lingua inglesa, precisaria vir de
determinadasinstancias, como no caso de Sao José do Rio Preto, em que o projeto foi

possivel porque os diretores pediram e a diretoria de ensino o solicitou.

Débora: Com base em suas pesquisas sobre crengas, qual é o papel do Curso de Letras
no sentido de modificar aquelas dos alunos-académicos que afetam o
ensino/aprendizagem? Em outras palavras, que tipo de trabalho pode ser realizado

neste sentido?

Maria Helena: Eu defendomuito o que é chamado de desempacotamento das crencas,
pois 0 aluno quando chega no primeiro ano do Curso de Letras ja passou por
muitosanos na escola do ensino formal. Quer dizer, quantos anos ele esteve sentado em
uma sala de aula, sé observando os professores, vivenciando diferentes préaticas, atitudes
e comportamentos? Desta forma, ele vai construindo crencas sobre o que é ensinar
lingua estrangeira, sobre o que é avaliar e 0 que é aprender lingua estrangeira. Na
verdade, socialmente ele vai construindo essas crencas.NOs ndo podemos dizer que
existemcrencas certas ou erradas, mas talvez incompativeis com as teorias

contemporaneas sobre ensinar e aprender, ou seja, de repente vocé tem la no Curso de
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Letras um aluno que acha que ensinar lingua estrangeira é ensinar gramatica e
vocabulério, porém, temos hoje outra concepcao de lingua que seria a linguagem como
pratica social. Entdo, ndo cabe mais vocé ensinar gramatica. Neste sentido, torna-se
interessante que esse aluno reveja as crencas que ele trazconsigo sobre o ensino de
linguas. Como isso pode acontecer? Eu acredito que é interessante iniciar a graduacao
com a escrita da autobiografia do aprendiz. Quando trabalhava com préticas de ensino
gue comecava no terceiro ano do curso, primeiramente eu colocava os alunos em grupos
para eles relembrarem suas histdrias de vidas em relacdo a aprendizagem de linguas. Eu
dava um tempo para eles conversarem, depois reservava uns vinte minutos para oS
estudantes compartilharem as suas experiéncias. Entéo, eu propunha que escrevessem
seus relatos em seus cadernos. Ao longo do curso, eu pedia que eles fossem relendo
suas autobiografias para ver se alguma coisa tinha mudado ou ndo. Na segunda aula eu
aplicava um questionario aos alunos com perguntas como: O que é lingua? O que é
linguagem? O que é ensinar lingua estrangeira? O que é aprender lingua estrangeira? O
que € erro no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira? Eram varias questdes que eles
respondiam e esse questionario também era registrado no caderno. A medida em que eu
ia introduzindo o conceito cientifico por meio das leituras e das discussdes, solicitava
que eles revisitassem o caderno para ver se algo havia mudado eque registrassem as
mudangas pelas quais passavam. Entendo que seja uma coisa interessante de se fazer:
antes de ter contato com 0s conceitos cientificos da linguistica aplicada,verificar que
conhecimentos experienciais foram trazidos para dentro daquele processo de formacao.
Acho que é muito produtivo. Evidentemente que a mudanca de crencas € uma coisa
dificil, pois algumas sdo mais arraigadas que outras e as vezes s6 com a experiéncia e

alternativas de acdo vocé consegue revé-las.

Adriana: Considerando que chegamos a universidade com pouco conhecimento da

lingua inglesa, na sua opinido, o problema esta em que ou em quem?

Maria Helena: A historia € longa, a histéria € muito longa realmente. A gente ndo pode
sacrificar somente o professor, dizer que o professor ndo sabe, ndo esta capacitado para
trabalhar, porque as condic¢des da escola ndo sdo as mais favoraveis, a carga horéria que
se tem € muito restrita. Eu fui professora de escola publica durante muitos anos, entdo

eu sou testemunha que se tiver que acontecer alguma coisa na escola é na aula de inglés,
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que € a “menos importante”. E sempre assim. Contudo, cabe ao professor valorizar sua
disciplina dentro da escola. Se o professor entra nessa onda de que o inglés ndo é
importante, entdo vai 1a e faz 0 minimo dos minimos porque o inglés ndo é importante.
A valorizacdo vai ser cada dia menor. Por outro lado, se o professor reverte esse quadro,
trabalha com o aluno e mostra que o inglés é importante, queele precisa aprender e faz
um trabalho sério na sala de aula, a escola consegue olhar para a lingua inglesa de forma
diferente. Digo isto por experiéncia propria porque quando eu trabalhei com o inglés na
escola publica, eu era muito criteriosa, trabalhava com carinho e tentava fazer o melhor.
Quando eu comecei minha carreira atuei em uma escola particular da elite paulistana e
também com alunos da escola publica. Mesmo que os ambientes fossem diferentes e o
publico também, nem por isso meu trabalhno mudava. Tudo aquilo que eu fazia no
colégio, onde eu recebia regiamente, eu fazia exatamente a mesma coisa naescola
publica.Quer dizer, a qualidade do trabalho que eu desenvolvia no colégio particular ndo
era diferente daquele desenvolvido na escola publica. Pelo contrério. Eu me sentia até
mais realizada porque eu estava contribuindo para um aluno que nédo tinha as mesmas
oportunidades que os outros. Dentro da escola onde eu fui trabalhar, o inglés que era
inicialmente desvalorizado,passou a ser valorizado pela seriedade do meu trabalho.
Inglés na época era atividade, vocé sabe o que € isso? Durante muito tempo o inglés
deixou de ser disciplina e passou a ser atividade, ndo tinha nota s6 contava frequéncia, o
aluno ndo era reprovado em inglés. No momento em que vocé entra numa escola e
convence o aluno que o inglés é importante,faz um bom trabalho e ele sente que esta
aprendendo, ele consegue valorizar sua disciplina e a escola valoriza também. Entéo, é
mais ou menos por ai. Nao quero dizer que depende somente do professor, eu acho que
a estrutura ndo favorece também porque naquela época, por exemplo, no Estado de Sédo
Paulo o inglés comecava na sétima série, o francés também era ofertado. O inglés era
administrado na 7°, 8°, 1°, 2° e 3° anos com duas aulas semanais. Entdo, vocé tinha que
rebolar para conseguir trabalhar. Assim, na universidade o que vai acontecer? No
primeiro ano vocé vai ter aluno que sabe, é fluente em inglés e outro que ndo sabe nada.
E ai? Acho que a universidade tem que encontrar meios. H& universidades, por
exemplo, que tém centros de linguas e os alunos que tém deficiéncia estudamneles, mas
nem todas as universidades tém. Entdo, é trabalhar com monitoria, aqueles alunos que

tém mais proficiéncia ajudam os menos proficientes. E complicado sim, eu entendo
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perfeitamente. E um problema de todas as universidades a questdo da heterogeneidade,
dos diferentes niveis que entram no curso, mas € possivel sair com certa fluéncia em

quatro anos, alguns conseguem.

Maysa: Verificamos constantemente, tanto em contato com alunos egressos quanto nas
pesquisas sobre formacdo de professores de Letras que h& lacunas a serem preenchidas

em relacdo a competéncia linguistico-comunicativa. Onde esta a falha no processo?

Maria Helena: As vezes o aluno espera tudo da universidade, eu acho que o Curso de
Letras ndo é um curso voltado somente para lingua inglesa. Vocé tem literatura
brasileira, literatura portuguesa, linguistica, entre outras. S0 muitas disciplinas. O que
acontece: primeiro a carga horaria ja € insuficiente para formar esse aluno como a gente
gostaria. Agora, temos que dizer, o aluno ndo tem autonomia, ele espera tudo da
universidade. Hoje nos estamos vivendo em um mundo que da perfeitamente pra vocé
complementar os seus conhecimentos de diversas maneiras. Vocé tem internet, coisa
que no passado ndo existia. Quanta coisa vocé pode pesquisar, aprender sozinho, sem a
universidade, ndo é? Na universidade onde eu trabalhohd um centro de recursos que foi
construido pelo Conselho Britanico que era voltado para a aprendizagem autbnoma da
lingua inglesa. Na época em que eu atuava no Curso de Letras, elendo era muito
procurado pelos alunos, mas aqueles alunos que procuravam 0 centro e procuravam
tarefas complementares, realmente tinham desenvolvimento maior que os demais. E
questdo de buscar também e ndo esperar somente da universidade, porque as vezes, por
melhores inten¢Bes que a instituicdo possa ter, ndo tem a carga horaria suficiente para
possibilitar a competéncia que a gente gostaria. Existe uma preocupacao grande com a
competéncia linguistico-comunicativa, inclusive, meu colega Professor Douglas
Altamiro Consolo tem um projeto. Ele esta desenvolvendo com uma equipe, um exame
de proficiéncia, chamado TEPOLI (Teste de Proficiéncia Oral em Lingua Inglesa),para
professores de lingua inglesa. Ainda agora ele modificou o teste e o adaptou para avaliar
a proficiéncia do aluno de Letras quando ele sai da universidade, para verificar onde
precisa se dedicar mais para que a qualidade seja melhor. Isto € interessante, pode
mapear a proficiénciadosalunos e saber onde ele deve investir mais na compreensao

oral. Outra questdo relevante éo enfoque do ensino do inglés que, em alguns contextos,
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ainda o é muito gramaticista, o que nao favorece o desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa. Talvez um planejamento conjunto das disciplinas de lingua

inglesa na universidade possa ser outro aspecto favoravel.

Tatiane: As leis propostas para o estagio e vigentes atualmente atendem a formacéo de

professores de qualidade?

Maria Helena: Depende muito da maneira como esse estagio é conduzido pela
universidade, que tipos de atividades sdo promovidos, 0 que se espera do estagiario.
Escrevi até um artigo que eu discuto a questdo dos estagios. Insisto na necessidade de
parcerias. O aluno, ao fazer estagio tem que participar de todas as atividades da escola,
desde planejamento, reunido, reunido de pais, reunido pedagdgica, tem que ter acesso ao
projeto pedagogico da instituicdo. E uma coisa muito mais ampla do que ir |4 e assistir a
um nimero “x” de aulas e fazer um relatério. E muito mais do que isso. H&4 200 horas
para lingua estrangeira, se vocé faz licenciatura dupla sdo 200 horas para cada area, que
é lei. Entretanto, como essas horas sdo usadas? Nao precisa ser totalmente nas escolas,
parte da carga horaria pode ser destinada a discussdo daquilo que acontece na escola.
Trazer a discussdo aquilo que esta acontecendo na escola para ogrupo € produtivo, mas
h& uma questdo muito importante que € a ética, € uma coisa que precisa ter atencdo. Ao
discutir problemas, vocé nédo precisa dizer que é da escola “x” ou “y,” professor “x” ou
“y”, nem criticar o professor por aquilo que ele faz, é uma coisa delicada. Se vocé esta
atuando e tem dificuldades, grave sua aula, faca o visionamento no grupo em sala de
aula, discuta com os colegas o que esta havendo, o que poderia ser melhorado, repense
sobre o que deve ser mudado e refaca o seu planejamento. Estas atitudes podem fazer a
diferenca.Dependendo da maneira como 0 estagio é conduzido ele pode ser muito
produtivo ou ndo. A lei estd ai, porém a sua implementacdo varia de instituicdo para

instituicao.

Ana Claudia: Qual a sua opinido em relacéo a incluséo do ensino de lingua inglesa

para crianc¢as em anos iniciais de escolariza¢éo?

Maria Helena: Entdo, a Professora Telma Gimenezpublicou um livro chamado

Politicas Linguisticas, pela ALAB e foi langado no CBLA (Congresso Brasileiro de
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Linguistica Aplicada). No livro, ela discute sobre a necessidade de haver uma politica
de ensino de linguas para criangas. Em muitas partes do mundo, realmente, o ensino
seinicia mais cedo. Nao ha, digamos assim, ainda muita comprovacgdo cientifica dos
beneficios. Parece-me que ndo ha ainda pesquisas em numero suficiente especialmente
no Brasil. Todavia, se n6s queremos realmente e se agente enxergar a necessidade da
aprendizagem do inglés, quanto mais cedo eu acho que melhor. E evidente que se deve
saber como ensinar inglés para crianca. Uma crianga que nao esta alfabetizada, ficar
escrevendo, o “w”, o “y”, palavras em inglés, ndo tem sentido. Hoje, a febre sdo as
escolas bilingues. Séo carissimas. Os pais acham que vale a pena. Acho que é valido, se
0 pai é americano, esta no Brasil e futuramente vai voltar para os EUA, a familia tem
relacGes familiares fora e a crianca precisa de pequeninha aprender a lingua. Ai ja é
outra historia. Eu acho importante a insercdo da lingua inglesa no ensino desde as
primeiras séries do ensino fundamental como uma sensibilizacéo sobre a lingua inglesa:
musiquinhas, joguinhos, esse tipo de sensibilizacdo. N&o ensinar conteddos
complexosporque ndo faz o menor sentido e a crianca esta no processo de alfabetizacéo.

Neste caso pode, inclusive, retardar o processo de alfabetizacao.

Laine: Se o professor tiver conhecimento acerca dos conceitos cognitivistas — na linha
de Krashen — e sociointeracionistas ele podera desenvolver melhor o seu trabalho em
sala de aula com a lingua inglesa? A senhora acha que se o professor tiver o
conhecimento dos dois ele consegue concilia-las em sala de aula e trabalhar melhor

dentro da abordagem comunicativa?

Maria Helena: As teorias ndo dizem a mesma coisa, porque na verdade o Krashen fala
na facilitacdo do insumo. Ele vai trabalhar com o insumo compreensivel para o aluno.
No momento que esse insumo for compreensivel, o aluno poderd adquirir o
conhecimento, mas ndo existe interacdo o que, de acordo com Vigotsky, ja é uma
questdo fundamental. E engracado falar isso, porque o fato de vocé conhecer a teoria
ndo garante que vai conseguir construir uma pratica compativel com essa teoria. Vocé
deve conhecer a teoria, mas também os caminhos, as atividades que vocé pode
promover. Para que a aprendizagem aconteca é resultado das duas coisas. Eu acredito

que vocé aprende a lingua por meio da comunicacdo, saber fazendo, construindo
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sentidos com a lingua e compreendendo os sentidos que s&o produzidos por meio dela.
O melhor caminho seria dentro dessa perspectiva sociocultural para ensinar lingua
estrangeira. Colocar os alunos em pares, em grupos também néo garante a qualidade da
atividade. E importante que para levar & promogdo do conhecimento, sempre pensemos

na qualidade das atividades.

Natélia: Em algumas escolas publicas, verificamos que h4 um grande desinteresse em
participar das aulas por parte dos alunos. E um grande obstaculo enfrentado pelos

professores. O que a senhora pensa que deveria ser feito para minimizar o problema?

Maria Helena: Eu acredito muito em uma coisa chamada motivagdo. Se eu conseguir
trabalhar um assunto que realmente seja motivador para o aluno, eu ndo posso garantir o
interesse dele, mas é mais provavel que eu consiga que ele o tenha. Um ou outro estara
desinteressado com qualquer coisa que vocé trouxer para a sala de aula, mas a maioria
pode se interessar mais. NOs estamos trabalhando com a geragdo “z”. Vocé acha que um
professor motiva o aluno se chegar a sala e ensinar o verbo “to be”, 0s nUmeros para
depois perguntar a idade? Se ele for explicar o verbo “to be”,escrever aquele monte de
exercicios na lousa, o aluno copiar e responder 0s exercicios? Quemvai aguentar? Isso
era da minha época, ha muitos anos atrés. Hoje o jovem esta em outra, ele ndo aguenta
mais esse tipo de atividade em sala de aula. Entdo, tem que trabalhar de acordo com o
grupo de alunos gque vocé tem atualmente, € uma outra realidade, uma outra proposta.
Para vocé motivar o aluno tem que selecionar muito bem o que vocé vai desenvolver em
sala de aula para que ele se interesse. As vezes voceé faz tudo isso e ndo consegue, mas é
mais provavel que ele se interesse do que vocé trabalhar com conteudo distante da
realidade dele. Ha escolas ainda que seguem o primeiro modelo que eu coloquei. E o
foco na gramatica, ensinam a lingua como transmissao,ndo ensinam a lingua, mas sobre
a lingua. O aluno ndo se motiva.Deve-se desenvolver atividades compativeis com a
faixa etaria e os interesses dos alunos. N&o é facil ser professor, é dificil, é uma tarefa

muito complexa.

Tiller: Quanto ao projeto coordenado pela senhora, o TELETANDEM, como foi o
engajamento dos participantes em relacdo ao uso de uma ferramenta tecnoldgica para

interagir? Ja ha projetos do mesmo perfil desenvolvido em escolas publicas?
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Maria Helena: A nossa ideia foi desenvolver o projeto primeiro na universidade,
porque nds também estavamos aprendendo a trabalhar com o projeto e a nossa intengao
depois era leva-lo para a escola publica tanto é que nos oferecemos depois um curso e
desenvolvemos o projeto com professores do Centro de Linguas do Estado de Séo
Paulo. No centro de linguas h& aulas de inglés, mas os professores que trabalharam
conosco eram o0s professores de espanhol. Apresentamos o TELETANDEM e
colocamos esses professores para interagir com professores de portugués da Argentina e
do Uruguai. Assim, trocavam experiéncias e falavam metade do tempo em portugués,
metade do tempo em espanhol. A nossa ideia era justamente essa: capacitar o professor
para que depois ele trabalhasse com as experiéncias em sala de aula, mas isso nao
aconteceu. Ndo aconteceu porque ndo havia computadores em numero suficiente nas
escolas, nem todo aluno dispunhade computador em casa. Um professor gostaria de
colocar os alunos em contato com alunos da Argentina, mas isso ndo chegounas escolas
publicas. Na verdade, estava em nivel universitario. Agora, o professor de inglés da
UNESP faz um contato com o professor de inglés de uma universidade americana e no
horério da aula ele leva os alunos para o laboratério e o professor de 1a leva os alunos
dele também. No laboratério,os alunos interagem durante um periodo fixo. Nao é aquele
TELETANDEM em que a gente fazia as parcerias e 0s alunos interagiam um ano, seis
meses dependendo do interesse da dupla. Agora estdo chamando de TELETANDEM
Institucional. Tem-se feito também o TELETANDEM Presencial, as vezes com
estrangeiros que vem para o Brasil em que os alunos metade do tempo falam uma lingua
e outra metade na outra. Entretanto, nas escolas publicas, realmente que eu saiba este

trabalho ainda nédo acontece.

Nilsa: Discute-se muito sobre o uso de tecnologia no ensino, eu gostaria de saber o que

a senhora acha a respeito de alunos usarem celulares em sala de aula?

Maria Helena: Eu participei de dois congressos nos Estados Unidos sobre a tecnologia
no ensino ha dois anos. Ja vi estudos com celulares como recursos pedagogicos, mas
acho que no Brasil a situagdo ¢ um pouco dificil. Todo aluno tem celular com internet,
com 3G,parapoder usa-la na sala de aula? Eu acho que a nossa realidade esta um pouco

defasada nesse sentido. Quem sabe no futuro as coisas vao ficando mais faceis. Daqui
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h& pouco todo mundo estara com celulares bem equipados, mas o que dificulta é a
mesma coisa em relacdo ao uso do computador. Os professores alegam a falta de
controle nas atividades junto ao laboratério de informatica: alunos entrando em sites
indesejaveis e por isso perdem o controle. O professor tem que planejar tarefas,
determinar tempo e cobrar resultados. O aluno ndo pode desviar sua aten¢do. Acho que
a nossa realidade estd um pouco distante das apresentadas em pesquisas realizadas nos
Estados Unidos. Por exemplo, duas orientandas minhas desenvolveram um trabalho
sobre 0 uso de computadores por professores e tiveram por meta capacita-los para que
pudessem fazé-lo dentro de sala de aula. Quando nds fomos fazer a primeira reunido no
laboratdrio de informatica, alguns ndo sabiam nem entrar na internet. Quer dizer, vocé
precisa primeiro trabalhar com aquele letramento basico com professores que ndo tém a
menor familiaridade com computador. Neste caso, para chegar a um uso pedagdgico
com o computador € um caminho muito distante, a mesma coisa é a questdo do celular.

No futuro quem sabe.

Priscilla: Hoje nos é ofertado a disciplina de linguistica aplicada e disciplinas que
falam sobre tecnologias.Todavia, os professores que foram formados, acredito que
antes da década de 90, e atuam nas escolas, ndo tiveram esta disponibilidade. O que
pode ser trabalhado ou ofertado para esses professores no sentido de preencher esta

lacuna?

Maria Helena: Entdo, a prépria lei, que fala dos estagios prevé que os professores
querecebem os estagiarios também sejam recebidos na universidade em projeto de
formacdo continuada, em contra partida. Nao é somente a escola que oferece, mas a
universidade também oferecera oportunidades de desenvolvimento aos professores. Eu
sempre defendo isso. Eu acho que seria muito interessante que a universidade sempre
oferecesse projetos de formacdo continuada para capacitar esses professores. Isso
deveria fazer parte dessa parceria.Ou talvez uma coisa mais interessante,
desenvolverprojetos conjuntos. Quer dizer, o olhar da universidade, se juntando com o
olhar do professor regente. Se o professor estiver envolvido com um projeto da
universidade, ele terd mais abertura para buscar solucao para os problemas observados e

investiga-los em conjunto.
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Daiane: Qual conselho a senhora, como estudiosa da area de ensino-aprendizagem de

linguas, nos daria para sermos bons professores na escola publica?

Maria Helena: Amor pela profissdo, acreditar na educacdo! Isto é fundamental: vocé
acreditar na educacdo e ter amor pelo que faz e dai vocé faz bem! Profissdo € paixao!
Se vocé ndo gosta, va fazer outra coisa, sendo vocé ndo faz bem!VVocé vai ser uma boa

professora se vocé ama o que faz, se faz com amor e os alunos sentem.

Elen: A CAPES, em parceria com a Embaixada Norte-Americana e a Comissao
Fulbright, lancou um programa de aperfeicoamento para professores de lingua inglesa
da rede publica de ensino que oportuniza uma imersdo nos Estados Unidos por cerca
de seis semanas com atividades nas universidades de 14. Em sua opinido, qual a

relevanciadeste tipo de experiéncia para o professor de lingua inglesa?

Maria Helena: Entdo, ai é uma questao de vocé dizer que o professor para ser um bom
professor precisa sair do pais e passar por um processo de imersdo. Vocé nao esta
valorizando a propria formagdo dele. Ele tem condigdes de se formar bem aqui? Sem
sair? Porque uma experiéncia de seis semanas, se Vocé pensar em termos linguisticos,
sera que vai fazer muita diferenca? N&o sei, eu acho que o tempo é realmente restrito
para ter alguma interferéncia no nivel de proficiéncia do professor. Acho sim, que o fato
dele ir para um pais onde a lingua é falada, a vivéncia em uma cultura estrangeira
podera enriquecer suas aulas. Pode ser uma experiéncia positiva, mas ndo acho que o
tempo de seis semanas faca tanta diferenca assim. Melhor do que nada,
entendeu?Porque vocé vai ter a chance de conviver com uma cultura diferente. Acho

que este processo deveria ser mais longo mas, pode ser positivo, sim.

Olandina: No PIBID nos temos um trabalho colaborativo na formacéo de professores.
Temos a sabedoria das escolas, a universidade e o0s alunos-bolsistas como
protagonistas nessa construcao coletiva. E um programa do Governo Federal que tem

o perfil de unir a teoria com a pratica. Como vocé avalia este tipo de iniciativa?

Maria Helena: Eu acho muito positiva. Se pensarmos em quantas pessoas estdo

envolvidas e tém possibilidade de vivenciar esta realidade, € muito bom. Os alunos que
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estdo envolvidos sdo diferentes dos outros. Tém outro olhar, outra visdo, outras
vivéncias e oportunidades de construcdo de conhecimento. E uma iniciativa muito boa
do governo. O fato de estar no programa traz um engajamento diferente, uma
experiéncia que vai fazer muita diferenca na formacdo. E uma oportunidade de

vivenciar a prética, pois a teoria somente tem sentido permeada pela prética.

Olandina: Muitissimo obrigada por amavelmente ter-nos concedido este momento de

conversa proficua para todos nos.

Maria Helena: Imagina! Parabéns a vocés! Todos sdo empenhados e envolvidos.

Continuem assim e serdo 6timos profissionais.

Grupo do PIBID-LETRAS-LI juntamente com a Profa. Dra. Maria Helena Vieira Abrahdo
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