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A obra resenhada faz parte da colecdo Linguagem e Ensino, produzida por
professores especialistas, e tem por objetivo oferecer apoio aos professores e estudantes
de Linguagem, de forma a atualizar os seus conhecimentos na area. O volume em questdo
trata de trés praticas escolares: leitura, producdo e analise linguistica, trabalhadas de
forma integral, visando ao desenvolvimento do aluno, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais.

No capitulo “Praticas de Linguagem ¢ PCNSs: O ensino da Lingua Portuguesa”, as
autoras fazem algumas reflexdes sobre o ensino da referida disciplina no Ensino
Fundamental, com o propdsito de que o leitor ja de inicio amplie a sua visdo sobre o tema
e assim possa tirar melhor proveito dos assuntos subsequentes.

Elas analisam que os PCNs (Brasil, 1998) apresentam propostas de organizacéo
de conteudos e delimitacdo de objetivos que visam a formacéo do aluno como autor do
conhecimento. Afirmam que os PCNs defendem que o estudo da gramatica deve ser visto
de maneira que os alunos reflitam sobre sua lingua e que o ensino do portugués no ensino
fundamental e Médio deve partir da diversidade de géneros textuais, com base em um
trabalho integrado entre leitura, producdo e andlise linguistica.
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Apontam que apesar desta perspectiva ser consenso entre os pesquisadores, 0
mesmo ndo acontece nas praticas de muitos professores, que ainda trabalham a leitura de
forma artificial e a gramatica descontextualizada da situacdo de uso. Dai a importancia
da publicacdo, leitura e discussdes de materiais dessa natureza no intuito de auxiliar os
professores na tarefa de descobrir os meios mais adequados para tornarem seus alunos
leitores e produtores de textos proficientes.

Quanto a coesdo e a coeréncia, pertinentes aos textos, as escritoras retomam o
pensamento de Schmit, (apud Koch, 2002, p. 10): “qualquer expressdo de um conjunto
linguistico num ato de comunicagdo [...] tematicamente orientado e preenchendo uma
fung¢@o comunicativa reconhecivel”. Dessa maneira, mesmo apresentando problemas de
coesdo, o texto pode ser coerente, dependendo das experiéncias dos leitores que poderdo
interpreta-lo como coerente ou ndo. Uma vez que os sentidos sdo construidos de acordo
com os niveis de leitura dos leitores e as finalidades dos textos, em principio ndo ha o ndo
texto e, sim, problemas de coeréncia, os quais geram dificuldades na compreensao,
principalmente quando ndo ha uma boa organizacdo dos enunciados ou contradi¢Ges entre
as partes do mesmo.

Advém dos aspectos acima a necessidade do cuidado com a producdo de um texto,
com o objetivo de que seja claro, de modo a facilitar a comunicagdo, embora haja textos
que tém o objetivo criar diferentes interpretacdes para desenvolver a capacidade de
atribuicdo de diferentes sentidos, como exemplo os textos literarios.

Santos, Riche e Teixeira (2013) denotam as diferencas das formas de se entender
os critérios de textualidade. Quando sdo consideradas como “coesdo referencial” e
“coesdo seqliencial”, pratica comum ainda em muitos livros didaticos, segundo as autoras,
essa nomenclatura ndo é adequada, tendo em vista as abordagens atuais, propondo a
mudanga para “referenciacdo” e “sequencia¢do”, pois se referem a uma atividade
discursiva de construcdo de sentidos — associada portanto a coeréncia - e que, para
compreender um texto, é necessario relacionar os elementos de retomada a construcgdo de
seu sentido, sendo esta visdo denominada de referenciacéo.

Quanto a sequenciagdo, constitui-se em uma serie de atividades discursivas que
colaboram para a progressdao, manifestando-se por meio de encadeamentos, uso de

operadores argumentativos — e, mas, portanto - por meio de repeticdo de palavras e
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expressdes, estruturais (paralelismo) e conteldos semanticos (parafrase); por meio de
progressdo tematica.

Elas ainda declaram que a coesdo e coeréncia devem ser consideradas de forma
inter-relacionadas, pois a capacidade textual do leitor de perceber esta inter-relagéo é que
possibilita a compreensédo/interpretacdo dos textos, sendo que os elementos presentes nos
textos sdo considerados na producdo dos sentidos, ao contrério das préaticas tradicionais
que privilegiam a cdpia e a repeticao de partes lidas do texto em respostas as questdes de
interpretacdo. Quanto as tipologias textuais, afirmam que, para compreensdo do que
lemos, precisamos considerar o texto como um todo significativo, saber a que género
pertence e qual é a tipologia textual predominante, relacionando os conhecimentos com
as estratégias linguisticas utilizadas, refletindo sobre a lingua.

As escritoras apontam para a importancia de se considerar o conceito de género
textual no ensino, tendo em vista que o texto sO existe, situado social, cultural e
historicamente, ou seja, a producéo e compreensdo dos textos estdo ligadas as associa¢des
que se faz com outros géneros da mesma natureza, de acordo com o conhecimento sobre
esses géneros, a situacdo de uso, objetivos, organizacao linguistica. Esses conhecimentos
s80 necessarios para a distin¢do e compreensdo dos textos.

A esse respeito apresentam trés receitas, escritas em diferentes épocas, concluindo
que elas denotam semelhangas quanto a estrutura, intencdo comunicativa € marcas
linguisticas predominantes, apesar de serem observadas nas mesmas diferencas quanto ao
prototipo, citacdo dos ingredientes, procedimentos, etc. Destacam que, apesar de algumas
diferencas, podemos classificar os exemplares, como pertencentes ao género receitas,
pois 0s géneros textuais sdo relativamente estiveis — caso contrério teriamos que
reinventar géneros a todo momento e seria dificil reconhecé-los. Chamam a atencéo para
o carater instavel dos géneros que permitem que se faca adaptacdes sem que passem a se
configurar como géneros diferentes. Declaram ainda que o trabalho com os géneros em
sala de aula deve abordar: tema/intencionalidade, marcas linguisticas, tipologia textual
dominante, aspectos estes que virdo facilitar a compreensdo do aluno sobre o que os
constitui, colaborando para a leitura e produgéo contextualizadas.

Elas evidenciam que néo é possivel trabalhar uma quantidade imensa de géneros
textuais, por isso deve-se fazer uma selecdo dos textos mais recorrentes e de uso dos

alunos para um trabalho mais aprofundado, outros poderdo ser abordados de forma
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superficial, tendo em vista que ndo somos e nem precisamos ser proficientes na escrita de
todos os textos que circulam em nossa sociedade.

Em relacdo aos textos orais, afirmam que ha uma grande dificuldade de trabalhar
0s mesmos no meio escolar, talvez por estarmos acostumados a ver apenas 0s textos
escritos como modelos textuais. Nessa perspectiva, citam os PCNs que defendem o
trabalho também com os textos orais espontaneos, como o bate-papo, e mais elaborados,
como as entrevistas, seminarios e debates. Destacam as caracteristicas dos textos orais,
como: marcadores conversacionais, hesitacdes e digressoes.

Quanto ao trabalho com os textos orais em sala de aula, evidenciam que algumas
editoras tém anexado as cole¢des de livros didaticos CDs com gravacdes de textos e que
outra forma de encontra-los é por meio da internet, em sites de emissoras de radio ou no
youtube. Apresentam algumas propostas de trabalho com os textos orais em sala de aula
que envolvem caracteristicas tipicas como: repeticdes, hesitacoes, digressdes, trocas de
turno, adequacdo da linguagem ao género textual, postura, tom de voz, énfase em
determinadas palavras, etc. Dessa maneira, defendem uma visao de leitura de forma mais
ampla envolvendo qualquer tipo de texto oral ou escrito, verbal ou nao verbal, conceito
expandido para letramento.

As autoras apontam que a tradi¢do escolar enfatiza as tipologias textuais vistas
como (narracao, descricdo, dissertacdo) em vez de privilegiar os géneros textuais. Sendo
assim, declaram que as praticas estdo mudando nos livros didaticos, porém, ha
professores que ainda as tomam como exemplos de textos, 0 que € um grave equivoco.
Apesar dos textos serem organizados conforme uma tipologia, em geral mais de uma
aparece na constituigcdo destes, apontam que, para um trabalho adequado em sala de aula,
deve-se fazer uma mesclagem entre as tipologias e 0s géneros textuais, integrando leitura
e producdo textual com a analise linguistica.

No capitulo “Praticas de Analise Linguistica” declaram que, devido aos
especialistas e professores concordarem que o principal objetivo do ensino de Lingua
Portuguesa é apontar a competéncia discursiva dos alunos, as atividades de leitura e de
producdo textual tém ocupado cada vez mais espago nas aulas de portugués.

Quanto ao ensino da gramatica, elas destacam que ha divergéncias entre os
professores. H& aqueles que defendem o ensino sistematico da gramatica e 0s que

defendem o abandono desta, principalmente nas séries iniciais, outros apontam para a
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questdo “textual”, mas no final acabam privilegiando a nomenclatura gramatical.
Apontam que o uso adequado dos recursos linguisticos determina uma abordagem mais
produtiva e que ha necessidade de conhecer abordagens de ensino anteriores para
aprofundar no conhecimento das atuais, conforme discussdes feitas anteriormente por
Travaglia (2009). Dentre as abordagens, destacam-se: Prescritiva — Objetiva levar os
alunos a substituir suas expressdes lingisticas, consideradas erradas ou inaceitaveis por
outras consideradas certas ou aceitaveis com énfase no ensino da gramatica normativa,
eleita como “padrdo”; Descritiva — Visa mostrar a estrutura e o funcionamento de uma
lingua, sua forma e funcdo, materializada no ensino da gramatica descritiva,
consubstanciada em uma metalinguagem propria; Produtiva — Procura desenvolver as
habilidades lingisticas de forma a ampliar o conhecimento dos alunos sobre 0s recursos
da sua lingua. Nessa abordagem, a lingua é concebida como instrumento de interacdo
comunicativa que se estabelece em contextos socio-historicos e ideoldgicos definidos.
Atraveés dela, o falante é capaz de realizar a¢des, atuar sobre o interlocutor, produzir
diferentes efeitos de sentidos, considerando as diferentes variedades linguisticas,
conduzindo, portanto, a um ensino mais eficiente, vindo a dominar a norma culta e a
escrita. As autoras sugerem o trabalho com as trés abordagens, priorizando a produtiva.
As escritoras ainda citam as abordagens do ensino de gramatica, segundo
Travaglia (2009), propondo um trabalho que envolva o conjunto das mesmas. Gramatica
tedrica - Trabalha-se a nomenclatura propria da gramatica descritiva. Contetdos como
classificacdo morfologica e funcGes sintaticas sdo comuns nessa abordagem: ensinam-se
classificacOes de elementos linguisticos e suas regras de funcionamentos. O texto é usado,
apenas como “pretexto” para extrair 0S elementos analisados; Gramatica normativa -
Valoriza-se a norma culta escrita em detrimento das demais variedades da lingua. Os
fatos linguisticos em desacordo com essa norma sdo considerados “erros” e devem ser
evitados ou corrigidos. Séo frequentes nessas atividades questdes de concordancia e de
regéncia verbal e nominal, colocacdo de pronomes e flexdo verbal; Gramatica de uso -
Utilizacdo dos recursos e regras da lingua nas diferentes variedades linguisticas, inclusive
a culta. Séo realizadas, além das atividades de producdo textual, exercicios estruturais
(ex.: transformacgdo da voz ativa para passiva, substituicdo de nomes por pronomes,
juncéo de frases através de elementos conectivos, ampliacdo de frases, dentre outros), de

vocabulério (ex.: processos de formagdo de palavras, campos semanticos, sinbnimos,
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antonimos, homonimos, hiperénimos, hiponimos, dentre outros), de variedades
linguisticas; Gramatica reflexiva - Privilegia os efeitos de sentido dos elementos/fatos
linguisticos com o objetivo de entender e explicar as escolhas do falante/produtor do
texto. N&@o se enfatiza metalinguagem, mas esta pode ser utilizada em niveis de ensino
mais avancgados.

Quanto a analise linguistica, as autoras citam que os PCNs de Lingua Portuguesa
de Ensino Médio defendem o texto como base na analise gramatical. Os PCNs de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental apontam que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser
pautado no uso (préatica de escuta e de leitura de textos e pratica de producdo de textos
orais e escritos) e na reflexdo sobre a lingua e a linguagem (pratica de analise linguistica),
na expectativa de que os alunos construam um conjunto de conhecimentos sobre o sistema
linguistico relevantes para as praticas de escuta, leitura, e producédo de textos, apropriem-
se de instrumentos procedimentais e conceituais necessarios para a analise/reflexdo
linguistica e reconhecam as especificidades das variedades do portugués.

Elas ainda afirmam que o termo “analise linguistica” surgiu para denominar uma
nova perspectiva de reflexdo sobre a lingua e seus usos, com vistas ao tratamento escolar
de fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos. Mendonga (2006) identifica-se com a
gramatica reflexiva, pois inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais de gramatica
quanto questdes mais amplas sobre textos. Apresentam sugestdes de trabalho no 3° e 4°
ciclos, enfocando: variacdo linguistica (modalidades, variedades, registros), organizacdo
estrutural dos enunciados, Iéxico e redes semanticas, processo de construcdo de
significagdo, modos de organizagéo dos discursos.

No capitulo “Produgdo de textos orais e escritos” observam que ler e escrever séo
atividades desempenhadas constantemente, nas diversas situacdes do cotidiano e que as
pessoas usam a leitura e a escrita também para se comunicar, ampliar o conhecimento,
instrumentos para criar identidade, perfil pessoal e profissional, devido sermos seres
construidos pela linguagem. Sendo assim, dependendo de proficiéncia na leitura e na
escrita, o individuo poderd alcancar mais éxito ou menos, socialmente, pois um dos
objetivos principais do ensino de portugués é desenvolver a competéncia da comunicacao
em geral. Cabe, entdo, a escola ampliar o foco no ensino voltado para a leitura e a escrita,
envolvendo também a oralidade, ensinando as formas com as quais os alunos tém pouco

convivio, como debate, entrevista, jornal falado. Para que isso acontega, € de fundamental
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importancia que os professores conhecam as propostas dos PCNs de Lingua Portuguesa
que tratam do assunto, vindo, assim, a provocar mudancas de paradigma no ensino de
Lingua Portuguesa.

No dltimo capitulo “Propostas de atividades: integrando as praticas de
linguagem”, as autoras apresentam sugestdes de trabalho com textos escritos e orais,
envolvendo todos os aspectos citados na obra, de forma que os professores possam ter
parametros de como abordar os referidos temas, num momento de tantas mudancas e
tantas controvérsias a respeito do ensino, todo o conteudo da obra em questdo é de suma
importancia para os profissionais da educacdo que queiram fazer a diferenga. Assim,
avalio o volume, ora resenhado, como um 6timo instrumento de apoio ao professor de
Lingua Portuguesa. Recomendo a leitura por se tratar de uma obra altamente inovadora e

de acordo com as mais recentes pesquisas na area de linguagem.
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