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RESUMO

O artigo apresenta atividades desenvolvidas no campo da Leitura, Produgdo Textual e Rescrita
no Ensino Médio, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP,
campus Laranjal do Jari. Os trabalhos foram realizados por meio de oficinas, tendo como
protagonistas alunos do Ensino Médio-técnico, no periodo de 2011 a 2013. Os resultados foram
significativos. Durante as atividades realizadas no contraturno, durante o processo de
aprendizagem apontaram-se as atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita, utilizando
textos para encontrar informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada,
segundo as circunstancias e os objetivos do interlocutor.
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Introducéo

Como nossa pesquisa se situa no campo do ensino da Leitura, Producdo Textual
e Reescrita, focando mais precisamente em trabalhos de oficinas com atividades que
envolvem alunos do curso Médio-técnico no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa - IFAP, campus Laranjal do Jari, aponta-se durante o artigo uma
abordagem tedrico-prética nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os trabalhos foram realizados entre 2011 a 2013, sendo protagonistas 0s
primeiros alunos do Ensino Médio-técnico em uma instituicdo federal na regido ao sul

do estado. Para enfrentar as dificuldades encontradas pelos discentes foram realizadas
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praticas de Leitura, Producdo textual que pudessem minimizar os problemas
encontrados por professores nos mais diversos componentes curriculares e que
pudessem alcancgar um processo de leitura e de escrita exigidas pela sociedade atual.

No primeiro momento, serdo apresentados os critérios de elaboracdo que
orientaram as oficinas na instituicdo, baseando-se nas concepgdes de autores que trazem
reflexdes sobre as atividades desenvolvidas no espago escolar, principalmente nas aulas
de Lingua Portuguesa.

No segundo tdpico, as discussdes estardo voltadas para as caracteristicas textuais
dos alunos, destacando os conhecimentos insuficientes que tinham com relacdo aos
géneros textuais e as estruturas de pequenos paragrafos produzidos pelas turmas.

O terceiro topico destaca a implantacdo das primeiras oficinas e a
contextualizacdo das atividades de Lingua Portuguesa a partir dos Parametros
Curriculares para o Ensino Médio, buscando compreender com documentos oficiais e
autores que colaboram na compreensao dos objetivos das oficinas realizadas.

No ultimo topico, demonstraremos a relevancia da escrita para alunos egressos
do Ensino Médio-técnico no IFAP e a responsabilidade da escola em realizar atividades
que levem os alunos a serem comunicadores efetivos, que possam compreender como a
leitura e a escrita podem afetar na comunicag@o quando ndo realizadas de forma coesa e

coerente.

A producao textual no Vale do Jari

Todo texto € um produto passando por diversas fases de “manufatura”. Por isso,
a escrita estd longe de ser algo simples, que comeca com um momento de euforia,
seguido do ato frenético de escrever uma redacao final, resultando em uma obra-prima.
O grande cliché ndo engana e pode decepcionar 0s desavisados.

Na atividade escrita, € necessario planejar, pér em pratica essa idealizacdo e
fazer os ajustes antes de concluir a tarefa. Segundo Koch e Elias (2009, p. 19), é tentar
realizar um texto de forma a compreender o que o autor quer transmitir. As autoras
ainda refor¢cam que o processo da producéo textual deve ser compartimentado em etapas
que, em geral, se aplicam a praticamente todos o0s tipos de texto.

Os processos sdo descritos por Koch e Elias (2009) como pesquisa, estrutura,

rascunho, texto final e revisdo da publicacdo a ser efetivado nas fases iniciais do Ensino
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Fundamental e durante todo Ensino Médio. Em muitos casos, sdo negligenciados no
ensino de producdo textual na escola, que prioriza outras construcfes de textos que
envolvem mais praticidade por uma questdo de tempo, fragilizando tais mecanismos
fundamentais para realizacdo da escrita de um bom texto.

Um dos maiores problemas apontados nos anos iniciais do Ensino Médio é que a
maioria dos alunos, sem o0 habito de criarem rascunho dos textos e ndo realizar uma
leitura minuciosa do que produziram, finalizam os textos sem a menor condicdo de
compreensdo pelo leitor.

Os discentes normalmente imaginam que um texto pode ser produzido em uma
sO escrita. Em geral, trata-se da formac&o oferecida durante o Ensino Fundamental. Ha
rapidez com que se tratam os assuntos em sala de aula, isso quando ndo se preocupam
em ofertar um contedo proposto pelo setor pedagdgico ou estabelecido pelo programa
do livro didético.

O primeiro encontro antes de iniciar uma escrita é para ler textos variados a
respeito do tema que se vai abordar, colhendo informacBes de variadas fontes e
checando-as sempre que necessario. E importante entender o méaximo possivel do
assunto antes de comecar a escrever.

Construir rascunhos antes de qualquer finalizagdo é buscar um momento para
refletir sobre as primeiras linhas; tornear o que se escreve é manter uma decorréncia de
ideias de forma que uma puxe a outra e nenhuma fique solta. Embora a ideia de fazer ou
ndo o rascunho dependa da experiéncia de cada um, normalmente, temos, no Ensino
Médio e EJA, individuos ainda sem nenhuma experiéncia com a préatica do rascunho
para elaboragdo de um texto coeso e coerente.

Os espacos de tempo entre uma escrita e outra traziam, nas construgfes de
textos, situacGes que os levavam a acreditar que, ap6s as primeiras linhas escritas,
existia necessidade de acrescentar novas informagdes e modificagoes.

As orientacfes nas oficinas se conduziam de forma a demonstrar que, na
elaboracdo de um texto, leva-se tempo, embora se saiba que nem sempre podemos
esperar dias para que isso se realize. Nos processos da producgédo textual de boa

qualidade, devem-se considerar as situacdes de leitura, escrita e reescrita.
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E fato que a necessidade de comunicagdo no cotidiano tende ao imediatismo;
contudo, nas aulas de Lingua Portuguesa, devem-se criar condigdes para se produzirem
boas estruturas e que sirvam para uma comunicacéo eficaz.

A revisdo de textos pelos préprios alunos é muitas vezes negligenciada, por falta
de orientacdo do professor ou pela falta de tempo nas horas destinadas as aulas de
redacdo. Na pesquisa, serdo apresentadas as situagOes nas oficinas promovidas pelo
grupo de pesquisa no IFAP e as producdes dos textos produzidos a fim de criar
condicgdes de novas expectativas para textos escritos mais coerentes e coesos.

E fato que a aprendizagem da producdo escrita é uma das finalidades
fundamentais da escola, principalmente nos anos iniciais do Fundamental. O ensino de
Lingua Portuguesa destaca-se pela descoberta da escrita e das possibilidades de entrar
em comunicagao com 0s outros por escrito. Para Dolz (2010, p. 13), “O saber-escrever,
em todas as suas dimensdes, se desenvolve progressivamente em todos os niveis da
escola obrigatoria e € um constituinte do éxito escolar de todos os alunos, sem falar no
importante papel que desempenha na sua socializacdo”.

Tratou-se uma prioridade, a relacdo da escrita nas oficinas levando-se em conta
0s aspectos afetivos, cognitivos e sociais dos grupos de alunos. Isto porque o
pesquisador considera a escrita como forma de comunicagdo, de expressdao e de
conhecimento.

As funcdes das situacbes de comunicacdo por meio da escrita levam a diferentes
orientacdes. De fato, os alunos do Ensino Médio-técnico tém de se apropriar e produzir
diversos textos: uma carta, um conto, uma histéria de vida, uma explicagdo, um poema,
uma instrucdo para fabricar um objeto segundo Dolz (2010), sdo préticas textuais
diversas que devem constar dos novos planos de ensino das escolas, principalmente no
ensino de Lingua Portuguesa.

Baseando-se nessas concepgoes, as oficinas de Leitura e de Producdo Textual se
desenvolveram, as praticas de producdo escrita atuaram como alavancas para as
maultiplas atividades produzidas durante as quatro horas semanais dedicadas a leitura e a

producdo textual. Para Dolz (2010, p. 15), € importante que:

Em relacdo aos alunos, quais s&o os conhecimentos que eles tém sobre
0 texto a ser produzido e quais sdo as capacidades que dominam? Em
relacdo as atividades escritas, quais sdo as lacunas, dificuldades e
obstaculos potenciais? A resposta a essas questdes permite que nos
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centremos sobre as aprendizagens que merecem ser abordadas e nos
problemas de escrita a serem solucionados.

Os primeiros contatos com os discentes no IFAP reconheceram quais as relacées
que os alunos mantinham com a escrita, se existiam, quais adquiridas anteriormente a
escola, letramento ndo escolar, se a relagdo de dominio estava relacionada as condicdes
de alfabetizacdo e de letramento.

Foi imprescindivel aplicar atividades cujo objetivo era iniciar leitura e escrita de
textos menores. Nos seis primeiros meses de trabalho, a aplicacdo constitui-se apenas de
pequenas atividades, ja que a maioria dos alunos ndo conseguia elaborar atividades mais
complexas.

As lacunas observadas nas primeiras escritas dos estudantes no primeiro ano
ampliaram as perspectivas dos pesquisadores envolvidos nas atividades das oficinas.
Atividades escritas curtas identificaram dificuldades e obstaculos potenciais que 0s
discentes enfrentavam ndo s6 em Lingua Portuguesa, mas em outras disciplinas.

A resposta a essas questBes permitiram centralizar os esforgos do grupo de
professores para a aprendizagem voltada para a leitura de textos que pudessem ajudar 0s
estudantes, ndo s6 no sentido de fornecer informagfes, mas de construir novos valores,
a interpretacdo, ou seja, ler e saber o que diz o texto com suas inferéncias. Dolz (2010)
afirma que ndo é apenas ter a resposta a questdes de dificuldades de leitura e de escrita,
€ necessario que nos centremos sobre as aprendizagens que merecem abordagem e nos
problemas de escrita solucionados.

As argumentacdes de Dolz (2010) caracterizam-se pela importancia central na
construcdo do pensamento, a escrita mobiliza multiplos componentes cognitivos,
podendo ser considerada como uma atividade mental. O autor ainda admite que, para
escrever, o aprendiz precisa de conhecimentos sobre os conteddos tematicos a abordar,
mas também de conhecimentos sobre a lingua e sobre as convencgdes sociais que
caracterizam o uso dos textos redigidos.

Assim, as oficinas néo tiveram objetivos de desconstruir a ideia do ndo ensino da
nomenclatura gramatical, algo que se realizava nas aulas regulares. Os direcionamentos
da elaboragdo de leitura e de textos escritos em diversos géneros se davam por existir
uma necessidade entre a compreensdo textual e uma elaboracdo de um texto

reconhecido como um objeto de comunicacao entre escritor e leitor.
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Dolz (2010) alerta, ainda, para a necessidade de os docentes observarem o
ensino de Lingua Portuguesa, como forma de criar atividades que realizem reflexdes e
que tragam objetividade da linguagem escrita e do sistema linguistico. O autor destaca
que 0s processos proprios da escrita visam a seu controle consciente e a aprendizagem
da revisdo. Finaliza, concluindo que € por meio da articulacdo entre estruturacdo e
expressao que se pode fazer a interagdo entre os interlocutores.

A aprendizagem da escrita traz expressdes de criatividade, autoriza, traduz e
serve a expressao pessoal, a liberacdo da palavra. Por ela, o aluno desenvolve seu
proprio estilo, iniciando-se nos primeiros textos escritos com muitas dificuldades, mas
reconhecendo que a liberdade de escrever, quando permitida, ajuda a produzir textos
que reproduzem a imagem de si mesmo. Nada foi tdo complexo em desenvolver o gosto
pela escrita nos alunos do IFAP nos primeiros dois anos, contudo, que as formas de
trabalho escolar contribuiam para uma leitura e escrita coesas e coerentes.

Ap0s seis meses de producdes sistematicas de textos escritos, passaram a ser
acompanhados por reflexdes gramaticais significantes, ja que ndo poderiamos sinalizar
apenas com uma elaboracdo de um texto sem que observassem como as palavras eram
construidas pelos proprios alunos e como se ajustavam para que atribuissem sentido ao
que escreviam.

Os componentes gramaticais, lexicais e ortograficos passaram a ter relevancia
apos alguns meses de trabalhos com leitura e escrita nas oficinas. Os estudantes, autores
dos textos produzidos, desenvolviam reflexdes baseando-se na propria cultura local,
pois os individuos construiam referéncias culturais comuns, compartilhados, sobre a
escrita e a textualidade, sobre a estrutura e o funcionamento da lingua e, sobretudo,
sobre a relagdo que a lingua mantém com a cultura local.

Sobre a transversalidade existente nas oficinas, Dolz (2010, p.16) identifica:

A lingua, oral ou escrita, atua como um instrumento de mediagdo dos
comportamentos humanos. O portugués, enquanto lingua de instrucdo
ou de escolarizacdo é fundamental para todas as atividades escolares.
Devido a seu carater transversal, a escrita desempenha um papel
central na aprendizagem das disciplinas escolares, em que ela atua
como filtro.

Embora as condig¢Oes descritas pela escrita tenham uma maior atencdo por parte

dos-professores de Lingua Portuguesa, ressalta-se que as dificuldades encontradas por
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estudantes nas aulas refletiram-se em outras disciplinas, ja que todas precisam de
producdo escrita; integrando-as, podem contribuir de um modo ou de outro, para 0 seu
desenvolvimento. Cada uma delas implica uma relacdo especifica com a escrita.

Além disso, a escrita presta-se a um trabalho escolar transversal que envolve a
coordenacdo do conjunto das disciplinas, levado em conta nos trabalhos realizados
pelos professores nas oficinas de textos do IFAP.

Ha o estabelecimento de relagdes entre o ensino de nomenclatura gramatical e

ensino de producéo de texto. Dolz (2010, p.18) simplifica:

A escolha de texto como unidade de base para o ensino da escrita
merece ser aqui comentado. A construcdo de um texto ndo é um
simples jogo de composicdo feito no quadro de um processo
cumulativo ou aditivo. O aluno ndo aprende a partir de um programa
predeterminado que vai do simples ao complexo, mas no contexto de
um processo de construgdo em situacdes complexas de comunicagao.

O autor ainda confirma que a producdo textual supde uma coordenacao
constante de diferentes componentes implicados na escrita que ndo se encontram do
mesmo modo em todos os textos, cada um tem sua especificidade.

A afirmacdo da proposta das oficinas de leitura no IFAP objetivou também
buscar uma compreensao da producdo textual coerente, que ndo sé incentivava a criar
textos como um processo de adaptacdo de outros textos, mas de ensinar e aprender a
escrita como um processo complexo, criando novos caminhos para a elaboracdo de um
bom texto a cada instante.

Nos primeiros contatos com a escrita dos alunos do IFAP no Ensino Médio-
técnico, determinamos que o ensino com a modalidade pudesse apontar para uma
aprendizagem considerando o texto como um todo, ndo uma palavra solta ou frase. Dolz
(2010, p. 18) aponta as situagdes de comunicagdo do texto e ndo apenas palavras criadas
pelo professor ou aluno ou de forma aleatoria.

Selecionar as informacgdes, indicar as relagdes estabelecidas entre o que se liae o
que se escreviam nas oficinas criaram novas possibilidades de uma escrita mais
consciente, mais objetiva que existe na comunicacao entre textos.

Segundo Dolz (2010), “um aluno pode ter atitudes variaveis em relagao a escrita
e sua motivagdo pode determinar seu engajamento com ela”. Certos bloqueios para

realizar textos curtos por parte dos aprendizes relacionavam-se a imagem de si
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transmitida pela escola, baseando-se nas avaliagcbes dos professores que traduziam a
capacidade do aluno pela producdo textual.
Dolz (2010, p. 22) analisa

O lugar Social em que se produz um texto é um fator importante a ser
considerado para se compreender a natureza das interagOes a que ele
da suporte. Além disso, o lugar social permite compreender as normas
e os valores associados ao texto e constitutivos das diversas
comunidades discursivas.

Nas propostas apresentadas aos aprendizes demonstravamos a importancia do
enunciador, buscando identificar o papel social ao adotar a escrita como meio de
comunicagdo, 0 objetivo comunicativo a atingir, destacando o que se pretende ao se
produzir um texto, o destinatario, realizando uma andlise particular das caracteristicas
do leitor e o lugar social, ou seja, onde o texto ira circular.

Dolz (2010, p.22) aponta que tais caracteristicas nas producles textuais de
géneros variados sdo relevantes para os iniciantes de uma escrita formal. Segundo o
pesquisador, “as praticas, as convengdes e as normas de escrita evoluem com o tempo e
mudam de uma institui¢do para outra.”.

As formas de relagdo com a escrita, segundo Dolz (2010), séo estruturadas pelas
representagOes e pelas referéncias culturais. Tais reflexos de aprendizagens puramente
gramaticais, com frases soltas, foram identificados nas restricdes de textos escritos pelos
alunos nas oficinas do IFAP.

A contextualizacdo de textos voltados as questdes regionais foram importantes
na elaboracdo dos primeiros textos dos discentes. A preocupacdo em manter as
primeiras leituras e escritas em um formato que levasse os individuos a se adaptarem as
situacOes de comunicacdo voltadas para o meio em que viviam facilitava a construgéo
de textos mais coerentes.

Produzir textos com conteddos tematicos ajudou os discentes a direcionar um
novo olhar para questbes dos temas abordados ndo sé na escola. A organizagdo das
producdes em partes permite a elaboracéo de uma lingua formal escrita.

Dolz (2010) evidencia que, entre outras constru¢des importantes na elaboracéo
de um texto, é importante destacar a textualizacdo, que utiliza os recursos da lingua. A
releitura, revisdo e reescrita foi uma consequéncia da busca de uma producdo escrita

cada vez mais aperfeigoada.
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Para Dolz (2010, p. 27):

A férmula que diz que escrever é re-escrever ndo se aplica unicamente
aos alunos em curso de aprendizagem da escrita, mas a todos os que
escrevem. No ensino, € necessario desenvolver nos alunos o
distanciamento necessario em relacdo as suas proprias producdes,
permitindo-lhes voltar a seus préprios textos, de modo a intervir no
préprio ato de produgdo e nos processos redacionais.

Analisando suas palavras, observarmos que se trata da complexidade da
atividade escrita, justificando o carater longo e arduo de sua aprendizagem. Para o autor,
desenvolver o saber escrever implica uma transformacdo dos conhecimentos e das
capacidades de linguagem do aprendiz.

As andlises dos componentes da escrita realizada por Dolz nos ajudam a
descrever e antecipar 0s obstaculos possiveis encontrados entre os alunos do IFAP entre
2011 a 2013. Tais tensdes durante o processo de aprendizagem nas oficinas e aulas de
Lingua Portuguesa geraram aos poucos nos estudantes desafios que deveriam ser
ultrapassados. Esses foram construindo um sistema da escrita e apropriando-se das
praticas textuais, sem a preocupacdo de escrever apenas para obtencdo de notas.

Justificava-se nossa preferéncia em empregar o termo “erro” em vez do termo
“falta ortografica” a partir da concepg¢do que trata Dolz (2010), ao considerar como de
responsabilidade do aluno, assinalando suas deficiéncias e falhas de sua aprendizagem.
O erro € um indicador de processo, que da informacGes ao professor sobre as
capacidades do aprendiz e de seu grau de dificuldade nas produc@es escritas.

Um dos obstaculos encontrados nas caracteristicas da escrita dos alunos do IFAP
foi a separacéo das palavras, especialmente entre o determinante e 0 nome.

Dolz (2010) explica que, nessa situagdo, o conhecimento ortografico prescrito
das palavras mais familiares, a compreensdo das nogcOes de pronome ou de
determinante, implica uma reorganizacdo dos conhecimentos e do funcionamento da
escrita. Ainda define tais processos como uma necessidade de ultrapassagem desse
obstaculo frequente na aprendizagem da escrita “todo obstaculo que pode perturbar a
aprendizagem e que todo aprendiz de produgdo escrita deve superar” (p. 32).

Inteiramente de acordo com o autor, viamos os obstaculos e as dificuldades
como intrinsecos a aprendizagem. Quando apresentados 0s primeiros textos,

percebemos que as maneiras recorrentes de aprendizagem, em outros momentos na
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escola, demonstravam situacGes de desvios gramaticais, coesivos e de coeréncias
sistematicamente.

Ao perceber as dificuldades de escrita dos alunos, notava-se que os problemas de
aprendizagem em outras disciplinas surgiram a partir da falta de uma pratica escrita
mais consistente.

Para conhecer as fontes das dificuldades de escrita e para bem organizar as
atividades de ensino, Dolz (2010) conceitua algumas caracteristicas que o professor
deve levar em conta como motivacionais, tratando de fontes associadas a canalizacdo
das necessidades do aprendiz; enunciativas, a fonte da dificuldade € a entrada do sujeito
no texto, a indexacdo adequada das diferentes instancias responsaveis pela enunciagéo.

Outras caracteristicas apontadas pelo autor (2010) sdo as procedimentais, que
envolvem as estratégias convocadas durante a escrita, bem como as opera¢es aplicadas
para ultrapassar os obstaculos.

As questdes voltadas para caracteristicas textuais tratam principalmente de
conhecimentos insuficientes em relacdo ao género textual a ser produzido e a ndo
conformidade com as convencdes e as regularidades que os caracterizam. Segundo Dolz
(2010, p. 33), considerar os modos de realizagdo textual leva-nos a distinguir diferentes
fontes de problemas com relacéo ao género e tipo textual.

Embora as caracteristicas apontadas por Dolz (2010) venham acompanhadas de
especificidades realizadas durante a pesquisa, € fundamental apontar que a
aprendizagem da escrita se situa ao longo da temporalidade escolar. Para aborda-la, é
preciso prever linhas de forca coerentes do inicio ao fim da educacéo basica.

Insistir na continuidade de um trabalho voltado para a producéo escrita néo
significa que os objetivos sejam 0os mesmos. Durante 0s primeiros anos, podem ser
reformulados com o intuito de avancar as aprendizagens, de modo a aumentar,
reorganizar e transformar os conhecimentos precedentes.

Segundo Dolz (2010, p.53), “A introdugdo de novas exigéncias em rupturas com
as aprendizagens precedentes exige do professor um bom conhecimento das
expectativas e das disposi¢des previstas pela escola”.

As oficinas ndo funcionaram com conceitos fixos de aprendizagem; a medida
que os textos iam sendo avaliados, as préaticas existentes eram reavaliadas e

reconduzidas de forma que surgissem novas expectativas praticas de aprendizagens.

G /()r;/'/b/// e @///’(/»} . /1’,"(/'/\'//%/”///(*///(01
Estudos Linguisticos, Sinop, v. 9, n. 19, p. 114-133, jul./dez. 2016. 123



Dolz (2010, p. 53) explica, ainda, que “levar em consideragdo os objetivos de
aprendizagem é uma necessidade absoluta, a fim de podermos determinar o limite
desejavel do éxito dos alunos™.

Um dos critérios elaborados ao longo dos anos demonstrou que, durante as
oficinas, objetivamos realizar a avaliacdo didatica dos erros encontrados nas producgdes
do aluno e nas praticas exercidas nos primeiros anos.

Jadel (2014, p. 110) contribui com analises sobre a producdo textual,

argumentando que:

Do ponto de vista teorico, esse tipo de trabalho age com a producéo
textual e ndo apenas com as palavras isoladas, apresentando uma visao
de lingua como um conjunto de praticas sociais, superando a velha
ideia de que a redacdo escolar é a Unica forma de tratar a realidade
linguistica.

A autora ainda relata que “ensina-se a elaborar textos que se situam em
contextos da vida cotidiana produzidos para alguém com algum objetivo”. Com tais
objetivos, as oficinas de leitura e producdo textual e reescrita concentravam seus

esforgos.

Olhar da escola no ensino médio sobre a producéo textual no Vale do Jari

Durante a implantacdo do Ensino Médio-técnico no Vale do Jari, 2011, existia
uma necessidade de definir determinados parametros com significados importantes
dentro de um ensino voltado ndo s6 para conclusdo do Ensino Médio, base comum. Foi
necessario reconduzir atividades que envolvessem as questdes interdisciplinares,
buscando assim a insercdo de outros conhecimentos durante as aulas de Lingua
Portuguesa.

Essa concepcdo traz a luz o projeto de reforma curricular do Ensino Médio,
organizado em 2000, quando a Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica estabeleceu
critérios para criagcdo de um novo modelo de ensino para a modalidade.

E tal processo de modificacdo de novas diretrizes curriculares se deu nédo so
entre a equipe técnica do Ministério da Educacdo, mas por representacdes da sociedade
civil, ligados direta ou indiretamente a educacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (2006) trata o

Ensino Médio como etapa final da Educacdo Béasica em seu Art. 36, relatando que neste
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processo € a “ctapa final da educagdo basica”. Nesse sentido, passa a ter a caracteristica
da terminalidade, assegurando a todos os cidaddos a oportunidade de consolidar e
aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental.

A intencionalidade de uma modalidade de ensino como a estabelecida no IFAP,
portanto, ndo sé define um caréter geral afinado a contemporaneidade, mas objetiva
construir competéncias bésicas que situem o educando como sujeito produtor de
conhecimento e participante do mundo do trabalho e do préprio desenvolvimento como
profissional e cidaddo. Os PCEM (2000, p.11) expressam as inquietudes do mundo

moderno quando estabelece que:

A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus
desdobramentos na produgdo e na &rea da informacgdo, apresenta
caracteristicas possiveis de assegurar a educacdo uma autonomia ainda
ndo alcancada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno
desenvolvimento humano passa a coincidir com 0 que se espera na
esfera da producéo.

Embora reconheca que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e
culturais esteja ligado ndo s6 ao desenvolvimento humano como a condicao de acesso a
informacao, levaram-se em consideracdo durante a implantacdo, as condi¢cbes em que se
encontravam os aprendizes.

A cidade situada na Amazonia Oriental, geograficamente isolada pelas
condicdes de acesso e de comunicacdo, falta de biblioteca publica e de energia elétrica,
traz relevantes impactos nas condicGes de aprendizagem em todas as disciplinas.

Uma sociedade sem acesso aos bens de informacao tende a ser levada a condicdo
minima de informac&o e, consequentemente, a falta de informacges, a uma estagnacgéo
do desenvolvimento intelectual dos cidadéos.

Segundo os PCEM (2000, p.11), é importante aceitar a perspectiva otimista ao
admitir que vivemos em “uma circunstancia historica inédita, na qual as capacidades
para o desenvolvimento produtivo seriam idénticas para o papel do cidaddo e para o
desenvolvimento social”. Admitindo tal correspondéncia entre as competéncias exigidas
para o0 exercicio da cidadania e para as atividades produtivas, a educacdo tem como
elemento o desenvolvimento social.

A compreensdo de uma aproximacao entre competéncias desejaveis de ensino de

Lingua Portuguesa no Ensino Meédio-técnico em Laranjal do Jari reconhece ndo so 0s
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objetivos a serem alcangados, mas as dificuldades em conduzir de forma eficiente as
dimensdes que o ensino de lingua pode oferecer, ndo sé o estudo da lingua em si, mas a
compreensdo de contetidos aplicados em outras disciplinas.

Encontrar solucdes para criar homogeneizacdo em cursos Médio-técnico em
condicGes minimas de acesso a comunicacédo e a tecnologia € um desafio ndo s6 para o0s
professores de Lingua Portuguesa, mas para todos aqueles envolvidos no processo de
aprendizagem em um instituto que se volta para o Ensino, Pesquisa e Extensao.

As oportunidades sociais oferecidas aos alunos da regido do Vale do Jari devem
ser levadas em consideragdo, bem como o conhecimento de valores ofertados pela
sociedade atual. Continuar em atividades consideradas tradicionais é permanecer no
mesmo estado de conhecimento e ndo avancar no desenvolvimento do cidadé&o.

No inicio dos trabalhos desenvolvidos no campus do IFAP, houve tensdo entre a
aprendizagem adquirida pelos discentes e o0s conhecimentos introduzidos pelos
professores da instituicdo. Tal tensdo estava prevista, pois as condi¢cdes de acesso a
certas tecnologias afastam a populacdo de certos conceitos de aprendizagem voltados
para o conhecimento mais profundo de leitura e de escrita.

Essa tensdo presente na sociedade tecnoldgica se traduz no ambito social pela
definicdo de quais segmentos a escola deve buscar para compreender 0os caminhos e que
os alunos compreendam a necessidade de encontrar caminhos para situarem seus
objetivos em aprendizagem eficaz, adquirindo novos conhecimentos construidos por
outras camadas da sociedade moderna.

Outro dado a considerar diz respeito a necessidade do desenvolvimento das
competéncias basicas tanto para o exercicio da cidadania quanto para o desempenho de
atividades profissionais, assim como objetiva os institutos federais de educag&o, ciéncia
e tecnologia do pais.

A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capacidades em Lingua
Portuguesa é indispensavel para se combater a falta de compreensdo de géneros e de
tipos textuais especificos em cada situagdo do individuo.

N&o se pode mais postergar a intervencdo no Ensino Médio, de modo a garantir
a superacdo de uma escola que, ao invés de se colocar como elemento central de
desenvolvimento dos cidaddos, contribui para sua exclusdo. Uma escola enquanto

instituicdo publica que pretenda formar por meio da imposicdo de modelos, de
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exercicios de memorizagdo, da fragmentagdo do conhecimento, da ignoréncia dos
instrumentos mais avancados de acesso ao conhecimento e da comunicagdo, a0 manter
uma postura tradicional e distanciada das mudancas sociais acabara também por se
marginalizar.

Considerando as dificuldades encontradas na instituicdo e pelas préprias
condigdes na regido do Vale do Jari, a proposta curricular do IFAP iniciou-se com
programas copiados dos programas no livro didatico adotado no primeiro ano da
implantacéo.

Em 2011, esvaziou-se a possibilidade de construir uma proposta curricular em
que se pretendiam buscar novos caminhos para o estudo contempordneo da Lingua
Portuguesa, resumindo-se apenas aos textos curtos e nomenclaturas gramaticais
encontradas no livro didatico. Segundo os PCEM (2000, p. 12), “a presenga da ciéncia e
da tecnologia nas atividades produtivas e nas relagdes sociais, estabelece um ciclo
permanente de mudancas, provocando rupturas rapidas”. Essas indagagdes precisam ser
levadas em conta por parte da escola, cuja finalidade € acompanhar os mecanismos de
desenvolvimento da sociedade do século XXI.

A implementacdo de uma diretriz curricular em um curso de Ensino Médio-
técnico certamente seria 0 ponto de partida para amenizar as dificuldades encontradas
nas produgdes textuais dos alunos do IFAP. Vendo-se na impossibilidade de mudanca,
iniciaram-se as primeiras atividades de leituras e producfes textuais com os alunos a
fim de identificar as possiveis dificuldades.

Independentemente das situacdes encontradas nas aulas de Lingua Portuguesa, é
importante considerar os obstaculos e supera-los com uma proposta que pretenda
estabelecer critérios dentro da contemporaneidade, incorporando como um dos seus
eixos as tendéncias apontadas para o século XXI, assim como relata os PCEM (2000).

Acrescentar a presenca da ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas de
textos hoje pode se definir como relagfes sociais e tecnologicas, que tratam do uso da

tecnologia na sala de aula e em outros ambientes.

A implantacdo do programa de Lingua Portuguesa a partir dos Parametros
Curriculares para o Ensino Médio - PCEM

A organizacdo curricular da Base Nacional Comum do Ensino Médio constroi os

saberes integrados a ciéncia e a tecnologia. O documento foi elaborado para criar
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possibilidades de fundar uma referéncia a determinados parametros aplicados nos
programas escolares.

Tendéncias de aprendizagens tém sido fortalecidas ha longo tempo em nosso
pais, as tradicdes de ensino de Lingua Portuguesa foram cristalizadas durante décadas,
mas a nossa relagdo ndo deve destruir ou cristalizar conceitos pré-concebidos; o
relevante é buscar novos olhares sobre o instituido e criar novas possibilidades de
aprendizagens que renovem o ja concebido durante anos, surgindo novos caminhos para
uma aprendizagem mais eficaz para nosso tempo.

Os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio PCEM (2000, p. 90) reconhecem

que ao elaborar novas propostas para 0 Ensino Médio existira:

Uma articulacdo do instituido com o instituinte possibilita a ampliacéo
dos saberes, sem retird-los da sua historicidade e, no caso do Brasil, de
interacdo entre nossas diversas etnias, com as raizes africanas,
indigenas, europeias e orientais. A producdo e a constituicdo do
conhecimento, no processo de aprendizagem, ddo muitas vezes a
ilusdo de que podemos seguir sozinhos com o saber que acumulamos.
A natureza coletiva do conhecimento termina sendo ocultada ou
dissimulada, negando-se o fazer social.

Nada mais significativo e importante do que o ensino de Lingua Portuguesa na
construcdo da cidadania; a compreensdo de que as mais diversas culturas constroem
nossa lingua é fundamental para a socializacdo das conquistas humanas. O sujeito
andnimo encontrado nos extremos de nosso pais almejam conquistas que, na verdade,
sO se poderiam visualizar pelas escolas dos grandes centros, com facilidades de
comunicacdo e estruturas adequadas ao ensino.

Os saberes dos alunos do Vale do Jari estavam associados aos conhecimentos do
dia a dia e, ao se vincularem aos cientificos e aos tecnoldgicos, sobressaiam na leitura e
na produgdo escrita.

As estruturas do programa estabelecido no IFAP tém como caracteristicas o
trabalno com a fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e textual, tipico das
orientacfes da gramatica normativa. Jadel (2014, p. 216) afirma que a “linguagem
define caminhos de ser aluno e professor de Lingua Portuguesa e, por isso, € preciso
buscar coeréncias entre a concepcao de linguagem e a concepgao de mundo”.

Os trabalhos das oficinas ndo incluiram como objetivo abandonar o ensino da

gramatica normativa, isto porque se acredita que a ldgica da linguagem deve ser
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incorporada por regras situadas no dominio do estudo gramatical normativo ou
tradicional, assim como afirma Jadel (2014, p.17), “quem fala ou escreve bem tem que
seguir e dominar as normas que compoem a gramatica da lingua”.

O grupo de pesquisa iniciou as propostas com atividades interdisciplinares,
baseando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Nas
orientacBes encontradas no documento oficial, é importante enfatizar a
interdisciplinaridade como eixo integrador, um dos objetivos nas primeiras atividades
de leitura e de producdo escrita.

Problematizando com temas geradores, 0s primeiros anos das oficinas tiveram
como plano de agéo intervir na realidade dos alunos do Vale do Jari, experimentando
novas concepgoes de ensino.

Integrar as disciplinas nas aulas de Lingua Portuguesa mostrou-se de
fundamental importancia, porque a realidade do ensino de lingua traz necessidades para
constituicdo de conhecimentos amplos de comunicacéo e de integracdo entre areas que
aproximam de determinado conhecimento especializado; ao contrario de determinada
area, a lingua pode superar o conhecimento descritivo para captar suas conexdes com a
realidade do aluno.

Levaram-se em conta as necessidades de uma busca pela prépria identidade
linguistica de cada aluno do IFAP, pois existiam fatores extralinguisticos desconhecidos
para os professores de outras regifes do Brasil; fato confirmado por Jadel (2014, p. 20)
ao dizer que: “na visao sociointeracionista da linguagem, todas as variedades existentes
em nossa sociedade pertencem a nossa lingua e que, embora a lingua padrdo possua
maior prestigio social, as demais também possuem expressividade e comunicatividade ”.

E necesséario desconstruir a ideia do fazer pedagdgico fundamentado no ensino
tradicional ja consolidado nos alunos do IFAP, em que o ato de ensinar limitava-se a
transmissdo de informacgdes para memorizacdo e reproducdo. O professor era visto
anteriormente pelos estudantes como apenas um interlocutor que fornecia informacoes
sobre o0 ensino de gramatica, um desafio nos primeiros anos de funcionamento das
oficinas.

Em muitas situagdes, durante os primeiros contatos com os alunos, a criatividade
era considerada inata, como se aqueles individuos tivessem uma vocacéo especifica para

ler e para escrever, uma espécie de naturalidade inerente ao homem, como a fala.
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Tais alunos estavam acostumados a problemas de conteiudo e a falta de
criatividade nas producdes escritas pela forma de criacdo dos temas, geralmente,
motivados por datas comemorativas durante o Fundamental, inclusos na obrigatoriedade
dos programas escolares.

As oficinas oportunizaram aos alunos perceber o dominio de habilidades de uso
da lingua em situacBes concretas de interacdo, lendo e escrevendo textos que
focalizaram condi¢Ges do cotidiano, com oportunidades de diferenciar as diversas

formas de expresséo.

A relevancia da escrita para os alunos egressos do ensino medio-técnico no Vale
DO Jari

Para observar a escrita dos alunos do IFAP, Laranjal do Jari, é relevante saber
que foram selecionados em processo seletivo, em 2011, que oferecia 160 vagas nos
cursos de Informatica, Secretariado e Meio Ambiente. Nas inscri¢bes nos cursos, houve
pouca procura devido a ser o primeiro. A selecdo para o ingresso no Instituto Federal
tem um carater puramente interpretativo e de conhecimentos de estruturas gramaticais,
abolindo-se a producéo textual nas avaliagdes.

Costa e Ribeiro (2013, apud POSSENTI, 1996, p. 32) sintetizam que “a fungdo
da escola é ensinar o padrdo, em especial o escrito [...] até porque, quando a escola
ensina, o que ela ensina mesmo é a modalidade escrita dessa lingua”.

Mesmo em processo seletivo rigoroso, ainda encontraremos alunos com
dificuldades bésicas de escrita. Talvez a selecdo de candidatos amenize as futuras
propostas de escrita na escola, porém, ndo esta confirmado que isso significa uma forma
exemplar de selecionar os candidatos.

Seria essencial para uma educacdo basica o entendimento de atividades de
leitura e de producdo de textos desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. As
aulas de Lingua Portuguesa criam condi¢es para o desenvolvimento da escrita, para
que se efetive a inser¢do do aluno no mundo letrado.

Nos ultimos anos, documentos oficiais e propostas pedagogicas enfatizam a
necessidade de avaliar se o estudante consegue agir linguisticamente, ou seja, se no
trabalho com os textos, reconhece um determinado género textual, relaciona/articula
ideias, estabelece comparagdes, da sequéncia a um pensamento, estrutura o texto em

partes, faz uso de elementos coesivos e de sinais de pontuacao etc.
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Para Costa e Ribeiro (2013, p. 176), “¢é fundamental delimitar o que se quer
avaliar e considerar o nivel de conhecimento do aluno, pois ndo se pode exigir dele
habilidades que ainda nao tenha tido oportunidade de desenvolver”.

As condicBes encontradas nas producgdes textuais nos primeiros meses do inicio
do Ensino Médio no IFAP trouxeram imediatos reflexos negativos as avaliagcdes das
demais disciplinas. Por conta dessa realidade, iniciaram questionamentos sobre as
dificuldades encontradas, levando-nos a reconhecer a necessidade de construir novos
paradigmas de aprendizagem.

Criar possibilidades de orientar estudantes carentes de conhecimento basicos de
leitura e de escrita € uma tarefa &rdua nos ambientes escolares, a cada etapa do ensino,
porque € necessario delimitar o que se quer avaliar e considerar o nivel de conhecimento
dos discentes.

Era preciso ressaltar as propostas para os alunos do IFAP de modo a perceberem
que O escrever, por sua vez, requer um movimento extremamente ativo, com imagens,
atribuindo formas ao texto ou modificando-o a forma, quando necessario.

Necessitou-se superar os desafios e modificar o pensamento dos estudantes, que
se voltava para um entendimento de producgéo textual realizado na escola apenas para
compreensdo dos professores, limitando as potencialidades do texto escrito apenas no
espaco escolar. Ao ampliar as possibilidades de leitura e producgéo textual, Costa e
Ribeiro (2013, p. 177) reforcam:

O aluno, pelo fato de estar na escola, ndo pode escrever somente
assumindo o papel de aluno, somente para o professor e com um s
objetivo: ser avaliado é funcdo de a escola propiciar ao aluno a
possibilidade de escrever a partir de diferentes lugares sociais e para
diferentes interlocutores, com objetivos variados e dentro dos géneros
discursivos que atendam as necessidades dessas condigbes de
producdo.

Para os pesquisadores, a responsabilidade da escola é fazer dos alunos
comunicadores efetivos, que compreendam que sua escrita pode afetar o outro e
promover transformacdes significativas em suas proprias vidas e nas dos demais.
Assim, por meio dos textos dos alunos no primeiro ano na instituicdo e pelo elevado
numero de reprovacfes em diversas disciplinas, iniciou-se um projeto independente das
obrigacOes estabelecidas no programa curricular de Lingua Portuguesa, procurando

minimizar os altos niveis de reprovacdes e de desisténcias.
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Palavras finais

E importante ressaltar que a proposta se baseava nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1996), ao estabelecer um ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, no Ensino Médio, voltado para a prética da cidadania. Outro aspecto
abordado no documento oficial destaca o respeito a autonomia do aluno, tanto na leitura
como na escrita. Nas oficinas de leitura, de producéo textual e de reescrita, buscavam-se
contextualizar os textos literarios a realidade discente desde os primeiros anos de
implantagcdo do Ensino Médio até o ultimo ano regular, iniciando-se os trabalhos no
mesmo ano da implantacdo de 2011 e finalizando em outubro de 2013. O Vale do Jari
tem como principais cidades: Laranjal do Jari, Vitoria do Jari (na regido sul do estado
do Amapa, Monte Dourado e Almeirim (na regido norte do estado do Pard). Laranjal do
Jari foi a Unica da regido a iniciar atividades com alunos do Ensino Médio-técnico. E
fato que no edital do processo seletivo do IFAP também existem critérios similares as
demais instituicdes, entretanto, o nivel de letramento encontrado pelos professores entre
0s nossos alunos da institui¢do estava abaixo do nivel minimo exigido no Ensino Médio
porque, com as experiéncias que obtivera no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Pernambuco, entre os anos de 2009 a 2010, trabalhavamos
com praticas de leitura e producdo textual diferentes da realidade enfrentada naquela
ocasido no IFAP. Dessa forma, nos primeiros encontros nas aulas de lingua portuguesa,
apresentamos a leitura e escrita como indispensaveis, ndo estando, assim, ligadas as
exigéncias propostas pela escola, mas pela propria sociedade, a qual toma a leitura e a
escrita como relevantes ao desenvolvimento, ndo s6 individual, como social. As
atividades de leitura, interpretacdo, producgdo textual e gramatica sdo requisitos expostos
ndo s6 nos programas estabelecidos pelas instituicbes. Muitas situacBes levam o
professor a aplicar em suas aulas apenas uma modalidade de ensino, esquecendo-se de
outras que complementam o processo de ensino-aprendizagem.

Entre tantas dificuldades encontradas, apontamos o fator tempo, como aspecto
negativo pois ha apenas quatro horas aulas em cada turma para trabalhar leitura,
interpretagcdo, producgdo textual, gramatica e ensino de literatura, impossibilitando
conduzir todas as atividades do programa da instituicdo. Os discentes sO viam 0s textos

como um agrupamento de palavras e frases soltas, imaginando que para chegar a
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elaboracdo de um texto coerente e coeso, bastava aprender a escrever e juntar frases

gramaticalmente “corretas”.
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READING AND WRITING: A LEARNING TOOL TO SOUTH
AMAPA STATE

ABSTRACT

The article presents activities in the field of Reading, Text Production and rewritten in high
school, at the Federal Institute of Education, Science and Technology Amapa - IFAP, Laranjal
do Jari campus. The work was carried out through workshops, with the protagonist students of
Middle- technical education in the period of 2011 to 2013. The results were significant. During
the activities carried out contraturno the learning process pointed up the effective integration
attitudes in the writing world, using texts to find information and knowledge, writing or reading
in a different way, according to the circumstances and objectives of the party.
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