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RESUMO 

 

Nes“e ar“igo apresen“amos alg”mas reflexĄes a respei“o de ma“eriais didá“icos digi“ais                     
ins“i“”ídos pelo Minis“ério da Ed”cação, a par“ir do Programa Nacional de Livros Didá“ico                         
(PNLD/2014) como ma“eriais ŗm”l“imídia e complemen“aresŘ – Obje“os Ed”cacionais Digi“ais                   
(OED). Mais especificamen“e, disc”“imos de q”e modo esses obje“os podem compor ”m ​web                         
c”rríc”lo de Líng”a Por“”g”esa nos “ermos propos“o por Almeida e Silva (2011). Considerando                         
q”e os obje“os ed”cacionais digi“ais podem ser vis“os/es“”dados como obje“os de pesq”isa                       
complexos, já q”e es“ão ar“ic”lados com coleçĄes de livros didá“icos impressos, “ais rec”rsos                         
podem considerados como obje“os de pesq”isa legí“imos em pesq”isas no campo da Ling”ís“ica                         
Aplicada (LA). Si“”amos, por“an“o, na abordagem q”ali“a“iva in“erpre“a“ivis“a de análise                   
doc”men“al. 
 
Palavras-chave​: ma“eriais didá“ico digi“ais, ​“ecnologias digi“ais da informação e                 
com”nicação​,​ô​ensino.   
 

Considerações​ ​iniciais  

 

A possibilidade de in“egração de Tecnologias Digi“ais da Informação e                   

Com”nicação (doravan“e, TDIC) e da ​Web 2.0 às prá“icas de ensino do le“ramen“o                         

escolar (BUNZEN, 2010), no caso de Líng”a Por“”g”esa, mais especificamen“e nes“e                     

“ex“o, “em exigido do professor e da prĂpria organização escolar novas me“odologias e                         

prá“icas pedagĂgicas q”e possam considerar não mais apenas a “ransmissão de                     

con“eúdos específicos e isolados dessa disciplina, mas “ambém a ar“ic”lação desses                     
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con“eúdos com as TDIC, obje“ivando-se, assim, maior par“icipação, colaboração,                 

cooperação ​ô​e​ô ​in“era“ividade​ô ​dos​ô​s”jei“os ​ô​aprendizes​ô ​com​ô ​os ​ô​con“eúdos​ô ​c”rric”lares.  
Essa ar“ic”lação, em nosso pon“o de vis“a, păde – e poderá ainda mais q”ando a                             

escola ass”mir de forma mais efe“iva as TDIC – favorecer novas prá“icas de ensino e de                               

aprendizagem, na direção de se considerar os m”l“ile“ramen“os e novos le“ramen“os q”e                       

as​ô ​“ecnologias​ô​digi“ais ​ô ​poderem​ô ​oferecer ​ô​ao​ô​ensino ​ô​escolar.  
Em sen“ido amplo, já é possível percebermos o incen“ivo por par“e dos en“es                         

ed”cacionais ao ”so pelos professores, em sala de a”la, das TDIC. Isso evidencia q”e                           

mesmo “imidamen“e começa a exis“ir, no ensino brasileiro, a preoc”pação por formar                       

q”er sejam professores o” al”nos para a c”l“”ra digi“al (SANTAELLA, 2003) na q”al                         

vivermos. Além disso, essa formação “em se apresen“ado como ”ma demanda recorren“e                       

pelo menos no disc”rso dos Ărgãos responsáveis pela q”es“ão ed”cacional no nosso país                         

e​ô​“ambém ​ô​no ​ô​prĂprio ​ô ​disc”rso ​ô​dos​ô ​professores. 
Nessa direção, açĄes governamen“ais, como por exemplo, a criação, em 2008, do                       

Por“al do Professor pelo Minis“ério da Ed”cação em parceria com o Minis“ério da                         

Ciência e Tecnologia e “ambém a criação do Banco In“ernacional de Obje“os                       

Ed”cacionais; a dis“rib”ição de ​“able“s para professores do ensino médio; a aber“”ra do                         

edi“al de convocação ​06/2011 (CGPLI-MEC) para inscrição e avaliação de coleçĄes                     

didá“icas pelo Programa Nacional do Livro Didá“ico (PNLD/2014) ​com coleçĄes do                     

“ipo 2 (conj”n“o de livros impressos acompanhados de con“eúdos m”l“imídia); o ProInfo                       

In“egrado; o Proje“o UCA (Um comp”“ador por Al”no); o C”rso Mídias na Ed”cação                         

(ex“ensão, aperfeiçoamen“o e especialização) e, mais recen“emen“e, o C”rso de                   

especialização em Ed”cação na C”l“”ra Digi“al são açĄes (polí“icas públicas) q”e abrem                       

espaço para a inserção das TDIC nas salas de a”las e nas prá“icas docen“es, mas não                               

ainda no sen“ido de incorporação dessas “ecnologias ao c”rríc”lo de forma mais efe“iva.                         

   

Nesse sen“ido, já é possível no“armos q”e o a“”al ŗes“ado da ar“eŘ sobre a                           

formação docen“e, vol“ada para as “ecnologias, começa a fazer par“e da agenda de                         

polí“icas de formação con“in”ada dos programas do MEC e de s”as secre“arias. Todavia,                         

se por ”m lado já é possível vis”alizar no horizon“e espacial-“emporal em q”e vivemos                           
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essa preoc”pação, o mesmo não pode ser di“o q”ando nos referimos à in“egração das                           

TDIC ao c”rríc”lo escolar, pois mesmo com essas açĄes ainda é possível verificar q”e                           

há po”ca familiaridade dos docen“es com as “ecnologias digi“ais, principalmen“e no                     

sen“ido de ”so em s”as prá“icas. O” seja, as “ecnologias digi“ais, no espaço escolar,                           

ainda são vis“as/”sadas como ŗapoio o” complemen“os ao ensino “radicionalŘ, embora                     

encon“remos rela“os de ”sos dessas “ecnologias, principalmen“e moveis, nas prá“icas de                     

alg”ns​ô ​docen“es ​ô​pelo​ô ​Brasil ​ô​a​ô ​fora.  
Esse não ”so o” po”co, impede, por“an“o, a inserçĄes de forma mais efe“iva da                           

TDIC e de rec”rsos o” obje“os digi“ais de aprendizagem nas a“ividades com os al”nos, e                             

como apon“am Barbosa e Rojo (2014) baseadas nos dados do TIC Domicílios/Us”ários                       

(2012), o mo“ivo para a não ”“ilização das TDIC “ambém reside em q”es“Ąes q”e vão                             

além da formação docen“e, is“o é, o”“ras pedras - como diria Carlos Dr”mmond de                           

Andrade em se” conhecido poema - es“ão no meio do caminho e impedido, não sĂ a                               

passagem, mas “ambém a permanência das TDIC nas escolas, como por exemplo, a                         

conec“ividade r”im da in“erne“, labora“Ărios com eq”ipamen“os ”l“rapassados, mas                 

sobre“”do,​ô​a ​ô​não ​ô ​adesão​ô ​do​ô ​c”rríc”lo ​ô​às​ô ​“ecnologias​ô​digi“ais, ​ô ​pois 
  

se levarmos agora em con“a as escolas – e não os professores e al”nos                           
–, a TIC Ed”cação nos mos“ra q”e: a) embora cresça a presença de                         
comp”“adores por“á“eis nas escolas, a velocidade de conexão limi“a                 
grandemen“e se” ”so; b) os professores aderem às “ecnologias mĂveis,                   
mas a formação docen“e (e, acrescen“aríamos, os c”rríc”los) ainda não                   
in“egra(m) as TDIC; e c) cresce significa“ivamen“e (seis pon“os                 
percen“”ais en“re 2011 e 2012) a sala de a”la (e não labora“Ărios e                         
salas de informá“ica) como o l”gar mais freq”en“e de ”so de TDIC,                       
mas esse ”so ainda é ins“r”men“al e cen“rado no docen“e (apoio a a”las                         
exposi“ivas, exercícios e o ensino de como ”sar a prĂpria “ecnologia,                     
m”i“as vezes desnecessário). O ”so não se vol“a, por“an“o, para os                     
novos le“ramen“os e para os m”l“ile“ramen“os viabilizados pelas TDIC                 
(BARBOSA;​ô​ROJO,​ô​2014,​ô​p.​ô​03). 

 

Coll, Ma”ri e Onr”bia (2010) em direção semelhan“e às a”“oras, “ambém                     

apon“am q”e essas ŗpedrasŘ aparecem em o”“ros países em q”e a q”es“ão do acesso à                             

in“erne“ e a exis“ência de apara“os “ecnolĂgicos nas escolas ainda não é algo “ão com”m                             

assim, não sendo possível, por“an“o, garan“ia da efe“ivação do ”so das TDIC nas prá“icas                           
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docen“es. De “odo modo, ao colocarmos o des“aq”e nos aplica“ivos, ”“ilidades e serviços                         

q”e permi“em ao ”s”ário criar e dif”ndir se”s prĂprios con“eúdos, criar e ressignificar                         

saberes, assim como na possibilidade de “rocar, compar“ilhar e re”“ilizar os con“eúdos                       

criados pelo prĂprio ”s”ário e por o”“ros, a par“ir da ​Web ​2.0 em conj”gação com as                               

TDIC q”e f”ncionam de maneira ​off-line​, abre-se, nesse sen“ido para a escola,                       

perspec“ivas de s”mo in“eresse para o desenvolvimen“o de propos“as pedagĂgicas e                     

didá“icas baseadas em dinâmicas de colaboração e cooperação q”e possam envolver os                       

al”nos​ô ​de​ô​forma​ô ​mais ​ô​par“icipa“iva ​ô​nas ​ô​prá“icas ​ô​de​ô ​ensino.  
Assim, se por ”m lado há grande incen“ivo por par“e do governo federal na                           

criação e exec”ção de polí“icas para formação docen“e em c”l“”ral digi“al, o mesmo não                           

podemos dizer ainda sobre a q”es“ão da incorporação das TDIC no c”rríc”lo escolar,                         

pois o c”rríc”lo, e de“endo-nos ao de Líng”a Por“”g”esa, ainda seg”e, se config”ra e se                             

cris“aliza, em grande medida, como apon“a Rojo (2013b) nos impressos (principalmen“e                     

nos livros didá“icos) e, embora b”sq”e acompanhar as renovaçĄes indicadas nos                     

referenciais,​ô ​man“ém-se​ô ​preso,​ô​de ​ô​cer“a​ô ​forma,​ô ​às​ô​“radiçĄes ​ô​do ​ô​ensino ​ô​bele“ris“a. 
No sen“ido de se pensar a incorporação das TDIC ao ensino, Almeida e Silva                           

(2011), Almeida e Valen“e (2012) “êm apresen“ado es“”dos, mesmo q”e ainda                     

abrangen“es, sobre a possibilidade de elaboração de ”m ​web c”rríc”lo q”e considere as                         

TDIC não mais como apoio pedagĂgico às a”las di“as “radicionais (lembremos, por                       

exemplo, das lo”sas digi“ais q”e em m”i“os casos são ”sadas para projeção de ​slide em                             

forma“o pp“), mas como po“encialização de e para novos le“ramen“os, principalmen“e os                       

digi“ais, a par“ir do ”so in“ensivo das diversas ferramen“as e aplica“ivos, bem como da                           

mobilidade, imersão, conec“ividade e da cons“r”ção de redes de conhecimen“os q”e                     

podem favorecer a negociação e a a“”alização de sen“idos na e com a colaboração dos                             

s”jei“os​ô ​aprendizes​ô​a ​ô​par“ir ​ô​da​ô ​mediação​ô​do ​ô ​professor.  
Além disso, não há mais como negamos o espaço oc”pado pelas “ecnologias                       

digi“ais e pelos despor“ivos mĂveis em sala de a”la (principalmen“e nas mãos dos                         

al”nos),​ô ​e​ô​mais ​ô ​ainda,​ô​as​ô ​po“encialidades​ô ​q”e​ô ​esses ​ô​rec”rsos​ô​carregam ​ô​e ​ô​agregam,​ô ​já​ô ​q”e  
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no momen“o em q”e dis“in“os ar“efa“os “ecnolĂgicos começaram a                 
en“rar nos espaços ed”ca“ivos “razidos pelas mãos dos al”nos o” pelo                     
se” modo de pensar e agir ineren“e a ”m represen“an“e da geração                       
digi“al evidencio”-se q”e as TDIC não mais ficariam confinadas                 
a​ô​”m​ô​​ô​espaço​ô​​ô​e​ô​​ô​“empo​ô​​ô​delimi“adoŘ​ô​(ALMEIDA;​ô​SILVA,​ô​2011,​ô​p.​ô​3). 

 

Dessa maneira, hoje, com o avanço das “ecnologias mĂveis, mobilidade das                     

redes sem fim (​Wi-Fi​) e o bara“eamen“o de diversos disposi“ivos ( ​Smar“phnes, “able“s ​,                       

ipad, cel”lares, e“c.) vemos dois movimen“os recorren“es na escola: ”m q”e vai à                         

direção do ”so não a”“orizado das “ecnologias digi“ais, principalmen“e as mĂveis; e                       

o”“ro q”e b”sca viabilizando esse ”so, ainda q”e de maneira pa”la“ina, no sen“ido de                           

serem​ô​”“eis, ​ô​na​ô ​melhor​ô​da ​ô​hipĂ“eses, ​ô​para ​ô​fins ​ô​didá“icos​ô ​de​ô​pesq”isas.  
Assim, essas “ecnologias digi“ais já não es“ão mais ficando isoladas em                     

labora“Ărios, o” seja, já es“ão in“egradas às a“ividades de sala a”la e a o”“ros espaços da                               

escola o” fora dela para ”so de acordo com as necessidades e in“eresses evidenciados a                             

q”alq”er momen“o. Desse modo, nes“e ar“igo apresen“amos alg”mas reflexĄes a respei“o                     

de ma“eriais didá“icos digi“ais ins“i“”ídos pelo Minis“ério da Ed”cação, a par“ir do                       

Programa Nacional de Livros Didá“ico (PNLD/2014) como ma“eriais ŗm”l“imídia e                   

complemen“aresŘ – Obje“os Ed”cacionais Digi“ais (OED). Mais especificamen“e,               

disc”“imos de q”e modo esses obje“os podem compor ”m web c”rríc”lo de Líng”a                         

Por“”g”esa​ô ​nos​ô​“ermos ​ô​propos“o ​ô​por​ô ​Almeida​ô ​e​ô​Silva ​ô​(2011).  
Considerando q”e os obje“os ed”cacionais digi“ais podem ser vis“os/es“”dados                 

como obje“os de pesq”isa complexos, já q”e es“ão ar“ic”lados com coleçĄes de livros                         

didá“icos impressos, “ais rec”rsos podem considerados como obje“os de pesq”isa                   

legí“imos em pesq”isas no campo da Ling”ís“ica Aplicada (LA). Assim, o presen“e                       

es“”do si“”ação no campo da abordagem q”ali“a“iva in“erpre“a“ivis“a de análise                   

doc”men“al.  

Assim, para responder ao obje“ivo propos“o, o ar“igo es“á organizado em 4                       

seçĄes além da in“rod”ção e das consideraçĄes finais. Na primeira, “ra“amos a respei“o                         

de disc”ssĄes a respei“o do q”e seria ma“eriais didá“icos e s”as config”raçĄes a par“ir a                             

c”l“”ral digi“al. Em seg”ida, apresen“amos e disc”“imos o q”e seriam os Obje“os de                         
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Aprendizagem e como se config”ram a par“ir de alg”mas (in)definiçĄes a respei“o                       

desses​ô ​obje“os.  
 

Ma“eriais ​ ​didá“icos​ ​–​ ​do ​ ​impresso ​ ​ao​ ​digi“al: ​ ​do​ ​q”e​ ​es“amos​ ​mesmo​ ​falando? 

 

Os ma“eriais didá“icos, se bem escolhidos e ”sados, se de q”alidade e                       
adeq”ados ao planejamen“o do professor, são grandes ins“r”men“os de                 
apoio no processo de ensino-aprendizagem. No caso brasileiro, as                 
polí“icas públicas do MEC para escolha, compra e dis“rib”ição de                   
ma“eriais didá“icos aos professores e escolas sofreram grandes               
m”danças na úl“ima década, por meio dos programas minis“eriais                 
(ROJO,​ô​2005,​ô​p.​ô​04). 

 

As disc”ssĄes no campo ed”cacional sobre ”so, escolha e q”alidade de                       

ma“eriais didá“icos (principalmen“e os livros didá“icos, doravan“e LD) cons“i“”em-se no                   

q”e Evesen (1998) chamo” de ŗin“eresse primário de conhecimen“o o” pesq”isaŘ de                       

m”i“os es“”diosos em diversas áreas do conhecimen“o e em diferen“es linhas de                       

pesq”isa.  

No campo da Ling”ís“ica Aplicada, m”i“o mais do q”e man“er ”ma vigilância                       

epis“emolĂgica sobre esses ma“eriais, os ling”is“as aplicados, q”e se debr”çam sobre                     

esse obje“o, b”scam en“endê-lo no sen“ido propos“o por B”nzen (2005, 2009) e B”nzen                         

e Rojo (2005) como ”m obje“o complexo e m”l“iface“ado, para o q”al diversos agen“es                           

apresen“am con“rib”içĄes para s”a cons“i“”ição, já q”e da ins“ância de prod”ção a“é à                         

ins“ância do ”so – a sala de a”la – o LD congrega múl“iplas a”“orias, bem como                               

mobiliza diferen“es saberes ori”ndos “an“o da esfera acadêmica q”an“o das esferas                     

escolar, edi“orial, gráfica, do ​design ​, e“c. – q”e ao serem deslocados para o espaço da                             

sala de a”la e (re)significados, is“o é, dida“izado o” modelizados pelos professores,                       

“ambém sofrem (re)definiçĄes em f”nção não somen“e de lac”nas apresen“adas pela                     

propos“a me“odolĂgica desse ma“erial, mas “ambém em f”nção da perspec“iva                   

me“odolĂgica ado“ada por esse profissional e pelo prĂprio processo de in“eração                     

ins“a”rado​ô ​em​ô​sala ​ô ​de​ô​a”la. 
Cabe mencionar “ambém, como propĄe Rojo (2005) na epígrafe q”e abre es“a                       

seção, o empenho dos programas governamen“ais na melhoria da q”alidade e nas                       
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avaliaçĄes dos ma“eriais didá“icos q”e en“ram, oficialmen“e, nas escolas e nas salas de                         

a”la do Brasil. Con“”do, alg”mas q”es“Ąes ainda abrem espaço para o deba“e sobre essa                           

si“”ação, “ais como: a) Como esses ma“eriais didá“icos (LD e o”“ros) se carac“erizam?                         

B) Q”e papel desempenham no processo de ensino-aprendizagem? e c) No momen“o em                         

q”e vivemos, no q”al impera as TDIC, o q”e pode ser compreendido/considerado como                         

ma“erial​ô ​didá“ico​ô​digi“al?.  
Para pensarmos em possíveis respos“as a essas q”es“Ąes, devemos considerar                   

q”e, na ar“ic”lação en“re os saberes prod”zidos e reconhecidos socialmen“e e,                     

pos“eriormen“e “ranspos“os para o con“ex“o escolar, vemos ainda ”ma grande hegemonia                     

(por q”e não imposição?) dos impressos sobre o”“ros forma“os/mídias de ma“eriais                     

didá“icos, is“o é, o LD, em ar“ic”lação com a disciplina escolar, a “ransposição didá“ica e                             

a dida“ização ainda con“in”am cons“i“”indo o coração do c”rríc”lo                 

(BARROS-MENDES, 2005) e ainda é, basicamen“e, a“ravés deles [livros didá“icos] q”e                     

se apresen“a aos al”nos ”ma organização, ”m recor“e e ”ma hierarq”ia do campo dos                           

saberes​ô​social ​ô​e​ô ​c”l“”ralmen“e​ô ​valorizados.  
Todavia, por o”“ro lado, vemos “ambém ”m movimen“o no sen“ido de q”ebra                       

dessa homogeneidade dos LD, pois a par“ir dos anos 2000, como assevera Rojo (2013b),                           

o”“ros ma“eriais impressos (apos“ilados, fascíc”los, cadernos do professor e do al”no,                     

seq”ências didá“icas) começam a disp”“ar espaços o” a“é mesmo s”plan“ar a presença                       

dos LD nas salas de a”la das redes públicas no con“ex“o do Brasil. O” seja, o”“ros                               

ma“eriais, sob o rĂ“”lo de ŗma“eriais didá“icosŘ para al”nos e para formação de                         

professores em serviço, vão aden“rando o espaço escolar, f”ndamen“ados, elaborados e                     

”sados​ô ​a​ô​par“ir ​ô​de​ô ​diversas​ô​concepçĄes ​ô ​didá“ico-pedagĂgicas. 
Rangel (2006), por exemplo, disc”“e q”e q”e q”alq”er ins“r”men“o q”e                     

”“ilizemos para fins de ensino e de aprendizagem é ”m ma“erial didá“ico, já o”“ros                           

a”“ores como Leffa (2008) propĄe q”e a prod”ção de ma“eriais de ensino pode ser                           

considerada como ”ma seq”ência de a“ividades q”e “em por obje“ivo criar ”m                       

ins“r”men“o de aprendizagem, sendo q”e essa seq”ência deve ser descri“a de maneiras                       

variadas e envolvendo ”m número maior o” menor de e“apas, devendo, minimamen“e,                       
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apresen“ar e envolver, seg”ndo o a”“or ŗ​pelo menos q”a“ro momen“os: (1) análise, (2)                         

desenvolvimen“o,​ô​(3)​ô​implemen“ação​ô​(4)​ô​avaliação.​ô​(LEFFA,​ô​2008,​ô​p.​ô​15-16). 
Há, ainda, as Seq”ências Didá“icas (SD) q”e de origem genebrina, ganharam                     

espaço no con“ex“o brasileiro, sendo ”“ilizadas desde o ciclo de alfabe“ização a“é o                         

ensino s”perior e q”e de modo con“roverso (m”i“os defenderam o ”so das SD em sala                             

de a”la enq”an“o o”“ros consideraram ser ”ma propos“a m”i“o prĂxima do q”e já faziam                           

os ​ô​LD) ​ô​mexe” ​ô​com ​ô​o ​ô ​con“ex“o​ô ​de​ô​sala ​ô ​de​ô​a”la.  
Em sín“ese, a respei“o desse concei“o ŗg”arda-ch”vaŘ [ma“eriais didá“icos], Rojo                   

(2013b) chama-nos a“enção para o fa“o de q”e a po”co al“eração na concepção do q”e                             

seria ”m ma“erial didá“ico para as avaliaçĄes do MEC (principalmen“e no q”e diz                         

respei“o aos LD) abri” espaço para q”e o”“ros ma“eriais impressos didá“icos, ŗvindos de                         

o”“ras fon“es e em geral não avaliados ex“ernamen“e, aden“rassem as salas de a”la de                           

m”i“os​ô​es“ados ​ô ​e​ô​m”nicípios ​ô​brasileirosŘ.  
O q”e se percebe disso é q”e a concepção de livro didá“ico e os ma“eriais                             

ed”cacionais q”e dela res”l“am são po”co adeq”ados para responder às exigências                     

apresen“adas pelo con“ex“o ed”cacional con“emporâneo. Além disso, alg”mas dessas                 

ŗnovas propos“asŘ didá“icas po”co possibili“am reflexibilidade ao planejamen“o do                 

professor, is“o é, não é o ma“erial q”e se adeq”a, mas sim o planejamen“o q”e dever se                                 

adeq”ar ao ma“erial. Por fim, carac“erizamos a par“ir do q”e propĄe os edi“ais do MEC,                             

o q”e são os Obje“os Ed”cacionais Digi“ais e como as carac“erís“icas desses obje“os se                           

presen“ificam ​ô​no ​ô​exemplar ​ô​do ​ô ​obje“o​ô ​analisado.  
 

Obje“os ​ ​de ​ ​aprendizagem: ​ ​q”e ​ ​ŗ“remŘ ​ ​novo​ ​é ​ ​esse ​ ​no ​ ​ensino? 

  

Mais recen“emen“e, vemos q”e por força e pelo impac“o das “ecnologias digi“ais                       

em vários se“ores da sociedade, a escola “ambém começa, mesmo q”e “imidamen“e, a                         

abrir s”as por“as para q”e ma“eriais didá“icos digi“ais possam ŗconviverŘ (o” se                       

(de)gladiarem?) com os impressos q”e reinam nesse espaço. Esses ma“eriais digi“ais                     

es“ão s”s“en“ados e originam-se de d”as áreas q”e podem ser consideradas correla“as:                       

TecnolĂgica ​ô​e​ô ​Ciência​ô ​da​ô​Comp”“ação.  
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No q”e diz respei“o aos padrĄes relacionados aos con“eúdos de ma“eriais                     

didá“icos digi“ais não há dúvida de q”e o concei“o de ŗobje“o de aprendizagemŘ                         

(​learning objec“ ​) “em sido f”ndamen“al em boa par“e das disc”ssĄes e inicia“ivas de                         

prod”ção desses ma“eriais, nos úl“imos anos (ADELL; BELLVER; BELLVER, 2010),                   

mesmo com as inúmeras con“roversas exis“en“es a respei“o dos concei“os q”e                     

carac“erizam ​ô​esses ​ô​ma“eriais.  
Na li“era“”ra exis“en“e, por exemplo, q”er seja acadêmica o” de o”“ras                     

ins“i“”içĄes q”e pesq”isam o” elaboram Obje“os de Aprendizagem (OA), há inúmeros                     

concei“os e definiçĄes, con“”do, como não é nossa in“enção esgo“ar “ais concei“”açĄes                       

o” “razê-las em s”as “o“alidades aq”i, mas são apresen“adas apenas alg”mas definiçĄes                       

q”e ​ô​poderão ​ô​aj”dar ​ô ​na​ô​compreensão​ô ​de​ô​“ais​ô ​ma“eriais. 
No q”e diz respei“o aos Ărgãos e ins“i“”içĄes normalizadoras sobre OA, em 1996                         

foi formado o Comi“ê de PadrĄes de Tecnologia de Aprendizagem (LTSC - ​Learning                         

Technology S“andards Commi““ee ​) do ​Ins“i“”“e of Elec“rical and Elec“ronics Engineers                   

(​Ins“i“”“o de Engenheiros Elé“ricos e Ele“rănicos - IEEE) para desenvolver e promover                       

padrĄes de “ecnologia ins“r”cional (LTSC, 2000a). Sem “ais padrĄes as ”niversidades,                     

corporaçĄes e o”“ras organizaçĄes m”ndiais não “eriam como asseg”rar a                   

in“eroperabilidade de s”as “ecnologias ins“r”cionais, especificamen“e de se”s obje“os de                   

aprendizagem. ​ô​A ​ô​par“ir ​ô​desses ​ô ​padrĄes,​ô​o ​ô​comi“ê ​ô​define ​ô​OA​ô ​como, 
 

como ”ma en“idade, digi“al o” não-digi“al, q”e pode ser ”sada, re”sada                     
o” referenciada d”ran“e o ensino com s”por“e “ecnolĂgico. Exemplos                 
de ensino com s”por“e “ecnolĂgico incl”em sis“emas de “reinamen“o                 
baseados no comp”“ador, ambien“es de aprendizagem in“era“iva,             
sis“emas ins“r”cionais a”xiliados por comp”“ador, sis“emas de ensino a                 
dis“ância e ambien“es de aprendizagem colabora“iva. Exemplos de               
Obje“os de Aprendizagem incl”em con“eúdo m”l“imídia, con“eúdos             
ins“r”cionais, obje“ivos de ensino, sof“ware ins“r”cional e sof“ware em                 
geral bem como pessoas, organizaçĄes o” even“os referenciados               
d”ran“e​ô​a​ô​aprendizagem​ô​apoiada​ô​por​ô​“ecnologia​ô​(IEEE,​ô​2000,​ô​p.​ô​5).  

 

A definição apresen“ada acima é ex“remamen“e ampla e n”ma “en“a“iva não                     

m”i“o consis“en“e, em nossa opinião, Wiley (2000), “en“a refinar esse concei“o,                     

direcionando a ideia de OA para além de ”m simples ins“r”men“o de aprendizagem e                           
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b”sca enfa“izar mais o cará“er digi“al desses ma“eriais e o poder de re”“ilização q”e pode                             

apresen“ar.​ô ​Assim,​ô ​para ​ô​o ​ô​a”“or  
 

obje“os de aprendizagem são elemen“os de ”m novo “ipo de ins“r”ção                     
baseada no comp”“ador f”ndada no paradigma orien“ado a obje“os de                   
ciência da comp”“ação. Orien“ação q”e valoriza m”i“o a criação de                   
componen“es (chamados de "obje“os") q”e podem ser re”“ilizados.               
Es“a é a ideia f”ndamen“al por “rás obje“os de aprendizagem: os                     
designers podem cons“r”ir peq”enos (em relação ao “amanho de ”m                   
c”rso in“eiro) componen“es ins“r”cionais q”e podem ser re”“ilizados               
várias vezes em diferen“es con“ex“os. Além disso, obje“os de                 
aprendizagem es“ão geralmen“e compreendidos como en“idades           
digi“ais acessíveis via In“erne“, significando q”e ”m número infini“o                 
de pessoas pode acessá-los e ”sá-los sim”l“aneamen“e             
(diferen“emen“e da mídia ins“r”cional “radicional, como o proje“or o”                 
a fi“a de vídeo, q”e sĂ podem exis“ir em ”m l”gar de cada vez). Fora                             
isso, aq”eles q”e incorporam obje“os de aprendizagem podem               
colaborar e se beneficiar imedia“amen“e de novas versĄes. Es“as são                   
diferenças significa“ivas en“re obje“os de aprendizagem e o”“ras               
mídias ins“r”cionais q”e exis“iam an“eriormen“e (WILEY, 2000, p.               
07). 
 

Ainda para explicar mais o concei“o de OA, Wiley (2000) ”“iliza a me“áfora de                           

”m á“omo, o” seja, ”m elemen“o peq”eno q”e pode ser combinado e recombinado com                           

o”“ros elemen“os, formando algo maior. Em o”“ras palavras, cada OA pode se                       

cons“i“”ir em ”m mĂd”lo com ”m con“eúdo a”“oexplica“ivo, por“an“o, a”“oss”ficien“e e                     

sem a necessidade de complemen“os. Wiley (2000) baseando-se nessa visão propĄe                     

q”e, assim como ”m á“omo não pode ser recombinado com q”alq”er o”“ro “ipo de                           

á“omo, os OA “ambém precisam es“ar den“ro do mesmo con“ex“o, abranger con“eúdos                       

q”e ​ô​se ​ô​relacionem ​ô​en“re​ô ​si. 
Já para Rojo (2014) embora as primeiras mençĄes a respei“o de OA, conforme o                           

foco no ensino e aprendizagem, já da“em de mais de 20 anos, a definição do q”e sejam                                 

esses obje“os ainda é bas“an“e vaga e variável, por exemplo. Isso se confirma a par“ir,                             

por exemplo, da li“era“”ra brasileira sobre esse “ema. Leffa (2006, 2004), por exemplo,                         

salien“a q”e os OA foram considerados de q”a“ro maneiras o” ca“egorias: ​1) q”alq”er                         
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coisa; 2) q”alq”er coisa digi“al; 3) q”alq”er coisa com obje“ivo ed”cacional; e 4)                         

q”alq”er ​ô ​coisa​ô​digi“al ​ô​com ​ô​obje“ivo ​ô ​ed”cacional​.  
Já em relação às carac“erís“icas “écnicas, Araújo (2013) baseando-se em Leffa                     

(2006) e o”“ros a”“ores propĄe ”ma classificação cen“ral do q”e cons“i“”i ”m OA,                         

abarcando,​ô ​pra“icamen“e,​ô ​“odas​ô ​as​ô ​definiçĄes​ô ​apresen“adas​ô​por​ô ​m”i“os​ô​a”“ores: 
 

Q”adro​ô ​1 ​ô​– ​ô ​Carac“erís“icas​ô​“écnicas ​ô​de​ô ​”m​ô​AO 
a) ​re”sabilidade​: ser re”“ilizável diversas vezes em diversas si“”açĄes e ambien“es de                       
aprendizagem;  
b)​ô​​adap“abilidade​:​ô​ser​ô​adap“ável​ô​a​ô​diversas​ô​si“”açĄes​ô​de​ô​ensino​ô​e​ô​aprendizagem;  
c)​ô​​gran”larilidade​:​ô​apresen“ar​ô​con“eúdo​ô​a“ămico,​ô​para​ô​facili“ar​ô​a​ô​re”sabilidade;  
d) ​acessibilidade​: ser facilmen“e acessível facilmen“e via In“erne“ para ser ”sado em diversos                         
locais​ô​o”,​ô​ainda,​ô​ser​ô​po“encialmen“e​ô​acessível​ô​a​ô​”s”ários​ô​com​ô​necessidades​ô​especiais;  
e) ​d”rabilidade​: apresen“ar possibilidade de con“in”ar a ser ”sado independen“e de m”dança de                         
“ecnologia;​ô​e  
f) ​in“eroperabilidade​: apresen“ar possibilidade de operar a“ravés de variedade de hardwares,                     
sis“emas​ô​operacionais​ô​e​ô​browsers.   

Fon“e:​ô​Adap“ado​ô​de​ô​Araújo​ô​(2013). 
 

Taro”co e“ al. (2003) “ambém defendem a ideia de q”e OA podem ser definidos                           

como q”alq”er rec”rso s”plemen“ar ao processo de aprendizagem, q”e pode ser re”sado                       

para apoiar a aprendizagem. De “odo modo, como apon“am Adell e“ al. (2010) em                           

q”alq”er ”m dos casos das visĄes apresen“adas na li“era“”ra a“”al sobre OA não                         

encon“ramos consenso q”e possibili“e apresen“ar a melhorar definição para esses                   

ma“eriais.  

Além disso, como des“aca Araújo (2013) embora reposi“Ărios e pesq”isadores                   

proponham ”m conj”n“o vareado de cri“érios para avaliação, não há consenso q”an“o                       

aos aspec“os q”e de“erminariam a melhor q”alidade de ”m OA, exis“indo assim, hoje,                         

diversos OA q”e, mesmo apresen“ando con“rib”içĄes para o ensino e aprendizagem, em                       

especial no nosso caso de Líng”a Por“”g”esa, “ambém se mos“ram lac”nares “an“o no                         

q”e ​ô​diz ​ô​respei“o ​ô​às​ô ​q”es“Ąes ​ô​pedagĂgicas ​ô​q”an“o​ô ​“écnicas​ô ​e​ô​digi“ais.  
Todavia, é consens”al como salien“am Adell e“ al. (2010), en“re os vários                       

pesq”isadores de AO, q”e ”m dos grandes benefícios de se dispor de desses rec”rsos                           

acessíveis pela rede e q”e podem ser re”“ilizados e compar“ilhados em diferen“es                       
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con“ex“os, reside na q”es“ão da dimin”ição de c”s“os de prod”ção, ”ma vez q”e ”m                           

mesmo OA pode servir para diferen“es aprendizagem, a depender do planejamen“o fei“o                       

pelo​ô ​professor.  
Assim, Adell e“ al. (2010) asseveram q”e nesse sen“ido de dimin”ição de c”s“os                         

na elaboração de OA, “em-se pensado em ”ma ŗeconomia de obje“os de aprendizagemŘ                         

e, incl”sive, em ”ma ŗnova economia do ​e-learningŘ​. A carac“erís“ica f”ndamen“al q”e                       

s”s“en“aria essa economia, a re”sabilidade dos obje“os de aprendizagem, seria, conforme                     

os ​ô​a”“ores, ​ô​”ma ​ô​das​ô ​denominadas​ô​​ili“ies​.  
 

Os Obje“os Ed”cacionais Digi“ais do MEC- con“eúdos m”l“imídia (digi“ais) e                   

complemen“ares 

 

Na in“enção de mos“rar como os OED avaliados e comprados pelo MEC podem                         

compor o q”e Almeida e Valen“e (2012) e Almeida e Silva (2011) defendem como                           

webc”rríc”lo, apresen“amos, nes“a seção, ”ma rápida análise sobre as definiçĄes                   

presen“es nos Edi“al 06/2011 e 01/2013 - CGPLI) de convocação, respec“ivamen“e, para                       

inscrição e avaliação de obras didá“icas para o Programa Nacional do Livro Didá“ico                         

(PNLD/2014 – Ensino F”ndamen“al Anos Finais e PNLD/2015 – Ensino Médio) a                       

respei“o desses ma“eriais e, pos“eriormen“e, descrevemos ”m exemplar de ”m OED de                       

”ma​ô ​das​ô​coleçĄes​ô ​aprovadas ​ô​pelo​ô ​PNLD​ô ​do ​ô​ensino​ô ​f”ndamen“al.  
Para melhor sis“ema“ização da análise, abaixo, apresen“o alg”ns excer“os do                   

Edi“al ​ô​(des“aq”es​ô ​de​ô ​nossa​ô​a”“oria): 
 

Q”adro ​ô ​2 ​ô​– ​ô ​Orien“açĄes​ô​sobre ​ô​inscrição ​ô​de​ô ​obras​ô ​(PNLD/2014​ô ​e​ô​2015) 
PNLD/2014​ ​–​ ​F”ndamen“al​ ​II 
 
3.1.1​ ​As​ ​coleções​ ​serão​ ​inscri“as​ ​de​ ​acordo​ ​com​ ​as​ ​seg”in“es​ ​composições: 
Coleção​ô​Tipo​ô​1​ô​Conj”n“o​ô​de​ô​livros​ô​impressos  
Coleção​ô​Tipo​ô​2​ô​Conj”n“o​ô​de​ô​livros​ô​impressos​ô​acompanhados​ô​de​ô​con“eúdos​ô​m”l“imídia​. 
3.3. ​En“ende-se por con“eúdo m”l“imídia os “emas c”rric”lares “ra“ados por meio de ”m                         
conj”n“o de obje“os ed”cacionais digi“ais des“inados ao processo de ensino e aprendizagem.                       
Esses obje“os devem ser apresen“ados nas ca“egorias a”diovis”al, jogo ele“rănico ed”ca“ivo,                     
sim”lador e infográfico animado; o” congregar “odas o” alg”mas dessas ca“egorias no                       
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es“ilo hipermídia, devendo cada obje“o ser iden“ificável individ”almen“e, armazenável em                   
mídia​ô​e​ô​passível​ô​de​ô​disponibilização​ô​em​ô​ambien“e​ô​vir“”al. 
3.4. Os con“eúdos e a“ividades dos livros q”e compĄem as coleçĄes devem permi“ir,                         
independen“emen“e dos con“eúdos m”l“imídia, a efe“ivação a”“ănoma e s”ficien“e da propos“a                     
didá“ico-pedagĂgica​ô​da​ô​coleção​.  
3.4.1.​Os con“eúdos m”l“imídia deverão ser elaborados “endo em vis“a o ”so “an“o cole“ivo (em                           
sala​ô​de​ô​a”la,​ô​sob​ô​a​ô​orien“ação​ô​do​ô​professor)​ô​q”an“o​ô​o​ô​individ”al​ô​(fora​ô​de​ô​sala​ô​de​ô​a”la).  
3.5. Os obje“os ed”cacionais digi“ais con“idos em cada con“eúdo m”l“imídia ​são                     
complemen“ares e devem es“ar ar“ic”lados com o con“eúdo dos vol”mes impressos​, “an“o no                         
q”e​ ​diz​ ​respei“o​ ​ao​ ​livro​ ​do​ ​al”no​ ​q”an“o​ ​ao​ ​man”al​ ​do​ ​professor.  
3.7. ​Os con“eúdos m”l“imídia devem primar pela diversidade de obje“os in“era“ivos e de                         
possibilidades​ô​de​ô​”so​ô​por​ô​par“e​ô​do​ô​al”no​ô​e​ô​do​ô​professor​.  
3.9. ​Cada DVD ROM q”e acompanhar os vol”mes da coleção do Tipo 2 deverá con“er en“re                               
10 e 20 con“eúdos m”l“imídia. Cada con“eúdo m”l“imídia deverá “er de 1 a 5 obje“os                             
ed”cacionais digi“ais, escolhidos en“re as ca“egorias: a”diovis”al, jogo ele“rănico ed”ca“ivo,                   
sim”lador​ô​o”​ô​infográfico​ô​animado​.  
[...] 
3.11. ​Cada obje“o ed”cacional digi“al sĂ poderá ser apresen“ado em ”ma única coleção e em                             
”m​ô​único​ô​vol”me​ô​dessa​ô​coleção​.  
4.​ ​Da​ ​Disponibilização​ ​dos​ ​Con“eúdos​ ​M”l“imídia​ ​do​ ​DVD​ ​ROM  
4.2. ​Os con“eúdos m”l“imídia aprovados deverão ser disponibilizados no Por“al do Professor                       
o” em o”“ro ambien“e vir“”al do Minis“ério da Ed”cação por meio de links q”e direcionem aos                               
endereços​ô​das​ô​edi“oras​ô​com​ô​coleçĄes​ô​aprovadas,​ô​sem​ô​ăn”s​ô​adicional​.  
4.3. Os endereços das edi“oras deverão ser específicos para o PNLD 2014 e serem                           
disponibilizados no forma“o: www.nomedaedi“ora.com.br/pnld/anosfinais. A hospedagem, a             
man”“enção e a adminis“ração desses endereços serão de in“eira responsabilidade da edi“ora. ​O                         
acesso aos con“eúdos m”l“imídia, en“re“an“o, sĂ será possível por meio de por“ais do MEC,                           
conforme​ô​definido​ô​no​ô​s”bi“em​ô​4.2​​ô​des“e​ô​edi“al.  
[...] 
4.6. Os endereços das edi“oras ci“ados no i“em 4.3 poderão disponibilizar, den“re o”“ros, os                           
con“eúdos m”l“imídia já disponíveis no Por“al do Professor               
(h““p://por“aldoprofessor.mec.gov.br/rec”rsos.h“ml) e TV Escola (h““p://“vescola.mec.gov.br/),         
c”ja ca“alogação es“á es“r”“”rada por nível de ensino, áreas do conhecimen“o e forma“os das                           
mídias, respei“ados os direi“os a”“orais no ”so de ma“eriais de “erceiros. Esses con“eúdos,                         
selecionados pela edi“ora, deverão ser p”blicados por meio de links e não serão passíveis de                             
q”alq”er​ô​“ipo​ô​de​ô​rem”neração.  
PNLD/2015​ ​–​ ​Médio  
 
3.​ ​Das​ ​Obras​ ​Didá“icas  
3.1.​ô​As​ô​obras​ô​didá“icas​ô​deverão​ô​ser​ô​inscri“as​ô​em​ô​”m​ô​dos​ô​seg”in“es​ô​“ipos​ô​de​ô​composição:  
3.1.1​.​ô​Tipo​ô​1:​ô​Obra​ô​M”l“imídia​ô​compos“a​ô​de​ô​livros​ô​digi“ais​ô​e​ô​livros​ô​impressos.  
3.1.2.​ô​Tipo​ô​2:​ô​Obra​ô​Impressa​ô​compos“a​ô​de​ô​livros​ô​impressos​ô​e​ô​PDF 
4.2.​ô​Das​ô​obras​ô​do​ô​Tipo​ô​1  
4.2.2. ​Os livros digi“ais deverão apresen“ar o con“eúdo dos livros impressos corresponden“es                       
in“egrados​ô​a​ô​obje“os​ô​ed”cacionais​ô​digi“ais​.  
4.2.3. ​En“ende-se por obje“os ed”cacionais vídeos, imagens, á”dios, “ex“os, gráficos, “abelas,                     
“”“oriais, aplicaçĄes, mapas, jogos ed”cacionais, animaçĄes, infográficos, páginas web e                   
o”“ros​ô​elemen“os​.  
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4.2.4. ​Os livros digi“ais deverão con“er ”m índice de referência dos obje“os ed”cacionais                         
digi“ais​.  
4.2.5. Os obje“os ed”cacionais digi“ais ​deverão ser acessados “an“o pelo índice de referência                         
como​ô​“ambém​ô​pelos​ô​ícones​ô​nas​ô​páginas​ô​onde​ô​são​ô​referidos.  
[...]  
4.2.7. Nos livros impressos deverá haver, ​ainda q”e iconográfica, ”ma iden“ificação vis”al                       
dos​ô​obje“os​ô​ed”cacionais​ô​digi“ais​ô​q”e​ô​es“ão​ô​disponíveis​ô​nos​ô​livros​ô​digi“ais​ô​corresponden“es.  
[...] 
4.2.12. A per“inência dos livros digi“ais será avaliada em “ermos de s”a ”“ilidade pedagĂgica,                           
sem​ô​dis“inção​ô​de​ô​complexidade​ô​en“re​ô​as​ô​obras​ô​digi“ais​ô​q”e​ô​forem​ô​aprovadas.  
[...] 
4.2.18. Os al”nos e professores deverão “er livre acesso aos livros digi“ais corresponden“es aos                           
livros​ô​impressos​ô​escolhidos​ô​pela​ô​s”a​ô​escola.  
4.2.18.1. O acesso deverá ocorrer por meio de login e senha a serem fornecidos pelo edi“or                               
para​ô​cada​ô​exemplar​ô​impresso.  
4.2.20. Os livros digi“ais deverão ser ”“ilizados sem a necessidade de conexão à in“erne“,                           
exce“o​ô​por​ô​ocasião​ô​do​ô​primeiro​ô​acesso​ô​ao​ô​ma“erial. 

Fon“e:​ô​Adap“ado​ô​de​ô​Brasil​ô​(2011,​ô​p.​ô​2)​ô​e​ô​Brasil​ô​(2013,​ô​p.3). 
 

Vemos nos excer“os acima q”e já há ”ma “ímida aber“”ra para obras di“as                         

ŗdigi“aisŘ (Coleção Tipo 2 Conj”n“o de livros impressos ​acompanhados de con“eúdos                     

m”l“imídia e Obras Tipo 1 - ​M”l“imídia compos“a de livros digi“ais e livros impressos).                           

Vemos ainda, nos excer“os dos edi“ais, q”e em relação à definição do q”e é seja ”m                               

ŗcon“eúdo m”l“imídiaŘ, ho”ve do Edi“al ​06/2011 para o 01/2013, redefiniçĄes (o”                     

conf”sĄesõ) q”e abrem preceden“es para várias compreensĄes a respei“o desses obje“os,                     

já q”e esses ŗcon“eúdos m”l“imídiasŘ, no forma“o apresen“ado, limi“em o                   

desenvolvimen“o de novos m”l“ile“ramen“os (ROJO, 2014), ”ma vez q”e no s”bi“em 3.3                       

(Edi“al 06/2011) os con“eúdos m”l“imídia são definidos como ​ŗos “emas c”rric”lares                     

“ra“ados por meio de ”m conj”n“o de obje“os ed”cacionais digi“ais des“inados ao                       

processo de ensino e aprendizagem​Ř e no s”bi“em 4.2.3 (Edi“al 01/2013), deixa-se                       

claro q”e ​ŗEn“ende-se por obje“os ed”cacionais vídeos, imagens, á”dios, “ex“os,                   

gráficos, “abelas, “”“oriais, aplicaçĄes, mapas, jogos ed”cacionais, animaçĄes,               

infográficos, ​ô​páginas ​ô​web​ô ​e​ô ​o”“ros​ô ​elemen“osŘ. 

Por“an“o, assim como na prĂpria li“era“”ra exis“en“e em relação aos OA, na q”al                         

não há consenso sobre o concei“o desses obje“os, é visível, “ambém, q”e para o MEC,                             

em se”s edi“ais, não há clareza q”an“o à definição do q”e é ”m OED, já q”e esses                                 
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podem ser os “emas c”rric”lares (no caso de LP lei“”ra, escri“a, prod”ção “ex“”al, análise                           

ling”ís“ica o” derivaçĄes desses eixos de ensino – coesão e coerência, por exemplo, em                           

prod”ção “ex“”al escri“a, mas q”e aparecem apenas como il”s“raçĄes es“á“icas como o                       

caso de imagens) o” en“ão podem ser rec”rsos digi“ais q”e agregam diferen“e semioses                         

o” ling”agens (vis”al, sonora, verbal, ges“”al) em s”a cons“i“”ição, no sen“ido de se                         

carac“erizarem como rec”rsos m”l“imidiá“icos o” hipermidiá“icos, como é o caso de                     

alg”ns infográficos digi“ais in“era“ivos e jogos ed”cacionais q”e podem a”xiliar no                     

processo de ensino e aprendizagem do obje“os de ensino (lei“”ra, oralidade, escri“a,                       

análise​ô ​ling”ís“ica).  
Além disso, o concei“o de OED (se é q”e podemos falar em concei“oõ)                         

apresen“ado no s”bi“em 4.2.3 (Edi“al 01/2013) mos“ra-se amplo demais ŗ [...]​páginas                     

web e o”“ros elemen“osŘ​. Isso deixa en“rever ​, por par“e dos a”“ores das obras, o q”e                             

mos“ra Rojo (2014) em análise de alg”ns desses OED “an“o do ensino f”ndamen“al                         

q”an“o do ensino médio, q”e em alg”ns casos de OED há somen“e a preoc”pação de                             

adap“ar gêneros “ípicos do impresso para o digi“al, o q”e não favorece grandes ganhos                           

em “ermos de novos le“ramen“os a par“ir desses ma“eriais para o ensino e, por“an“o,                           

conforme​ô​Rojo ​ô ​(2014), ​ô​não ​ô ​deveriam​ô​verdadeiramen“e ​ô​serem​ô ​chamados​ô ​de​ô​OED.  
 

OED Complemen“os: obje“o dire“o, obje“o indire“o e complemen“o nominal da                   

coleção ​ ​Proje“o ​ ​Radix 

 

Como já disc”“ido por Rojo (2014) em s”as análises sobre os OED de Líng”a                           

Por“”g”esa de obras aprovadas pelo MEC, esses obje“os es“ão vinc”lados aos por“ais                       

das edi“oras, sendo q”e “an“o o professor q”an“o al”no podem “er acessos a eles a par“ir                               

de senhas. Para es“a rápida análise, op“amos por escolher o ​OED Complemen“os: obje“o                         

dire“o, obje“o indire“o e complemen“o nominal (doravan“e, CODOICN), vinc”lado à                   

coleção de livros didá“icos Proje“o Radix Por“”g”ês - 8º Ano, de a”“oria de Ernani                           

Terra.  

O OED es“á disponível no Por“al PedagĂgico             

h““p://www.por“alpedagogico.com.br, per“encen“e ao Gr”po Abril Ed”cação. Esse             
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por“al, conforme assevera Chinaglia (2013) é ”m por“al de con“eúdo digi“al das Edi“oras                         

Á“ica e Scipione e além de “razer con“eúdos especiais e por disciplina, “ambém f”nciona                           

como ”m reposi“Ărio de Obje“os de Aprendizagem (OA), o” como o prĂprio si“e in“i“”la                           

ŗObje“os Ed”cacionais Digi“ais (OED)Ř. Conforme o ​si“e ​, ŗO Por“al PedagĂgico foi                     

indicado pelo G”ia de Tecnologias Ed”cacionais do Minis“ério da Ed”cação (MEC)                     

como​ô ​”ma​ô​“ecnologia ​ô​relevan“e ​ô​para ​ô​a ​ô​melhoria​ô ​da​ô​q”alidade ​ô​ed”ca“ivaŘ.  
É necessário des“acar q”e o Por“al PedagĂgico não é de acesso livre e pleno a                             

q”alq”er ”s”ário, já q”e req”er ”m ​login e ”ma senha de acesso, cadas“rados                         

previamen“e. O professor não necessariamen“e precisa ado“ar ”m dos livros per“encen“es                     

às edi“oras, mas alg”ns con“eúdos e OED serão res“ri“os a ado“an“es. Is“o demons“ra o                           

q”an“o esses por“ais operam na lĂgica comercial do impresso, ao invés de operar na                           

lĂgica da ​Web 2.0​, ao oferecer con“eúdos livres e de fácil compar“ilhamen“o.                       

Considerando essa si“”ação, a escolha pelo obje“o de”-se em f”nção do cri“ério                       

disponibilidade, ”ma vez q”e a edi“ora disponibiliza alg”ns exemplares de OED para                       

“es“e​ô​por ​ô​professores ​ô​e ​ô​al”nos.  
Nesse sen“ido, o OED CODOICN é do “ipo jogo, conforme recomendação dos                       

edi“ais de seleção de coleçĄes do “ipo 2 (conj”n“o de livros impressos acompanhados de                           

con“eúdos m”l“imídia), sendo q”e esse obje“o, com relação ao con“eúdo c”rric”lar,                     

vol“a-se para o “rabalho com “emais grama“icais, assim como grande par“e dos demais                         

obje“os digi“ais presen“es no por“al q”e são vol“ados para o “rabalho grama“ical, sejam                         

eles animaçĄes o” jogos, o” vídeos q”e são, em s”a maioria. Isso refle“e como assevera                             

Chinaglia (2013), não somen“e ”ma escolha do por“al, mas ”ma escolha por par“e dos                           

c”rríc”los de líng”a por“”g”esa, q”e ainda privilegiam a gramá“ica, is“o é, esse é o                           

con“eúdo​ô ​q”e ​ô​se​ô ​pensa​ô ​adeq”ado​ô​para ​ô​”m ​ô​obje“o ​ô​de​ô ​es“”do​ô​da​ô ​líng”a.  
Como nosso foco de análise incide sobre a po“encialidade desse OED para a                         

composição de ”m possível ​web c”rríc”lo (ALMEIDA; SILVA, 2011), cabe, aq”i,                     

descremos não sĂ s”a cons“i“”ição como ”m obje“o de ensino, mas como ”m obje“o                           

híbrido ​ô​e​ô ​m”l“issemiĂ“ico.  
Assim, o OED CODOICN, carac“erizado como ”m jogo q”e, a“ravés da                     

me“áfora de acer“ar a ces“a de basq”e“e para acer“ar q”es“Ąes grama“icais, o OED propĄe                           
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ao al”no ”ma ŗpse”doŘ si“”ação de jogo real, pois apesar de se s”gerir q”e o al”no deva                                 

selecionar ”ma al“erna“iva q”e classifica corre“amen“e os complemen“os em des“aq”e,                   

não ​ô​há​ô ​de​ô​fa“o ​ô ​”ma​ô ​si“”ação​ô​de​ô ​disp”“a,​ô ​como​ô​pode ​ô ​ser​ô ​observado​ô​nas ​ô​fig”ras​ô ​1: 
 

Fig”ra​ô ​1​ô ​– ​ô​E“apas ​ô​do ​ô ​jogo​ô​​CODOICN 

 
Fon“e:​ô​h““p://por“alpedagogico.a“icascipione.com.br/jogos/010625/index.h“ml  

 

Apresen“ando ”ma “rilha sonora ao f”ndo, ao iniciar, é possível escolher en“re                       

“rês personagens para ser o jogador. Em seg”ida, em ”m cenário de q”adra de basq”e“e,                             

você deve escolher ”ma das q”a“ro ces“as, q”e corresponda à al“erna“iva corre“a. Há, no                           

can“o esq”erdo da “ela, ”m placar de acer“os e erros e ”m cronăme“ro. Já no can“o                               

direi“o, ​ô​há​ô ​q”an“as​ô ​jogadas ​ô​o ​ô​”s”ário ​ô ​poss”i.  
Ainda nessa e“apa do jogo, ao errar, s”rge ”ma “ela esc”ra e a personagem “ris“e,                             

com a frase ŗQ”e penaõ Ř e a al“erna“iva corre“a, não sendo possível respondê-la                           

novamen“e, por“an“o, deve-se seg”ir com o jogo. Já ao acer“ar, aparece ”ma “ela verde,                           

com a personagem feliz e a frase ​ŗBoa JogadaõŘ. Ao final, dependendo do número de                             

acer“os​ô ​e​ô​erros, ​ô​o ​ô ​”s”ário​ô ​pode ​ô​perder ​ô ​o” ​ô​ganhar​ô ​a​ô​par“ida. 
Fig”ra​ô ​2 ​ô​– ​ô​Erro ​ô​e​ô ​acer“o​ô ​do ​ô​jogo​ô ​CODOICN 
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​ô​  

Fon“e:​ô​h““p://www.por“alpedagogico.com.br 
 

Pelas fig”ras podemos compreender q”e há, excl”sivamen“e, ”m “rabalho                 

grama“ical me“aling”ís“ico, mas diferen“emen“e de ”ma a“ividade no livro impresso, q”e                     

“rabalharia com q”es“Ąes de múl“ipla escolha, há as me“áforas vis”ais de acer“ar o” não                           

a ces“a, o q”e “ambém não pode ser considerado como grande ganho às prá“icas do                             

le“ramen“o digi“al e a ”m ​web c”rríc”lo​, pois o q”e é reprod”zido no jogo poderia ser                               

expos“o​ô ​em​ô ​”ma​ô​lo”sa ​ô​em ​ô​sala ​ô ​de​ô​a”la ​ô​e​ô ​“rabalhadas​ô ​com​ô ​os ​ô​al”nos.  
O al”no, embora não es“eja em ”ma a“ividade q”e “rabalha com le“ramen“os                       

m”l“issemiĂ“icos, es“á envolvido em m”l“issemiose (ROJO, 2013b), a“ravés das                 

diferen“es ling”agens (vis”al, sonora e verbal), para poder compreender o jogo e se”                         

f”ncionamen“o. Porém, o ​design gráfico é precário e po”co a“ra“ivo e o fa“o de es“ar                             

envolvido em m”l“issemiose não significa q”e is“o “raga van“agens em relação ao se”                         

aprendizado. Nesse sen“ido, a cons“r”ção do ŗgameŘ é bas“an“e compor“amen“alis“a,                   

com es“ím”lo respos“a e reforços nega“ivos o” posi“ivos, exis“indo, assim, ”ma                     

“ransposição​ô ​do ​ô​le“ramen“o​ô ​da​ô​le“ra ​ô​para ​ô​o ​ô ​le“ramen“o​ô​digi“al.  
Conforme defende San“aella (2004) ”ma carac“erís“ica f”ndamen“al de “odo e                   

q”alq”er jogo, incl”sive dos “radicionais, não ele“rănicos, encon“ra-se na s”a na“”reza                     

par“icipa“iva, o” seja, sem a par“icipação a“iva e concen“rada dos jogadores (de forma                         

cole“iva e colabora“iva), não há jogo. Man“endo essa carac“erís“ica básica e com”m a                         

q”alq”er jogo, a grande dis“inção do jogo ele“rănico em relação a q”aisq”er o”“ros se                           

encon“ra, an“es de “”do, na in“era“ividade e na imersão, “odavia isso não fica eviden“e no                             

OED em análise, ”ma vez q”e o q”e sobressai como obje“ivo cen“ral, como já                           

des“acando ​ô​an“eriormen“e.  
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O”“ra q”es“ão q”e merece a“enção em nossa análise diz respei“o ao en“endimen“o                       

de q”e os OED q”e foram s”bme“idos à compra pelo MEC são complemen“ares às obras                             

impressas, is“o é, ma“eriais sa“éli“es, sec”ndários e q”e sĂ f”ncionam em f”nção do                         

impresso e para o impresso, o q”e q”ebra a ideia de agregação, pois mesmo q”e se                               

possa re”sar (re”sabilidade) esses OED e s”as finalidades de ensino, direcionam-se para                       

”m único “ema o” componen“e c”rric”lar, não podendo, por“an“o, serem agregados a                       

o”“ros OED o” con“eúdos, porq”e es“ão ŗpresosŘ ao LD impresso. Isso impossibili“a a                         

não possibilidade de incorporação o” cons“i“”ição de ”m ​web c”rríc”lo​, já in“egrar as                         

TDIC – em nosso caso os OED – com o c”rríc”lo significa q”e essas “ecnologias                             

passam a compor o c”rríc”lo e não apenas se vinc”larem aos livros impressos                         

(ALMEIDA;​ô​SILVA, ​ô​2011). 
 

Considerações ​ ​finais  

 

Com base nas análises “an“o dos edi“ais do PNLD q”an“o do OED podemos                           

perceber q”e q”ando bem ”“ilizados, os rec”rsos digi“ais (sejam eles OA o” OED)                         

podem ser grandes aliados do processo ed”ca“ivo, mas sendo necessário para isso q”e o                           

professor “enha clareza dos obje“ivos q”e deseja alcançar no ensino e aprendizagem com                         

se”s al”nos e q”e possa “ambém ser a”“or de se”s prĂprios ma“eriais didá“icos a par“ir                             

de se” prĂprio planejamen“o didá“ico, o” seja, q”e pesq”ise e selecione rec”rsos                       

diversos q”e possam ser ”“eis em s”as a”las de forma a a“ender a esses obje“ivos                             

didá“icos. 

E necessário “er em men“e “ambém q”e os OA o” OED não devem ser vis“os e                               

”sados apenas como ŗcon“eúdos m”l“imídiaŘ de apoio, já q”e esses, q”ando bem                       

elaborados e de boa q”alidade “an“o pedagĂgica q”an“o “ecnicamen“e, podem “ambém                     

se config”rarem como ”m ma“erial didá“ico com grandes po“encialidades no ensino de                       

líng”a por“”g”esa, porém para serem carac“erizados como “al, devem ser vis“o e ”sados                         

em f”nção das necessidades de aprendizagem dos al”nos e não como ma“eriais sa“éli“es                         

de​ô​impressos ​ô​​ô ​o” ​ô​presos ​ô​a​ô ​ma“eriais​ô ​impressos.  
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Mesmo com essas e o”“ras inúmeras fragilidades (e “ambém inconsis“ências)                   

sobre os OED, como esses rec”rsos o” ma“eriais poderiam aj”dar na composição o”                         

in“egração de ”m ​web c”rríc”lo (ALMEIDA; SILVA, 2011)? Para isso, no sen“ido q”e                         

defendemos os OED, primeiramen“e devem ser desprendidos o” ŗdesengessadosŘ dos                   

impressos e se config”rarem como rec”rsos a”“ănomo-aber“os, para q”e o professor                     

possa a par“ir dos obje“os de ensino e das necessidades dos aprendizes, fazer a                           

engenharia didá“icas, no sen“ido de ar“ic”lar esses rec”rsos digi“ais aos diversos                     

con“eúdos de ensino q”ando possível, sendo, por“an“o, adap“áveis a diversas si“”açĄes                     

de​ô​ensino.   
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MATÉRIELS​ ​DIDACTIQUES​ ​NUMÉRIQUES:​ ​LES​ ​OBJETS 
ÉDUCATIFS​ ​NUMÉRIQUES​ ​EN​ ​LANGUE​ ​PORTUGAISE​ ​DU 

MEC:​ ​QUESTIONS​ ​POUR​ ​DES​ ​DÉBATS 
 

RÉSUMÉ 

 

Dans ce“ ar“icle, no”s présen“ons q”elq”es réflexions s”r les ma“éria”x d'appren“issage                     

n”mériq”es créés par le Minis“ère de l'Éd”ca“ion, d” Programme Na“ional de Man”els Scolaires                         

(PNLD / 2014) en “an“ q”e ma“éria”x « m”l“imédia e“ complémen“aire » - Obje“s N”mériq”es                           

Éd”ca“ifs (OED). Pl”s précisémen“, no”s examinons la manière don“ ces obje“s pe”ven“                     

composer le ​web c”rric”l”m de lang”e por“”gaise dans les “ermes proposés par Almeida e“ Silva                             

(2011). Considéran“ q”e les obje“s d'appren“issage n”mériq”es pe”ven“ ê“re cons”l“és / é“”diés                     

comme des obje“s de recherches complexes, car ils son“ ar“ic”lés avec des collec“ions de                           

man”els scolaires imprimés, ces carac“éris“iq”es pe”ven“ ê“re considérées comme des s”je“s de                       

recherche légi“imes en ma“ière de recherche dans le domaine de la Ling”is“iq”e Appliq”ée                         

(LA). No”s​ô​si“”ons​ô​donc​ô​l'approche​ô​q”ali“a“ive​ô​in“erpré“a“ive​ô​d’analyse​ô​doc”men“aire​. 
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