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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar se a hora-atividade do professor de lingua portuguesa
tem se constituido em um periodo de aperfeicoamento profissional, tendo a leitura como
instrumento de formacdo e aprimoramento do trabalho pedagégico. Para alcancar o objetivo
proposto desenvolvemos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, fundamentada em Yin
(2005). A analise dos dados demonstrou que os professores leram livros, revistas, jornais e sitios
virtuais para diversificar as praticas pedagdgicas, em alguns momentos, 0 ato de ler também
possibilitou a reflexdo e transformacgéo das praticas pedagdgicas.
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Introducao

A presente pesquisa investigou se a hora-atividade do professor de Lingua
Portuguesa tem se constituido em um periodo de aperfeicoamento profissional, tendo a
leitura como instrumento de formacao e aprimoramento do trabalho docente.

Para atingirmos o objetivo proposto, desenvolvemos um estudo de caso na Rede
Municipal de Educacdo de Sinop (MT), uma vez que as escolas deste municipio, a
exemplo das demais escolas publicas brasileiras, vém recebendo, nos ultimos anos, o
acervo do PNBE e investindo na melhoria das bibliotecas escolares. Além disso, o
municipio garantiu ao professor o direito a hora-atividade em 1/3 da jornada de
trabalho, por meio da Lei Complementar 062/11 de 31 de maio de 2011.

Entre os 977 (novecentos e setenta e sete) professores, que atuaram no municipio

em 2013, realizamos o estudo de caso junto a 8 dos 12 professores de lingua portuguesa,

! Este trabalho é um relato parcial de pesquisa (dissertagdo de mestrado) defendida no Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo/ICHS/CUR/UFMT, sob orientacdo da Prof* Doutora Silvia de Fatima Pilegi
Rodrigues.
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que lecionavam nos anos finais (6° ao 9°) do ensino fundamental. A escolha desses
profissionais se deu porque, mesmo que de todo professor ensine leitura, cabe,
principalmente, a professor de lingua materna promover a¢des pedagogicas que levem
o0s educandos a tornarem-se leitores e escritores.

O caminho metodolégico escolhido para o presente trabalho foi um estudo de
caso (YIN, 2005). A coleta de dados se deu, inicialmente, por meio do registro de
leitura dos professores, durante dez quinzenas consecutivas, que correspondeu ao
primeiro semestre letivo de cada unidade escolar. No final de outubro, entrevistamos
quatro professoras de escolas diferentes, sendo duas que declaram destinar uma maior
quantidade de horas semanais a préatica de leitura (Angelim e Jacarandd) e duas que

declaram destinar uma menor quantidade de horas (Castanheira e Mogno).

O perfil dos professores

Todos os 8 professores pesquisados eram efetivos na Rede Municipal de Sinop e

possuiam significativa experiéncia profissional.

Quadro 1. Demonstrativo do tempo de servico dos sujeitos no magistério

TEMPO DE SERVICO 3a5 | 6al10|11a15|16a20| 2la Acima | Total
NO ) anos anos anos anos 25 de 25
MAGISTERIO anos anos
NUMEROS DE - 01 02 03 01 01 08
PROFESSORES

Fonte: Dados da pesquisa (questionario)

Predominou entre 0s sujeitos pesquisados as mulheres, casadas ou divorciadas,
com aproximadamente quarenta anos que possuem em média dois filhos. Como
excecao, ha um unico sujeito do sexo masculino, também casado e com um filho e uma
professora com menos de trinta anos, divorciada e sem filhos.

Quanto a formacéo, no ensino médio, seis professores cursaram magistério, um
cursou o Propedéutico e outro Técnico em Contabilidade. Posteriormente, os oito
professores frequentaram Instituicdes de Ensino Superior em cursos noturnos, nos quais
se graduaram em Letras — licenciatura plena, predominantemente na UNEMAT/Campus
Universitario de Sinop, que ofereceu curso de graduacdo a 6 do total de 8 professores.
Ja no exercicio da docéncia, eles tornaram-se especialistas, principalmente em literatura

infanto-juvenil.
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Todos os 4 professores entrevistados relataram que durante a infancia, quase néo
tiveram acesso a livros, e pouco foram estimulados a lé-los. A experiéncia com a leitura
durante esse periodo limitou-se a ouvir textos orais, narrados por pais e avos. Na
adolescéncia, a maior parte das praticas de leitura foi restrita aos textos escolares.
Somente, no ensino medio e na formacdo académica que esses professores conheceram
os livros e textos escritos que hoje sdo trabalhados por eles.

Por isso, a leitura durante o exercicio profissional é primordial ao trabalho
docente, como poderemos observar nas leituras e nos relatos dos professores,
apresentados a seguir, € no cotidiano escolar, que esses profissionais buscam
desenvolver o dominio sobre os textos e géneros textuais que ensinam, pois acreditam
que apesar da profissdo ser ardua e da jornada de trabalho nem sempre possibilitar a

leitura, todo professor de linguas deve ser um leitor experiente.

A leitura dos professores

Diante da abundancia dos textos escritos e da necessidade de leitura dos
professores pesquisados® para desenvolver o trabalho pedagégico, demonstramos a

frequéncia de leitura durante a hora-atividade.

Gréfico 1 - Namero de quinzenas em que os professores leram durante a hora-atividade
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Fonte: Dados da pesquisa obtidos por meio do registro de leitura dos professores

% Como forma de preservar a identidade dos sujeitos pesquisados, manteremos o nome deles em sigilo,
quando for necessario, referir-se a eles individualmente, utilizaremos como pseudénimos nomes de
arvores amazonicas, tipicas na regido de Sinop-MT.
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Como podemos observar no gréafico anterior, prevaleceu entre os professores a
leitura do livro didatico do aluno, as vezes acompanhada da leitura de dicionérios e
gramatica. Diante da necessidade de ler para atender o planejamento escolar, e da falta
de tempo para ler os professores adotaram um ou dois livros didaticos por disciplina,
que foram lidos em praticamente todas as quinzenas.

Além do livro didatico os professores priorizaram a leitura de materiais escritos
que pudessem, posteriormente, ser trabalhados com os alunos. Desse modo a principal
finalidade de suas leituras foi selecionar livros, textos, ou fragmentos de textos para

posteriormente serem trabalhadas em sala. Conforme declararam os professores:

Primeiro eu vou pelo que eu vou trabalhar em sala de aula, primeiro
pelo meu planejamento. Eu tenho que observar o que eu vou trabalhar
no meu planejamento, qual o conteido que vou trabalhar, e ver que
tem de essencial para eu ler. Por exemplo, vou trabalhar género
poesia, entdo vou buscar, vou levar o género poesia, qual a
importancia da poesia, como vou trabalhar isso com o aluno e quais
s80 as poesias que eu posso trabalhar naquela faixa etéria. Entdo dai
eu vou pesquisar, vou ter que ler pra planejar, saber qual é o contetdo
naquele momento, porque eu tenho tdo pouco tempo para planejar que
eu tenho que planejar e ler tudo ao mesmo tempo. Tenho que saber
gual é o texto, género poesia, cronica, dentro da faixa etaria que eu
vou trabalhar, ai eu trago para leitura (MOGNO, entrevista 02/10/13).

Além de ser o mais lido, o livro didatico também direcionou a maior parte das
leituras realizadas pelos professores, uma vez que, ele foi o ponto de partida do
planejamento e consequentemente da préatica de leitura durante a hora-atividade. Assim,
o principal objetivo dessas leituras, foi complementar as informacgdes trazidas pelo livro
didatico. E como colocar condimentos em uma feijoada enlatada.

A gente ndo pode se prender somente a ele. A gente tem uma gama de
livros, tem muitas outras coisas que vocé pode partir do didatico pra
eles. Vocé tem que partir do didatico para os outros. O didatico esta te
apresentando aquilo, la vem pronto e enlatado pra vocé aquilo ali. Ai
vocé pode como em uma comida, ndo tem a feijoada que vem pronto
enlatada? Mas eu posso colocar tomate colocar cebola, posso colocar
pimenta do reino, cominho, e outros ingredientes. Eu vejo assim o
didatico é o bésico. Dali o professor tem que correr atrads de outras
coisas pra dar volume, pra engrossar aquilo que ele tem ali... Agora
claro é comodo, se vocé nao tem vontade de pesquisar nada, vocé vai
morrer ali mesmo, entendeu? (JACARANDA, entrevista 27/09/13).
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O tempo destinado ao planejamento durante a jornada de trabalho foi
insuficiente, para ndo entrar em sala sem as aulas preparadas, os professores
transformaram o livro didatico na principal ferramenta de trabalho, pois seu uso é
pratico e agiliza o trabalho docente, € como a feijoada enlata citada por Jacaranda, o uso
dele possibilita ao professor atender um grande nimero de alunos, com um periodo de
planejamento reduzido.

Porém, a exemplo do que acontece com a feijoada enlatada, quem opta pela
comodidade renuncia qualidade, assim ocorre com o livro didatico, quando o professor
opta por seu uso, as aulas tendem a ficar mais pobres e repetitivas, cabe entdo ao
professor, colocar os condimentos, ou seja, transformar e recriar o fazer pedagdgico,
superando o que é apresentado nele. Diante desse contexto, a pratica de leitura
diversificada se torna a matéria-prima para transformacao da pratica docente.

Por isso, os professores ndo restringiram suas leituras somente ao livro didatico,
conforme demonstramos no gréfico 1, eles também buscaram, diante das possibilidades
a eles oferecidas, outros materiais escritos que pudessem colaborar para o
enriquecimento e diversificacdo das praticas pedagdgicas e para formacéo profissional.
Entre eles as obras de literatura, principalmente os livros de literatura infanto-juvenil,
classicos da literatura brasileira e textos condensados de cléssicos da literatura

universal, que, normalmente foram lidos nos minutos finais da hora-atividade.

(...) porque eu gosto de ler. Os autores que eu citei € porque eu gosto
de ler mesmo, e outros foram porque foi necessario, porque eu
precisava e tive que buscar, alguns fragmentos, alguns textos, as vezes
eu peguei fragmentos, pedacos, entdo ndo deu pra ler todo livro em
alguns casos, algumas partes que achei essencial pra minha aula ou
para aquilo que eu precisava. Foi bem dividido (MOGNO, entrevista
02/10/13).

Segundo os professores, a leitura literaria foi realizada, principalmente, porque
eles gostavam de literatura, e encontraram nela uma forma de descansar a mente durante
o trabalho, ou porque a leitura desse género foi necessaria para ser trabalhada com o
aluno, normalmente com o objetivo de complementar os fragmentos de textos literarios
trazidos pelo livro didatico, ou ainda, para selecionar textos literarios ou fragmentos

deles, para diversificar o trabalho pedagogico.
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A facilidade em acessar a internet no ambiente escolar, possibilitou que a
maioria dos professores lesse hipertextos acessados em portais do professor de editoras
ou do MEC, e sites com conteudo literario, além de blogs de outros profissionais da
educacdo. O principal objetivo da leitura em ambiente virtual foi informar-se,
compartilhar opiniGes com outros profissionais da area, acessar sugestdes de planos de
aula e baixar material de apoio.

Segundo os professores, 0s enderecos virtuais mais acessados sdo ambientes que
disponibilizavam atividades aos alunos, desta forma os hipertextos foram lidos,
principalmente, para selecionar na web exercicios de gramética e fragmento de textos
como poemas, contos, cronicas, cangfes e mensagens, que foram posteriormente,
levados aos alunos para suprir ou completar as atividades trazidas pelo livro didatico,

conforme relata Angelim.

(...) é fundamental para a pesquisa. Eu ndo costumo me ater somente
ao livro didatico, acho que falta algo a mais. Entdo eu gosto de trazer
atividades diferenciadas para complementar o livro didatico que a
gente segue. Entdo os notebooks auxiliam muito para a pesquisa, vocé
busca na internet complementos para se trabalhar em sala de aula.
Pode ser impresso. Ou vocé achar alguma coisa para 0s proprios
alunos pesquisarem em casa, no laboratério de informatica ou
notebooks na sala de aula (ANGELIM, entrevista 01/10/13).

Os registros de leitura também demonstraram que durante as 10 quinzenas
pesquisadas, cinco professores também leram revistas contendo histérias em quadrinho
com o objetivo de selecionar textos ou fragmentos deles para posteriormente serem
trabalhado com os alunos. No mesmo periodo, somente a professora Angelim leu
revistas com conteudo jornalistico e informativo.

Entre os periodicos enviados as escolas por meio do PNBE, foram lidas as
revistas Nova Escola, Lingua Portuguesa e Carta Fundamental, mas somente Jacaranda
as leu com frequéncia. A leitura desses periddicos foi realizada com o objetivo de

basear-se nas experiéncias de outros professores, conforme destaca a professora.

... nas revistas eu vou buscar materiais de professores... algum artigo
gue publicou e me interessou, sobre o projeto que ele trabalhou, como
ele fez em sala de aula... quantos professores tem artigos nessas
revistas que eu posso pegar e trabalhar em sala de aula, porque nao?
(MOGNO, entrevista 02/10/13).
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Prevaleceu, entre os periddicos, a leitura de revistas, cujo principal enfoque era
a vida dos famosos, moda e decoragdo. Segundo Mogno e Jacaranda essas revistas ndo
sdo importantes para o trabalho do professor, do ponto de vista da formacdo

profissional, mas possibilitam a ele relaxar durante a exaustiva jornada de trabalho.

As vezes eu vou ali s6 pra relaxar um pouco, aquele momento meu, ali
de quinze vinte minutos que eu tenho, entdo vou ler. Vou ver uma
coisa diferente ¢ artista, noticias. Acho que vocé ndo pode ficar fora
do mundo, nem tudo é sala de aula, se ndo vocé se sufoca, € momento
SO de lazer. Sobrou um tempo tem uma revista na mesa, ai eu vou
folhear... Mas ndo é importante (MOGNO, entrevista 02/10/13).

Apesar de declarar que leitura de revistas de entretenimento ndo é importante,
para o professor, Mogno afirma que nem tudo € sala de aula, demonstrando que a leitura
de revistas possibilita ao professor perceber e entender assuntos cotidianos como moda,
televisdo, politica entre outros, que ndo estdo relacionados diretamente com que é
trabalhado em sala, mas permeiam as praticas escolares.

As professoras Aroeira, Castanheira e Jacarandd, também leram livros religiosos
e de autoajuda como terapia e relaxamento, sendo que, em algumas situacdes, esses
materiais ou fragmento deles, também, foram levados para a sala de aula, a fim de
serem trabalhados com os alunos no inicio ou final da aula com o mesmo proposito.

Os livros de Ciéncias da Educagdo, enviados as escolas municipais pelo MEC
através do PNBE do professor foram lidos somente pela professora Jacaranda, segundo
ela a chegada desses livros nas escolas é recente, e possibilitou que ela encontrasse um
“universo perdido”, uma vez que eles Ihe oportunizaram rever conhecimentos que
fizeram parte de sua formacdo, mas que ficaram esquecidos e alheios ao seu trabalho. A
professora percebeu que a chegada desse material a escola possibilitou ao professor ler e
compartilhar conhecimentos cientificos e académicos com outros educadores,
aproximando-se deles culturalmente.

Fora da jornada de trabalho, os professores declaram que quase ndo leram, além
do que eles declararam nos registros de leitura, pois mesmos quando estavam fora da
escola e da jornada de trabalho, continuavam lendo os mesmos materiais escritos do
ambiente escolar. Este fato corrobora com os estudos de Batista (1998) que define os
professores como “leitores escolares”, que direcionam suas praticas de leitura as

necessidades do trabalho pedagdgico, mesmo quando estdo fora da escola.
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A leitura na formacéo de professores

Na tentativa de compreender como a leitura realizada pelos professores, durante
a hora-atividade contribuiu para formacéo docente, tendo a leitura como instrumento de
formacdo e aprimoramento do trabalho pedagdgico, apresentamos o relato dos
professores lingua portuguesa a respeito de suas préticas de leitura.

A professora Castanheira, que apresentou o menor volume de leitura entre os
sujeitos pesquisados, considera que, mesmo que tenha lido pouco durante a hora-
atividade, as leituras foram importantes para ela e contribuiram para obtencdo de

informacdes e conhecimentos que foram repassados aos alunos.

Contribuiram mais para informacéo e conhecimento porque... Eu tive
que ler pra me inserir naguele texto e naquele contexto pra eu
desenvolver as atividades, porque se eu ndo leio e ndo tenho
conhecimento, e como eu vou passar aquilo para o aluno... Se bem que
ndo foram tantos e que eu poderia ter lido mais, eu sei que eu li bem
pouco (CASTANHEIRA, entrevista em 27/09/13).

Entre os materiais escritos, lidos durante a hora-atividade, a professora
Castanheira considerou que os livros de autoajuda foram os mais importantes para sua
formacdo; para ela, esses livros a ajudaram a compreender melhor os valores do meio,
onde ela e os alunos estdo inseridos.

Para a professora Mogno, todas as leituras realizadas durante a hora-atividade
foram importantes para a formacdo continua dela, até mesmo as revistas de novela.
Segundo a professora, todas as leituras realizadas, durante aquele periodo, ampliaram

seu conhecimento, deixando-a mais preparada para exercer sua profissdo.

(...) Pra mim tudo é muito importante. Tudo que eu faco é realmente
importante até revista de novela & importante pra mim, porque
também é um conhecimento. Entdo tudo, tudo que eu li foi muito
importante. Teve muita coisa que eu ndo sabia e aprendi, porque
busquei, precisei buscar, eu gostei de saber. Ai eu busco mais
informagdo, alguns escritores que eu ndo conhecia e comecei a
gostar... Ajuda muito e deixa o professor bem preparado, eu acho.
Claro que s&o coisas que vocé s busca por causa do aluno, mas vocé
aprende junto com ele... Foi muito importante, muito mesmo para
minha bagagem e conhecimento... (MOGNO, entrevista 02/10/13).
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As leituras realizadas, durante a hora-atividade deixou a professora Mogno mais
informada e ampliaram seus conhecimentos, principalmente sobre temas cotidianos e
escolares, possibilitando a ela melhor compreender o meio onde ela e seus alunos estéo
inseridos, podendo através desta compreensdo ponderar seus conceitos e teorias, para
melhor exercer sua pratica profissional.

Para a professora Angelim, as leituras realizadas durante o periodo pesquisado,
também, contribuiram para a sua formacéo continua, pois, por meio delas, foi possivel

fazer novas descobertas e deixar a aula mais interessante.

Foram extremante importantes, porque toda leitura traz um beneficio,
através da leitura vocé descobre coisas novas, as vezes vocé esta
procurando uma coisa e acaba descobrindo outra. Entdo da leitura,
nada que se I& se perde, a leitura vem sO acrescentar pra minha
formagdo. Leitura é importante, para todo professor a leitura é
importante. Vocé ndo pode focar apenas como livro didatico, porque
vocé tem ele, vocé tem que também procurar coisas novas para
repassar para o seu aluno, e tornar a aula interessante, ou mais
interessante. Eu acredito que é através da leitura que a gente consegue
descobrir 0 que cabe em uma aula e 0 que ndo cabe em uma aula
(ANGELIM, entrevista 01/10/13).

Conforme Angelim, a pratica de leitura durante a hora-atividade ndo impde
limites nem barreiras ao professor, mesmo quando ele inicia esta pratica tendo como
objetivo apenas encontrar atividades diversas, textos e fragmentos de textos que possam
ser reproduzidos na sala de aula, o professor se depara, no ambiente escolar, com uma
infinidade de escritos, que além deixar as aulas mais atrativas e dindmicas, possibilitam
que ele compreenda melhor aspectos tedricos e praticos do processo de ensino-
aprendizagem.

A professora Jacaranda se destacou pelo maior volume de leitura entre os
participantes da pesquisa e ultrapassou as praticas de leitura apresentadas no gréafico |,
durante a hora-atividade além de livros, hipertextos, jornais e revistas, ela também leu
livros do acervo do acervo do PNBE do professor.

Diante dessas leituras, Jacaranda afirma que tudo o que leu durante a hora
atividade foi importante para o trabalho dela, pois diversificaram as praticas
pedagdgicas e possibilitaram a ela melhor compreender o trabalho pedagdgico, porém

ela afirma que os livros do acervo do PNBE do professor contribuiram mais
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efetivamente para sua formacao, pois possibilitaram que ela ampliasse o conhecimento

cientifico sobre o ensino da leitura.

Agora, também até entdo na década de oitenta nas universidades néo
tinha essa separacdo do pedagogo para o professor de letras, entdo eu
quando fiz faculdade, ndo foi visto dessa maneira a minha sorte é que
eu leio, ndo estagnei, ndo fiquei parada |4 na década de oitenta e
noventa, ndo fiquei, mas sei de muita gente que ficou la parado no
tempo... JACARANDA, entrevista 27/09/13).

O acesso as informacdes que ainda ndo havia sido conhecida pela professora em
outras etapas de sua formacdo, fez com que ela questionasse sua pratica pedagogica e
sentisse 0 desejo de muda-la conforme as ideias trazidas nos livros que leu. Porém, as

mudancas nédo se deram de forma simples e passiva.

[...] tinha turma que ndo dava certo, mas teve coisa que deu certo, e
tinha turma que deu certo da maneira que eu fiz, da maneira que eu
pensei, entendeu € por isso que eu creio que o professor tem que estar
buscando e lendo, correndo atras porque as vezes aquilo que vocé esta
correndo atrds vocé encontra nas ideias de outro, e a partir da ideia
daquele outro vocé chega a ideia sua, chega no final da histéria vocé
vai afunilando, e chega vocé mesmo a criar e a ter a sua visdo, entéo
pra mim valeu apena demais, eu quero que apareca mais pra eu
continuar lendo, foi muito bom, pelo menos no que eu trabalhei...
(JACARANDA, entrevista 27/09/13).

As ideias encontradas nos livros que leu e introduzidas por Jacarandas em suas
praticas pedagdgicas nem sempre resultou numa melhor forma de trabalhar com o
aluno, conforme relatou a professora, mas fizeram com que ela desenvolvesse a
criticidade, colocando lado a lado o conhecimento tedrico apresentado nas obras lidas, e
0 pratico que ela possuia. O afunilamento desses conhecimentos possibilitou a
professora avaliar e reconstruir seus conhecimentos profissionais, incluindo-os em sua

pratica profissional.

O professor bem formado é aquele que se sente suficientemente
seguro para buscar as fontes de conhecimento em razdo dos problemas
encontrados em sua prética, ou seja, em decorréncias das necessidades
diagnosticadas com seus alunos. A t&o propalada proposta de agéo de
um professor-reflexivo parte sempre de sua pratica, mas € preciso que
ele tenha condicdes de buscar teoria... (ANDRADE, 2007, p. 11).
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Podemos constatar que os problemas encontrados em sala e a necessidade de
superé-los fizeram com que a professora Jacarandas fizesse da leitura uma ferramenta
de formacdo profissional, utilizada para melhor compreender o aluno e o trabalho
pedagdgico. A partir da teoria lida, a professora refletiu e renunciou a posicdo de
professora passiva, que apenas repete as aulas apresentadas nos livros didaticos e
material de apoio ao professor, para assumir a posicdo de sujeito de sua pratica
profissional, capaz de observar e extrair o que ha de melhor em cada texto lido, que
posteriormente € avaliado e recriado em busca de uma pratica pedagogica mais
eficiente.

Portanto, constatamos que durante a hora-atividade os professores de lingua
portuguesa leram livros, revistas, jornais e sitios virtuais com a finalidade de selecionar
textos, ou fragmentos de textos para posteriormente trabalharem em sala, tais praticas de
leitura, além de oferecer ao professor momentos de terapia, relaxamento, informacéao e
entretenimento durante a jornada de trabalho, possibilitou a diversificacdo das aulas e
desenvolvimento das préaticas pedagogicas. Podemos constatar também, que o0s
professores ndo restringiram suas leituras somente ao material didatico, em alguns
momentos, 0 ato de ler tornou-se uma ferramenta de reflexdo e transformacgédo das
préaticas pedagogicas, contribuindo mais efetivamente para a formacdo continua dos
professores.

Consideracoes finais

Neste trabalho, buscamos compreender e ndo apenas julgar as praticas de leitura
dos professores, que diversas vezes foi retratado como leitor menor segundo Batista
(1998), leitor interditado segundo Britto (1998) ou, ainda, leitor manco e pseudoleitor
segundo Silva (2009); além outras perspectivas que desqualificam as praticas de leitura
desses profissionais e, na maioria das vezes, desqualificam também todo trabalho
docente.

Porém, ndo podemos permitir que a pratica de leitura dos professores se
consolide como esta, sob pena de comprometer o trabalho docente e desvalorizar ainda
mais a profissdo. Necessitamos, portanto, buscar meios para que a leitura dos
professores se dé cada vez mais frequente, disponibilizando a eles materiais escritos e

espacos de leitura no ambiente escolar, além de um periodo destinado para pratica de
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leitura em meio a jornada de trabalho, pois acreditamos que o professor deve ser um
leitor em construgéo.

As praticas de leitura apresentadas pelos professores pesquisados parecem
pequenas diante da amplitude de conhecimentos que podem ser acessados por meio da
escrita, inclusive no meio escolar, e das possibilidades de ampliagéo, transformacéo e
construcdo de conhecimento que o ato de ler pode oferecer, mas precisamos considerar
que todos os professores entrevistados afirmaram que os materiais lidos por eles durante
a hora-atividade contribuiram para sua formacao profissional.

Sabendo que a leitura é um privilégio social (FOUCAMBERT, 1994) e que,
durante a pesquisa, todos os professores demonstraram possuir caréncia de leitura, até
mesmo dos géneros mais utilizados na escola, como € o caso dos livros de literatura
infanto-juvenil, a perspectiva de formacdo desses profissionais ndo pode ser ignorada,
uma vez que, segundo Kleiman (2001), o letramento dos professores deve ser analisado
na perspectiva do trabalho docente. Nesse contexto, as praticas de leitura realizadas
durante a hora-atividade instrumentalizaram os professores, mesmos que de forma
restrita, para o exercicio profissional, pois foi a partir delas que eles desenvolveram e
diversificaram suas praticas pedagogicas, entre elas, a mediacéo de leitura.

A professora Jacaranda, apesar de ser uma exce¢do entre 0s demais sujeitos
pesquisados, demonstrou que a pratica de leitura dos professores pode ultrapassar 0s
géneros escolares e possibilitar a ampliacdo do conhecimento académico, provocando
os professores a refletirem e transformarem seus fazeres profissionais.

Concluimos, portanto, que a hora-atividade se constituiu, mesmo que de forma
restrita, num periodo de aperfeicoamento profissional tendo a leitura como instrumento
de formacdo profissional e aprimoramento do trabalho pedagdgico, uma vez que 0s
materiais lidos pelos professores de lingua portuguesa durante esse periodo
instrumentalizaram esses profissionais para que eles desenvolvessem suas praticas
pedagdgicas, abrindo, em alguns momentos, possibilidades para eles diversificarem ou
mesmo ultrapassarem as atividades trazidas pelos livros didaticos.

Contudo, ainda é necessario que o periodo destinado a leitura durante o exercicio
profissional do professores seja ampliado para que essa pratica nao fique, na maioria das
vezes, restrita aos materiais didaticos ou escolares, uma vez que ndo basta

instrumentalizar o professor para o fazer pedagdgico, € necessario também oferecer a
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ele o direito de ler, durante a jornada de trabalho, materiais escritos que oportunizem
maior desenvolvimento intelectual, possibilitando-lhe pensar e transformar sua pratica

profissional, que podera resultar em um trabalho educacional mais rico e eficiente.
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This study has as objective to investigate whether the time-activity of the Portuguese language
teacher has made in a professional training period and reading as an instrument of formation and
improvement of pedagogical work. To achieve the proposed objective develop a qualitative
research of the type case study, based on Yin (2005). The data analysis showed that the teachers
have read books, magazines, newspapers and virtual sites to diversify the pedagogical practices,
in some moments, the act of reading also enabled to reflection and transformation of the
pedagogical practices.
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