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RESUMO

O objetivo foi investigar as representacdes de professores em formacdo, do curso de graduagdo em
Letras/Portugués - 8° periodo, acerca do ensino de gramatica, baseando-se na trajetoria destes, antes e
durante a graduacdo. Dessa forma, a pesquisa se insere na area da Linguistica Aplicada, numa
abordagem qualitativa, que por meio da técnica introspectiva entrevista semiestruturada permitiu a
reflexdo de como vem sendo a formacgédo dos futuros professores de lingua materna em relagdo ao que
propde o CNE/CES 492, de 3 de abril de 2001, sobre o que se espera de um professor com graduacédo
no curso de Letras. Os resultados demonstraram uma predominancia da concepgdo de gramatica
normativa, ou seja, os professores em formacdo coadunam com a concepg¢do de linguagem como
expressao do pensamento, focando nas regras de bom uso da lingua.
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Considerac0es Iniciais

Por décadas, muitas inquietacGes sdo postas em debate no que tange ao que ensinar e
como ensinar a Lingua Portuguesa (LP). Apds diversas criticas ao ensino de gramatica, muitos
docentes da area de Letras/Portugués ficam em duvida sobre o que ministrar, uma vez que por
muito tempo o ensino de LP se restringia a instrucdo de regras gramaticais de forma
descontextualizada. Porém, hodiernamente, é defendido um ensino que considere o contexto no
qual os individuos estdo inseridos, ou seja, considere a lingua em uso nas préticas linguageiras.

E nesse contexto que pretendemos investigar as representagdes® de professores em
formacdo, do curso de graduacdo em Letras/Portugués - 8° periodo, da Universidade Federal do
Tocantins, acerca do ensino de gramatica, baseando-se na trajetéria destes no ensino e
aprendizagem da LP, antes e durante a graduacdo. Atrelados ao objetivo geral, buscamos,
especificamente, compreender as concepcles de gramatica de alunos em formacdo na UFT e
discutir as implicacOes destas concep¢des na formacdo e no desenvolvimento destes enquanto

futuros professores de Lingua Portuguesa.
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A relevancia desta investigacdo estd em promover uma reflexdo em rela¢do ao ensino
de gramatica, tendo como foco observar os pensamentos que os alunos trazem sobre o assunto,
e a importancia da formacdo dos futuros professores em relacdo ao ensino de gramatica
significativo e contextualizado.

Na academia conhecemos muitas concepgdes de gramatica (gramética normativa,
descritiva, funcional, internalizada, dentre outras) e percebemos que, com o decorrer do tempo,
essas foram alterando e, consequentemente, melhorando a viséo geral de gramatica, conforme
mudava-se a concepcao de linguagem.

Entretanto, percebemos também que mediar aulas de gramatica ndo é uma tarefa téo
facil, pois o contetdo estd, dia ap6s dia, sendo tratado de forma descontextualizada
(ANTUNES, 2007). Essa forma de tratamento faz com que o docente fiqgue sempre em um
“circulo vicioso” o qual so transmite a ideia de “certo ou errado”, remetendo a uma concepgao
de linguagem enquanto expresséo do pensamento (GERALDI, 1996; TRAVAGLIA, 2002).

Dessa maneira, a tematica discutida neste estudo gira em torno do ensino de gramatica,
considerando as percep¢bes de professores em formacdo. A pesquisa demonstrara, ainda, o
percurso — antes do e durante o ingresso no Ensino Superior - dos alunos do 8° periodo, em
relagdo ao ensino de gramaética.

Para discutir as concep¢des de linguagem, gramética e a formacdo de professores, e as
implicacbes dessas concepgdes na atuagdo dos futuros docentes, embasamo-nos em
pesquisadores que tém a tematica como foco, tais como: Saussure (2006), Possenti (1996),
Travaglia (2002), Antunes (2003), e também o0s que tratam do assunto na atualidade, como
Haupt et. al (2015), Silva (2012), Neves (2002), dentre outros.

A presente pesquisa se insere na area da Linguistica Aplicada e é de natureza qualitativa,
que busca investigar as concepc¢des de gramatica de alunos graduandos do curso de Letras na
UFT, as quais irdo interferir no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, para a realizacdo deste
trabalho, foi realizada uma entrevista com os alunos do 8° periodo de Letras, da Universidade
Federal do Tocantins, em que se discorre sobre as concepcdes de gramatica.

Para esclarecer, entdo, as escolhas feitas para composicdo deste artigo, que aborda as
concepgdes de gramética por parte dos professores em formagdo do curso de Letras,
apresentamos, a seguir, 0s aspectos centrais de cada se¢do do presente trabalho.

A primeira secdo aborda as concepcdes de linguagem (linguagem como expressdo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagdo e linguagem como interacdo) e

gramatica (gramatica normativa/ prescritiva, gramatica descritiva e gramatica interacionista).
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A segunda secdo aborda a formagdo do professor de lingua portuguesa: desafios e
possibilidades. A terceira trata das respostas dos informantes e analises das mesmas. Na

sequéncia tém-se as consideracdes finais.

Concepcdes de Linguagem e Gramatica: especificidades e implicacbes

Nesta secdo discutimos os conceitos de linguagem e de gramatica, demonstrando as

relagdes existentes entre ambas.

Concepcdes de linguagem

Nos estudos linguisticos é de suma importancia compreendermos a concepcao de
linguagem que subsidiara as praticas investigativas de determinado objeto, pois como bem
explica Saussure em sua obra postuma, Curso de Linguistica Geral, “[...] € o ponto de vista que
cria o objeto” (SAUSSURE, 2006, p. 15). Especificamente, em nossa pesquisa, acreditamos
que a concepcao de linguagem defendida pelos professores em formacéo refletird na maneira
de conceberem o ensino de gramatica.

Nesse sentido, mostraremos as concep¢des de linguagem, a fim de se entender a relacao

que cada uma tem com a gramatica. Abaixo, as concepcdes de linguagem:

CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Linguagem como interacio

Linguagem como instrumento
de comunicacao

Linguagem como expressdo do
pensamento

Fonte: Batista-Santos e Ferreira (2017, p. 333).

A primeira concepgéo de linguagem trata-se de uma perspectiva de “linguagem como
expressdo de pensamento”, 0U Seja, se 0 individuo fala bem, ele tem adquirido essa concepgéo,

logo, ele é uma pessoa que sabe se expressar. Para Travaglia (2009, p. 21), nessa concepgéo,
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“presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem”.

Dialogando com o dito, nas palavras de Batista-Santos e Ferreira (2017, p. 333), tal
perspectiva” [...] remete a concepcao de que a linguagem ¢é literalmente uma cépia do que os
individuos pensavam. A gramatica normativa parte desta perspectiva, concebendo a lingua
como algo homogéneo e estatico, sendo o “certo e errado” requisitos fundamentais para o
falante.

Para essa perspectiva, e de acordo com a citacdo, tal ideia acarretaria em saber pensar;
ja que quem ndo tem uma linguagem mais refinada, ndo saberia pensar. A segunda concep¢édo
traz a perspectiva de Saussure, “linguagem como como instrumento de comunicag¢do”, é vista
como um objeto de comunicacdo, pois ela faz parte de uma determinada comunidade, e
entendida como um fato social, que ndo pode ser alterada. Segundo Batista-Santos e Ferreira
(2017, p. 334), esta concepgéo

[...] utiliza a linguagem para transferir ao interlocutor as informagGes necessarias, e,
novamente aqui, o sujeito € passivo, assim como na primeira concepcao. Dessa forma,
esta concepgdo vé a linguagem apenas como um instrumento de comunicagdo, pois

nela o sistema linguistico é percebido como um fato objetivo externo a consciéncia
individual.

Para essa vertente, as pessoas deveriam usar devidamente as estruturas da lingua. Nessa
perspectiva, a linguagem é considerada um codigo cuja condi¢do melhor faria com que o sujeito

aperfeicoasse sua comunicacdo. Assim, Travaglia (2009) expde que:

Nessa concepcao a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem,
informacdes de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado
pelos falantes para que a comunicagdo possa ser efetivada. Como o uso do cédigo que
é a lingua é um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas, é
necessario que o cddigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacdo aconteca (TRAVAGLIA, 2009, p. 22).

A terceira concepcdo Vé a “linguagem como forma de intera¢do”’. Nessa perspectiva, a
lingua esta em constante evolucgdo e, assim, se diferencia da segunda concepcao que defende a
ideia de homogeneidade, visto que ndo pode ser alterada. Essa terceira fase, Travaglia (2002,
p. 23), defende que “[...] a linguagem ¢é lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa
pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacao
e em um contexto socio historico e ideologico”. Na perspectiva de Travaglia (2009, p. 23): “Os

usudrios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e
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“falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginarias (imagens) que a
sociedade estabeleceu para tais lugares sociais”.

Sobre o exposto, Batista-Santos e Ferreira (2017) asseveram que esta concepgao
possibilita ao sujeito maior interacdo com as praticas linguageiras, tornando-os sujeitos ativos

que perpassam o simples ato de decodificar e reproduzir as informacdes disponibilizadas.

Concepcodes de Gramatica

As pesquisas acerca da gramatica tiveram o seu apogeu com 0s gregos, como uma forma
filosofica e numa perspectiva l6gica, carente de alguma razdo cientifica e abnegativa da propria
lingua. As elucubrac6es acerca do ensino da Lingua Materna (LM) na sala de aula € algo que
se desenrola em tempos remotos. “O ensino da lingua materna desde os gregos e romanos,
passando pela Idade Média e Renascimento até chegar a nossos dias sempre se confundiu com
0 aprendizado da gramatica escolastica” (BECHARA, 2000, p.34).

Quanto a questdo de como desenvolver o ensino de gramatica, alguns autores discutem
as concepcdes de gramatica e 0 que cada uma pode possibilitar ao sujeito durante a utilizacao
da lingua(gem). Na sua obra “Aula de Portugués”, (ANTUNES, 2005, p. 28) assevera que
“existe uma ma compreensao no que diz respeito ao estudo da gramatica na lingua portuguesa
e é justamente este equivoco que tem tornado um entrave para a competéncia dos alunos nas
diversas dimensdes: a fala, a leitura, a escrita, etc”.

Seguindo essa mesma linha, pesquisadores da area afirmam que o principal objetivo da
gramatica € estipular uma forma Unica para a linguagem escrita, e nas palavras de Neves (2002,
p.49) “Trata-se de um estudo, que pelas condi¢des de seu surgimento, se limita a lingua escrita,
especialmente a do passado, mais especificamente a lingua literaria e, mais especificamente
ainda, a grega”. Porém, ao perceberem que esta concepc¢do de gramatica ndo abarcava de
maneira significativa a real utilizacdo da lingua, surgiram outras concepcdes. Travaglia (2009),
por exemplo, cita trés tipos de gramética: normativa, descritiva e internalizada.

A primeira diz respeito ao escrever bem e, denominada de Gramatica
Normativa/prescritiva, essa abomina o erro, considera somente o que esta de acordo com as

normas padrdo. Para Travaglia (2009, p. 25):

As normas de bom uso da lingua sdo baseadas no uso consagrado pelos bons escritores
g, portanto, ignoram as caracteristicas proprias de lingua oral. Além disso, ignorando
e depreciando outras variedades da lingua com base em fatores ndo estritamente
linguisticos, cria preconceitos de toda espécie, por basear-se em parametros, muitas
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vezes, equivocados, tais como: purismo e vernaculidade, classe social de prestigio (de
natureza econdmica, politica, cultural), autoridade (gramaticos, bons escritores),
I6gica e histéria (tradicdo).

Essa concepcao € estudada pelo conceito de linguagem como forma de expressdo do
pensamento, pois acredita-se que o ato de escrever corretamente implica no falar bem e saber
pensar. Essa perspectiva, segundo Antunes (2007, p. 30), “enquadra-se, portanto, no dominio
do normativo, no qual define o certo, 0 como deve ser da lingua e, por oposic¢éo, aponta o errado,
0 como nao deve ser dito”.

A segunda refere-se ao ensino de Gramatica Descritiva, muito utilizada pelos
linguistas, e dialoga com a concepcdo de linguagem enquanto comunicagdo. Essa concepgéo
profere que ha uma linha de estruturas e regras. Nas palavras de Possenti (1996, p. 65), a
gramatica descritiva “¢é a que orienta o trabalho dos linguistas, cuja preocupagdo ¢ descrever
e/ou explicar as linguas tais como elas sdo faladas”.

Assim, a Gramatica Descritiva ndo se preocupa tanto com o erro, porque, para ela, existe
uma variacao linguistica. Ou seja, a comunicagdo depende do grau de interacdo do individuo
com a comunidade na qual esta inserido. Logo, relaciona-se com a perspectiva da linguagem
como instrumento de comunicacgdo. Nas palavras de Haupt et. al (2015, p. 26), “Seu objetivo é,
antes de tudo, apontar que essas formas existem, que sdo utilizadas usualmente pelos falantes
de diferentes grupos sociais, ou até pelas mesmas pessoas, apenas em situagoes diferentes”.

H& também outra ideia de gramatica que é a Internalizada, essa é falada da maneira
que os falantes sabem e, portanto, tem uma grande heterogeneidade, que segundo Possenti
(1996, p.69), € o “conjunto de regras que o falante domina”.

Segundo Perini (2001,p. 13):

Qualquer falante de portugués possui um conhecimento implicito altamente elaborado
da lingua, muito embora ndo seja capaz de explicitar esse conhecimento. (...) esse

conhecimento ndo é fruto de instrucdo recebida na escola, mas foi adquirido de
maneira tdo natural e espontanea quanto a nossa habilidade de andar.

Dessa maneira, a gramatica é modificada de acordo com a situagdo — historica, social e
ideoldgica — em que se encontra o sujeito. Sendo identificado o uso da concepcéo de linguagem

como forma de interacdo. Na perspectiva de Antunes (2003, p. 85-86):

Quando alguém é capaz de falar uma lingua, é entdo capaz de usar, apropriadamente,
as regras (fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas e semanticas) dessa lingua (além, é
claro, de outras de natureza pragmatica) na producdo de textos interpretaveis e
relevantes. Aprender uma lingua €, portanto, adquirir, entre outras coisas, 0
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conhecimento das regras da formacao dos enunciados dessa lingua. Quer dizer, ndo
existe falante sem conhecimento de gramatica.

Compreendemos que todos 0s sujeitos, portanto, tém essa gramatica internalizada, pois
ela é apreendida durante sua formac&o. Destarte, existem outros tipos de gramaticas (historica,
gramatica comparada, gramética implicita, etc), e é “[...] por isso que nao ¢ possivel ser neutro
no ensino de lingua e que uma concepgdo de linguagem deve ser adotada nas relacbes de
ensino” (MENDONCA, 2000, p. 239).

Formacéo do Professor de Lingua Portuguesa: desafios e possibilidades acerca do ensino
de gramatica

Com base nos conhecimentos tedricos que vimos anteriormente sobre as concep¢des de
linguagem e, consequentemente, de gramatica, abordaremos, nesse momento, as énfases e as
caracteristicas do futuro professor de LP. Nessa perspectiva, acreditamos que o ensino de LP

deve ir além do simples ato de ensinar regras, pois como afirma Antunes (2007, p. 65):

Em termos bem gerais, podemos dizer que estudar mais que Gramaética leva a procurar
explorar o conhecimento de outras reas, de outros dominios e assumir a certeza de
que, ao lado do conhecimento da Gramatica, outros sdo necessarios, imprescindiveis
e pertinentes. Portanto, ndo tem fundamento a orientagdo de que “ndo € para ensinar
Gramatica”. Repito: ndo é para ensinar apenas Gramatica.

E relevante ressaltarmos que o processo de ensino de gramatica ndo deve ser realizado
numa tentativa de resguardar e permanecer — no sentido de conservar — a estruturacéo da lingua,
todavia, deve ajudar os falantes na apreensao de sua prépria lingua materna, promovendo-lhes
caracteristicas importantes que estdo enraizadas na sua cultura.

Porém, referindo-nos ao curso de Licenciatura em Letras na UFT, Campus de Porto
Nacional, percebemos que o professor em formacdo ndo tem uma confianca em desenvolver
uma aula de gramaética. Isso acontece, na maioria das vezes, por ele ndo ter se apropriado,
durante sua formacdo (Educacdo Bésica e Ensino Superior), dos saberes necessarios para a
concretizacdo de tal pratica. Essa visdo nos remete a uma gramatica que privilegia a norma culta
imposta devido a cultura dos estudantes que, muitas vezes, é incompativel, levando-os a
concluirem a vida escolar sem saber ler e escrever adequadamente. Segundo Antunes (2007, p.
27), “quando um professor se queixa de que [...] os alunos chegam ao ensino fundamental e ndo
conhecem as regras de ‘gramatica’, evidentemente, estd se referindo a uma outra gramatica”.

Essa gramatica a que se refere Antunes (2007) é a normativa, considerada por muitos

docentes como assunto obrigatério nas aulas de LP, ou seja, a apropriacdo das regras que a
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constitui. Nesse viés, a referida autora assevera que “a gramatica ¢ constituida de lingua, quer
dizer: faz a lingua ser o que é. Nunca pode ser uma questao de escolha, algo que pode ser ou
deixar de ser obrigatorio. Simplesmente ¢, faz parte. Nem requer ensino formal” (p. 27).
Presentemente temos vislumbrado a gramatica como uma imposic¢éo de regras e normas
sobre como se escrever de forma adequada ou correta, — concepgéo de linguagem enquanto
expressdo do pensamento — o que, logicamente, ndo devemos considerar ou defender como
verdade Unica. Indubitavelmente, devemos sim discutir a gramatica nas aulas de LP, embora

saibamos que ela por si mesma nao ensina o sujeito a falar, escrever ou ler adequadamente.

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarem na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e acertos de
gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do uso
mais ou menos estipulado é vista como erro. As mudangas ndo sdo percebidas como
“mudangas”, sdo percebidas como erros (ANTUNES, 2007, p.23).

Tal preocupagao nos remete ao que Possenti (1996, p. 54) defende, pois “nao vale a
pena recolocar a discussdo pré ou contra a gramatica, mas € preciso distinguir seu papel do
papel funcdo social da escola — que é ensinar lingua padréo, isto €, criar condi¢des para o seu
uso efetivo” (grifo nosso). Os docentes, no nosso caso em formagdo, necessitam ‘despir-se’ de
velhas concepcdes que distancia a verdadeira missdo do ensino de lingua materna, que é fazer
com que os sujeitos compreendam o funcionamento de sua lingua por meio de um ensino
contextualizado e ndo com repeticdo de uma doutrinacdo gramatical. Eles precisam, acima de
tudo, flexibilizarem ao ministrarem os contetdos, por meio de atividades contextualizadas que
considerem o verdadeiro uso da lingua em diversos meios.

E sobre criar condicbes que o professor em formacéo se preocupa, pois partindo do
pressuposto que s se consegue criar condi¢des quando o sujeito tenha conhecimento e domine
o0 saber a ser compartilhado, o docente em formacéo ndo conseguira compartilhar algo que nao
saiba. Assim, percebemos o que Neves (2002) notou nos cursos de Letras, pois segundo a
autora, ndo existe uma relacdo nitida entre o que os alunos se apropriam, acerca das diversas
teorias e formas de fazer linguistica, e a sua atuacdo em sala de aula. Nas palavras de Silva et
al. (2010, p. 979)

[...] os alunos egressos do curso de Letras parecem esquecer as aulas de Linguistica e
chegam a sala de aula sem ter uma nogéo clara do que deve ser ensinado aos alunos,
para que serve, ou deve servir, uma teoria formalista ou funcionalista da linguagem e
qual a implicacéo de se adotar uma ou outra hipotese para o ensino de linguas.
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Destarte, percebemos a importancia de o professor em formagdo compreender as
concepgdes de linguagem que respaldam o ensino de gramatica, pois a forma (a concepcao de
Linguagem) que o docente assume influenciara sua pratica pedagdgica nas aulas de LP.

Diante do exposto, para Silva et al. (2010, p. 981)

Saber fazer essa transposicdo entre os conhecimentos aprendidos durante sua
graduacdo e os conhecimentos a serem apresentados aos alunos deveria ser uma das

competéncias dos professores de lingua, mas parece que esse é 0 novo obstaculo a ser
transposto pelos novos profissionais e pela universidade na contemporaneidade.

Nesse contexto, é necessario um olhar holistico, para um estudo significativo de
métodos e técnicas que sejam apropriados para o0 desenvolvimento de conhecimentos
linguisticos dos futuros professores de LP, para torna-los responsivos e proficientes nas
variacdes da sua lingua, com a finalidade de transpor didaticamente e com seguranca, 0S

conhecimentos produzidos.

Procedimentos Metodoldgicos

Apos apresentacdo de alguns conceitos tedricos fundamentais que embasam esta
pesquisa, como também a abordagem teorica a ser aprofundada e realizada, nesta secdo
apresentamos os procedimentos que serdo utilizados para sua efetivacao.

Foram percorridos varios passos para que chegassemos a conclusao desta pesquisa: a)
a elaboracéo das questdes para a entrevista; b) selecdo dos informantes, que se deu da seguinte
forma: dos doze alunos matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado IV, oito aceitaram
participar da pesquisa de maneira espontanea, sendo que quatro se recusaram (este fato
demonstra a complexidade em que se configura a pesquisa de campo). Para garantir a
confidencialidade dos nomes dos informantes, optamos por nomeé-los da seguinte maneira:
INF. 1 (Informante um), INF. 2 (Informante dois), INF. 3 (Informante trés), INF. 4 (Informante
quatro), INF. 5 (Informante cinco), INF. 6 (Informante seis), INF. 7 (Informante sete) e INF. 8
(Informante oito).

Enfatizamos sobre como foi 0 ensino e a formacdo desses alunos no que se refere ao
ensino de gramatica. Optamos pela técnica entrevista, pois como afirma Ribeiro (2008 p. 141)
a entrevista e

[...] a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagoes a respeito

do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores
subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descricdes das
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acOes, incorporando novas fontes para a interpretagdo dos resultados pelos préprios
entrevistadores.

Anélise e Discussao dos Dados: representacdes docentes quanto ao ensino da gramatica

[...] a lingua é um sistema de signos histérico e social que
possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Assim,
aprendé-la é aprender ndo s conhecer as palavras, mas também
0s seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais
as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade
e a si mesmas (BRASIL, 1997, p. 22).

Nesta secdo apresentamos as analises e discussao dos dados. Assim, na primeira questao
buscamos compreender a importancia do ensino de gramética na perspectiva dos informantes.

Com referéncia ao ensino de gramatica, os informantes assim se manifestaram:

INF. I: O ensino de gramatica serve para tornar as pessoas mais criteriosas,
conhecedoras de sua “lingua”, serve para utilizar e dependendo da situacdo até
mesmo orientar, pois quando ndo conhecemos o uso de nossa lingua e praticamos
e em seguida comegamos a observar a maneira que a gramatica exige aquilo que
antes parecia certo acaba ficando grotesco a partir do momento que passamos a
ter um olhar mais critico.

INF. 11: Na minha concep¢do o ensino da gramética é uma forma de que as
criangas do ensino fundamental e médio possam estar “letrados” do que tanto
dentro da escola como fora. Possam estar mediados as concepgdes da linguagem e na
gramatica.

INF. I11: O ensino da gramatica da forma que vem sendo ensinada, s6 serve para
os alunos decorarem regras e reproduzirem em atividades e provas.

INF. IV: O ensino da gramética serve para que o aluno conheca a forma padréo
de sua lingua materna, assim como o ajuda no desenvolvimento da sua habilidade
escrita — para ser inserido no sistema educacional, profissional e social com éxito.

INF.V: O ensino gramatical serve para ensinar o aluno a ter uma escrita formal.

INF. VI: O ensino da gramatica serve para possibilitar ao aluno uma boa
comunicagao oral e até mesmo fazer com que o mesmo tenha desenvoltura ao falar,
sempre buscando uma boa aprendizagem.

INF. VII: No meu ponto de vista a gramatica serve para escrever corretamente e
expressar oralmente de forma correta segundo a norma padrdo da lingua
portuguesa.

INF. VIII: O ensino de gramatica, serve para aperfeicoar na escrita e na maneira de
comunicar bem de maneira oral.

As respostas desta primeira pergunta concedidas pelos alunos informantes, evidenciam
que a utilidade da gramatica ndo passa de uma maneira de ensinar 0s sujeitos a utilizarem a

forma padréo da lingua. Essas concepcdes, ainda, remetem a uma concepcao de Linguagem
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como Expressdo do Pensamento (falar bem) e de Gramaética Prescritiva (certo ou errado). Nas
palavras de Silvaet. al (2010, p. 978), “o ensino de gramatica no contexto educacional brasileiro
tem sido primordialmente prescritivo, baseado nas regras da gramatica normativa tida como o
manual do bem falar”.

As representacOes (INF. I, INF. I11, INF. I e INF. IV) implicam num ensino de LP que,
na prética, € apresentada como homogénea, posto que desconsidera, muitas vezes, as variacdes
linguisticas que predominam no Brasil, pais totalmente heterogéneo em aspectos sociais,
culturais e linguisticos. Em INF. 11 as representacfes denotam uma perspectiva que, segundo
Antunes (2007, p. 30), “enquadra-se, portanto, no dominio do normativo, no qual define o certo,
o como deve ser da lingua e, por oposi¢do, aponta o errado, o como ndo deve ser dito”.

O INF. Il e o INF. IV demonstram uma visao equivocada do processo de apreensao da
LP, pois, segundo eles: “O ensino da gramatica [...] s6 serve para os alunos decorarem regras
e reproduzirem em atividades e provas” (INF. III). “O ensino da gramatica serve para que o
aluno conhega a forma padrdo de sua lingua materna” (INF. IV). Para Possenti (1996, p. 65),
essa forma de pensar acerca da gramatica “[...] € a que orienta o trabalho dos linguistas, cuja
preocupacao ¢ descrever e/ou explicar as linguas tais como elas sdo faladas”.

Vale ressaltar a resposta do INF. I, que no inicio da resposta leva em consideracdo a
concepgdo interacionista: “O ensino de gramatica serve para tornar as pessoas mais
criteriosas, conhecedoras de sua ‘lingua’”; até esse momento a resposta esta voltada mais para
o conhecimento de outras “linguas”, pois € sabido que néo existe uma Unica forma de utilizago
da lingua, levando também em consideracdo a heterogeneidade linguistica do nosso portugués,
cujas formas variam de regido para regido e também com o passar dos tempos (diacronia).

Entretanto, na mesma resposta (INF. 1) existe uma distor¢cdo e o informante acaba
voltando para a concepgdo normativa: “quando ndo conhecemos o uso de nossa lingua e
praticamos e em seguida comecamos a observar a maneira que a gramatica exige aquilo que
antes parecia certo acaba ficando grotesco”. Esse posicionamento implica que o INF. | esta
simplesmente elucubrando que os codigos tém que ser aplicados corretamente para que o
receptor entenda a mensagem apresentada, pois se ndo fica “grotesco”.

As respostas dos informantes V, VI, VII e VIII evidenciam que os alunos continuam
focalizados em concepgdes de gramatica normativa e prescritiva. Vejamos, por exemplo, que
os informantes V, V11 e VIII afirmam que a fungéo do ensino de gramaética é ensinar uma escrita
formal e correta: “O ensino gramatical serve para ensinar o aluno a ter uma escrita formal”

(INF. V); “O ensino da gramatica serve para possibilitar ao aluno uma boa comunicagéo
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oral” (INF. VI); “[...]a gramatica serve para escrever corretamente” (INF. VIL); “O ensino de
gramatica, serve para aperfeicoar na escrita e na maneira de comunicar bem de maneira
oral” (INF. VIII). As representacGes dos informantes demonstram o que é discutido por
Possenti (1996, p. 02), quando assevera que existe um impasse quanto a questao do ensino de
gramatica:
[...] pode ocorrer que quando duas pessoas falam em gramatica, ou de ensino de
gramatica, ndo estejam falando da mesma coisa. Uma pode estar falando de formas
padrdes por oposicdo a formas populares, e outra, de como certos aspectos de uma
lingua se estruturam. E talvez pelo fato de ndo estar sempre claro para todos que esta
questdo é complexa, que, muito frequentemente, discussGes sobre o tema ndo
prosperam. Os contendores podem achar que discordam quando concordam, e podem

achar que concordam quando, de fato, estdo discordando. Talvez isso explique, em
parte, entre outras razdes, a distancia entre os projetos de ensino e sua execucao.

Além disso, as respostas do informante V apontam uma concep¢do de linguagem
engquanto comunicacdo, uma vez que ele defende uma escrita formal, desconsiderando a
oralidade (fala) ou seja, aqui percebemos um processo de ensino e aprendizagem de gramatica
“por intermédio de exercicios estruturais morfossintaticos, na busca da internalizacdo
inconsciente de habitos linguisticos, proprios da norma culta” (PERFEITO; CECILIO e
COSTA-HUBES, 2007, p. 138).

J& os informantes VI, VII e VIII demostram um ensino de gramética que preconiza a
exposicdo de regras do bem falar e escrever — linguagem enguanto expressdo do pensamento,
deixadas pelos greco-latinos, seguindo uma organizacdo conferida a todos que almejam
expressar-se com limpidez.

As representac¢Oes dos informantes (V, VI, VII e VIII) vao ao encontro das ideias de
Jadel (2014, p. 4), quando afirma que

[...] o ensino de gramética ainda manifesta tendenciosa preferéncia pelo dialeto
padréo, silenciando as demais variedades. Consequentemente, na escola, privilegia-se
a nomenclatura e a norma: os contetidos e atividades giram em torno da modalidade
escrita, resultante da confuséo entre ensino de lingua e ensino de norma culta.

Segundo Jadel (2014), hd uma tendéncia natural no ensino de gramatica voltado somente
para a norma culta, deixando de lado as variedades linguisticas. Tanto na questdo 1 quanto na
2 as concepgdes de gramética desses futuros professores reforcam a concepcdo de gramatica
normativa e prescritiva. Tal fato implica que estes futuros profissionais desconsideram as

variacdes existentes na Lingua Portuguesa, isto €, as representacdes desses futuros professores
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traduzem as concepgOes de ensino de gramatica que tiveram durante a formacao na educacgao
bésica e no ensino superior.

Vimos, portanto, nas representacdes, um distanciamento das concepcdes de gramatica
numa perspectiva interacionista, que seria uma gramatica mais significativa para se trabalhar
com alunos na Educacéo Basica, pois essa gramética considera a verdadeira utilizacdo da lingua
em seus diversos contextos, ou seja, mostra realmente como é a comunica¢do de uma nagao
cuja lingua ndo € UNA, pois como assevera Silva (2010, p. 981),

[...] as pesquisas linguisticas comprovam a ndo homogeneidade da lingua portuguesa,
os pesquisadores se colocam a favor da presenca em sala de aula das diversas

variedades linguisticas existentes, mas ainda ndo ha uma metodologia que auxilie o0s
professores a transformar essas ideias em formas de a¢do pedagdgica.

Como pontuado por Silva, 0 ensino de LM ndo pode ser discutido numa perspectiva
homogénea, pois nas salas de aula existem diversas variedades linguisticas que devem ser
consideradas e repensadas por meio de significativas acGes pedagdgicas. No proximo
questionamento, acerca do ensino de gramatica que os informantes tiveram na educagéo basica,
buscamos compreender se 0 ensino de gramatica para os sujeitos entrevistados foi significativo

para o seu desenvolvimento no que se refere ao processo de apreensdo da LP.

INF. I: [...] o ensino que me foi ofertado na educagdo basica era de baixa qualidade,
pois creio que talvez nem tenha sido a péssima qualidade do material didatico, mas a
falta de interesse dos professores e com isso acabou que o ensino de gramatica que
adquiri no ensino bésico se tornou de pouca qualidade.

INF. Il: Sim, favoreceu nos meus conhecimentos para entrar em uma universidade
publica.

INF. 111: De certa forma foi importante para me ajudar na maneira em que escrevo, e
na oralizagdo, mas muitas regras que foram ensinadas nem me lembro mais.

INF. IV: Acredito que foi parcial, consigo desenvolver a lingua padrao até certo ponto
(limite), ndo porque a lingua é dificil ou complicada, mas acredito que por falta de
metodologia proveitosa.

INF. V: O ensino da gramatica foi significativo para que eu aprendesse escrever
de um jeito padronizado. Porém, sinto falta de contextualiza-la em textos, pois
esta era ensinada apenas com frases soltas.

INF. VI: N&o. Pois os professores da rede béasica, ndo estavam preocupados em
ensinar tudo que poderiamos aprender para se desenvolver nessa disciplina. Sendo
que os professores ndo buscavam sanar as dividas existentes e sim passar contetido
através de contetido, o que dificultou uma significativa aprendizagem.

INF. VII: Sim. Pois devido a gramatica na educacdo basica eu pude escrever, ler e
falar corretamente.
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INF. VIII: N&o, porque o ensino de gramatica na minha educacdo, foi ensinado
apenas regras sobre regras.
Nessa segunda questdo os informantes foram convidados a apresentar um pouco de
como eram as aulas de gramatica no Ensino Béasico. Depreendemos das respostas da questao 2
que os INFs. I e IV se queixam de ndo terem aprendido de fato, por falhas nas metodologias
usadas pelos seus professores: “/.../] 0 ensino de gramatica que adquiri no ensino basico se
tornou de pouca qualidade” (INF.I). “[...] acredito que por falta de metodologia proveitosa”
(INF. 1V). Tais representacGes nos levam a inferir que, de fato, ndo ha uma metodologia
eficiente no que diz respeito a um novo ensino de gramatica, pois nas palavras de Zozzoli (2003,
p. 36)

[...] ao se deparar com questfes gramaticais em sala de aula, o professor fica entre o
discurso da Linguistica, que ndo julga a qualidade da produgdo textual do ponto de
vista normativo, e a necessidade de ndo ignorar na formagdo desse aluno as normas
da gramatica prescritiva, porque isso faz parte da formacdo anterior dos sujeitos
envolvidos, e, ao mesmo tempo, dos saberes exigidos pela sociedade considerada
culta.

O INF. 11l demonstra que no Ensino Bésico teve um aprendizado que néo foi totalmente
util no seu convivio social e assim acabou deixando de lado algumas regras que aprendeu
“Certa forma foi importante para me ajudar na maneira em que escrevo, e na oraliza¢do, mas
MUuitas regras que foi ensinada nem me lembro mais”. Nesta fala, a gramatica ainda é, segundo
Travaglia (2009, p. 24), “concebida como um manual com regras de bom uso da lingua a serem
seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”. Ainda, como base na resposta
do informante 111, a gramatica é colocada e vista como parte fundamental do ensino da lingua.

E de notar, ainda, nas respostas a segunda pergunta, um discurso que considera a lingua

como algo palpavel, INF. III, quando diz: “mas muitas regras que foi ensinada nem me lembro

mais”, este posicionamento confirma o que observa Barcelos (2002, p. 10)

[Esses termos] denotam uma concepcao de linguagem como algo palpavel e uma
concepcdo de ensino de lingua como algo automatico e mecénico. Assim, o aluno
deve “gravar” o conhecimento “passado”, ou seja, deve reproduzi-lo. Além disso,
reduz-se a complexidade constitutiva da linguagem a um conhecimento que pode ser

ERINT3

“dominado”, “gravado” e “fixado”.

Portanto, € verificado que os informantes da questdo 2 foram orientados somente pela
concepgdo de gramatica normativa cuja forma implica no escrever corretamente e falar bem.

Esses informantes acreditam no que afirma Travaglia (2009, p. 21), quando diz que o ensino de
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LM, nessa concepgdo, “presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo légica
do pensamento e, consequentemente, da linguagem”.

Os dados da pesquisa destacam que alguns participantes nao tiveram uma significativa
aprendizagem, porém dois deles afirmam ter tido uma boa base de gramatica na questdo 2b
(INF. V e INF. VII). Vejamos: “Sim. Pois devido a gramatica na educacdo bésica eu pude
escrever, ler e falar corretamente” (INF. VII). Essa resposta mostra que esta enraizado nos
discursos de alguns participantes; uma concep¢do de gramatica voltada para os cddigos e
estruturas de uma lingua culta, visto que ndo leva em consideracdo as variedades linguisticas

existentes. Assim, devemos repensar o ensino de gramatica, de modo que esse considere

[...] a construcéo de uma metodologia capaz de incluir essas crengas com foco voltado
para a préatica que deve ser trabalhada nos cursos de Letras, para que o docente ao
chegar em sala de aula saiba como conciliar o ensino da variedade padrdo com a
reflexdo sobre a lingua e com a reflexdo sobre as variedades linguisticas (SILVA,
2010, p. 981).

As representagdes dos INFs. V e VII apontam para a necessidade de um ensino voltado
para uma metodologia contextualizada e que considere a lingua em sua diversidade de uso:
“Porém, sinto falta de contextualizi-la em textos, pois esta era ensinada apenas com frases
soltas: “¢” [...] 0 ensino de gramética na minha educacao, foi ensinado apenas regras sobre
regras”.

Nesse interim, fica evidente a importancia do processo de formacéo no que se refere ao
ensino da gramatica e suas contribuicdes para a pratica docente. Além disso, é necessaria uma
discussdao mais ampla sobre a formacéo oferecida a esses futuros docentes, ja que uma das acdes
esperadas do professor de LP é a competéncia de ressignificar o ensino de gramética em praticas
reflexivas acerca da lingua. Assim, com relagcdo a formagdo que os informantes tiveram na

graduacao, eles afirmaram que:

INF. 1: [...] somente depois de ter “me inserido” na universidade é que comecei a
notar o uso da gramdtica e a partir disso fui em busca de mais conhecimento. Entéo
por esse motivo eu tive a consciéncia de que eu tenho que passar para os meus alunos
aquilo que eu ndo tive enquanto aluna do ensino basico e que somente depois da
universidade, de ter tido acesso a mesma é que pude perceber que 0 uso da gramatica
€ importante na vida do individuo desde sempre.

INF. 11: [...] no meu ensino médio ndo tive essa oportunidade e hoje tive a
oportunidade de aprender e de mediar esse ensino na sala de aula.

INF. I11: Em partes sim, mas tive que buscar bastante quando precisei fazer uso das
préticas.
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INF. IV: [...] terei seguranca em falar sobre as regras internas da lingua, nos dando
ousadia em utiliza-la. Pois todos nds temos as nossas variagdes e ficamos inseguros
em determinadas perguntas que surgem em sala de aula referente a lingua. Auxilia na
compreensao das regras que regem a nossa lingua.

INF. V: O ensino da gramatica contribui para que eu aprenda a contextualiza-la
na sala de aula.

INF. VI: Sim. Porque esse ensino norteou praticas que foram necessarias quando
estava no estagio, sendo muito bem ministrada pelos docentes.

INF. VI1: N&o, porque o que pensamos ao entrar na faculdade é que a maioria das
disciplinas sejam voltadas para a gramatica, mas isso ocorre ao contrario, pois ndo
vimos tanta gramatica na graduacéo.

INF. VII1: Sim, apesar de ter tido poucas aulas de gramatica na graduacao, me ajudou
muito, porque foi aqui na faculdade que percebi o quanto eu precisava estudar mais e
mais a gramatica, entdo corri atras.

Na questdo 3 as respostas foram, em sua totalidade (INFs. I, Il, 11l e IV), positivas. A
graduacdo tem suas particularidades em demonstrar uma nova metodologia significativa para o
ensino de LM e esta cada vez mais contribuindo com a formacao dos futuros professores por
meio da relacdo teoria e pratica.

Dessa forma, a Universidade vem promovendo reflexdes acerca de metodologias que
visam “substituir o paradigma de ensino tradicional de portugués, voltado para uma abordagem
classificatdria e prescritiva da lingua, por um paradigma textual-discursivo, comprometido com
o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno” (SILVA, 2012, p. 54). Para 0 alcance

deste objetivo, os PCN propdem que

[...] os conteddos de lingua e linguagem ndo sao selecionados em funcéo da tradicao
escolar que predetermina o que deve ser abordado em cada série, mas em fungéo das
necessidades e possibilidades do aluno, de modo a permitir que ele, em sucessivas
aproximagdes, se aproprie dos instrumentos que possam ampliar sua capacidade de
ler, escrever, falar e escutar (BRASIL, 1998, p. 37).

Vale ressaltar a resposta do INF. IV “...todos n6s temos as nossas variagdes e ficamos
inseguros em determinadas perguntas que surgem em sala de aula referente a lingua”. Apesar
da graduagdo adaptar esse futuro educador, ¢ sabido que a lingua estd “viva” e sempre hd um
vocabulo novo, e, portanto, o docente deve interagir com as novas préaticas linguageiras que
surgem. Portanto, devemos “perceber muito mais coisas que ‘o certo’ e ‘o errado’, muito mais
a fazer do que dar nomes as coisas e aos fatos da lingua. Indo além dos rotulos que a linguagem
contém, para deixar-nos embriagar pela sua cor; pelo seu perfume e pelo seu saber”
(ANTUNES, 2003, p.174).
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Constatou-se, em alguns informantes, que a presenca de mais disciplinas acerca do
ensino de gramatica; na grade do curso de Letras é preciso: “o que pensamos ao entrar na
faculdade é que a maioria das disciplinas sejam voltadas para a gramatica, mas isso ocorre
ao contrdrio pois ndo vimos tanta gramatica na graduac¢do” (INF. VII). Alguns formandos
querem que a Universidade esteja mais voltada para tratar de aspectos gramaticais e ndo estao
interessados em uma didatica com énfase nas varias formas de uso da lingua. Esses
pensamentos, distanciam-se do que é defendido por Geraldi (1996, p.71) quando diz que “[...]
trata-se de pensar a relacdo de ensino como o lugar de préaticas da linguagem e a partir delas,
com capacidade de compreendé-las, ndo para descrevé-las como faz o gramatico, mas para
aumentar as possibilidades de uso exitoso da lingua”.

Assim, inferimos no discurso do informante VII que ao ensino de gramatica demonstra
“um papel de instrumento controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o comportamento
verbal dos usudrios, pela imposi¢do de modelos ou padrdes” (ANTUNES, 2007, p. 36).

Dessa forma, considerando o que almeja 0 CNE/CES 492 de 3 de abril de 2001, acerca
do aluno graduado em Letras no que se refere a preparacdo para lidar de forma critica com a
linguagem — com o ensino de Lingua Portuguesa — refletindo teoricamente sobre ela, 0s

informantes responderam que:

INF. I: Em partes sim, em outras eu diria gue ndo, mas ao mesmo tempo digo que
ndo ha nada que ndo se possa aprender, pois, por mais conhecimento que se tenha, o
aperfeicoamento s vem com a prética, entdo, desse modo consideramos que a
universidade nos passa 0 basico e que nés como educadores e formadores de opinido
devemos buscar o aperfeigoamento.

INF. Il: N&o, porque a graduagdo foca mais em teorias e ndo em atividades
extracurriculares ou em estudos centrados na educacédo, na pratica, o Unico contato
que temos na escola é no estagio, porém, ndo temos uma preparagdo 100% adequada

INF. 111: N&o. Creio que de acordo com minhas experiéncias futuras em sala de aula
irei a cada dia me aperfeicoar e aprimorar as devidas competéncias. Apesar de ter tido
uma formacdo bastante significativa no que se trata da formacéo do professor

INF. IV: Conseguimos ampliar nossos conhecimentos e habilidades, mas ndo
exatamente preparado no sentido de “sabedor” estamos preparados para sabermos
estar sempre em pesquisa aprimorando e ampliando a base que a universidade nos dar.

INF. V: Néo, pois preciso aprender e dominar mais meus conhecimentos adquiridos.

INF. VI: Néo, pois é necessario se preparar pensando em se adequar a essas novas
formas criticas do ensino, em torno de novos métodos necessarios a aprendizagem.

INF. VII: Segundo essas competéncias ndo me sinto preparada, pois ainda sinto
necessidade de capacitagdo em todas elas e sei que s6 terei capacidade com o uso da
pratica.
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INF. VIII: Nao, acredito que ha muito que aprender.

A Ultima pergunta dessa entrevista foi em relagdo a resolucdo CNE/CES 492 de 3 de
abril de 2001. Com o referido questionamento, buscamos compreender se depois de muitos
saberes e conhecimentos produzidos nos diferentes percursos de formagéo, no curso de Letras,
0s académicos sao capazes de ressignificar a pratica meramente metalinguistica a uma pratica
reflexiva, isto €, a um ensino de gramatica contextualizado conforme a Resolucao.

Considerando o que preconiza a resolucdo, os informantes, em sua totalidade,
demonstraram competéncia néo significativa para atuarem no ensino e aprendizagem de LP.

Tal situacdo reforca o que Silva et.al (2010, p. 980) nos dizem, pois segundo os autores:

Saber fazer essa transposicdo entre os conhecimentos aprendidos durante sua
graduacédo e os conhecimentos a serem apresentados aos alunos deveria ser uma das
competéncias dos professores de lingua, mas parece que esse é 0 novo obstaculo a ser
transposto pelos novos profissionais e pela universidade na contemporaneidade.

Dessa forma, segundo Silva et.al (2010), é necessaria uma formacdo pautada na
exploracdo e estudo de metodologias que sejam colaborativas ao desenvolvimento de saberes
linguisticos dos futuros professores de forma responsiva, para possibilitar-lhes proficiéncia no
uso da lingua, com a finalidade de que o processo de transposicao seja eficaz.

Para Silva (2012), os PCN prop8em que o ensino de LP nas¢a de um diagnostico sobre
as necessidades e possibilidades do discente, em vez de contetdos ja determinados pelo habito

escolar:

Se um dos propositos do ensino é “ampliar” as capacidades de leitura, escrita, fala e
escuta do aprendiz, ndo se deve desconsiderar os saberes linguisticos e discursivos
que o aluno ja tem, tampouco restringir-se as praticas de estudo reprodutivo da
gramatica normativa. Desse modo, os PCN corroboram propostas de “pratica de
ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é [seja] o uso da
linguagem” (BRASIL, 1998, P. 18), privilegiando sua dimensdo discursiva e o
desenvolvimento de competéncias para participacao cidadd no mundo (SILVA, 2010,
p.55).

Além de se apropriarem de uma nova concepc¢do de gramatica, os formandos também
devem ter mais cuidado para tratarem das diversas formas linguisticas que existem, pois é
sabido que o contraste entre as antigas e a nova concepcdo é grande e que a concepcao de
gramatica interacionista deve ser usada para melhor rendimento dos alunos no que se refere aos
aspectos socioculturais dos individuos.

As respostas dos informantes levam-nos a inferir a necessidade de formacéo continuada,

que fogue o desenvolvimento e a sistematizacao da linguagem trazida pelos alunos para sala de
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aula, com a finalidade de possibilitar situacGes de verbalizagéo e apreensdo de novas formas de
utilizacdo da linguagem, respeitando o contexto de comunicagéo.

Considerac0es Finais

O objetivo geral da presente pesquisa foi investigar os aspectos de professores em
formacéo, do curso de graduacéo em Letras/Portugués - 8° periodo, da Universidade Federal do
Tocantins, acerca do ensino de gramatica. Especificamente, buscamos compreender quais as
concepcdes de gramatica de alunos em formacdo na UFT e discutir as implicacfes destas
concepcdes na formacdo e no desenvolvimento dos alunos enquanto futuros professores de
Lingua Portuguesa.

Os resultados da pesquisa, ainda que ndo nos permitam generalizagdes acerca das
representacdes docentes, despertam-nos para uma necessaria reflexdo. Os dados da pesquisa
apontam que os formandos em Letras na UFT tém uma concepg¢do de gramatica em comum -
mesmo com uma mentalidade amadurecida e j& tendo ouvido e discutido vérias teorias que
elucubram acerca disto - a concepg¢do de Gramatica Normativa, ou seja, aquela que defende a
ideia de escrever corretamente para que assim as pessoas possam expressar com mais clareza o
que pretendem dizer.

Outro fator que nos leva a refletir sobre e repensar os curriculos do Curso de Letras —
UFT - é que ainda existem lacunas na formacdo dos futuros docentes no que se refere ao
desenvolvimento de metodologias de ensino de LM, como notado nas respostas dos informantes
em relacdo a questdo quatro.

Por meio da entrevista, constatamos que durante o Ensino Béasico os discentes da
graduacdo assumiram uma concepcao obsoleta acerca da gramatica, pois notamos em suas
representacdes que eles ndo adquiriram outras concepcbes fora das perspectivas
normativas/prescritivas. Isso, portanto, implica na formacdo dos futuros professores em
adotarem novas metodologias que considerem o contexto sdcio-historico-cultural dos sujeitos
envolvidos no processo.

Fica anotado o desafio para os cursos de licenciatura em LP, que, sinteticamente, incide
em: possibilitar condi¢cbes e metodologias significativas para a apropriacdo da lingua;
possibilitar saberes/conhecimentos tedrico-cientifico que permitam investigacdo critica,

responsiva e pesquisa; e ensinar a ensinar.
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Portanto, é importante uma formacao do professor de LP voltada para uma educacao
linguistica e ndo meramente gramatical, pautada no “certo ou errado”. Dessa forma, o futuro
professor, entre outros assuntos, necessita conhecer, mesmo que minimamente, 0S processos
pelos quais a lingua é apropriada, as inter-relacGes entre a linguagem e seu contexto sécio-

histérico-cultural.
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TEACHERS IN TRAINING: INTERFACES WITH THE TEACHING OF GRAMMAR

ABSTRACT

The objective was to investigate the representations of teachers in formation, of the undergraduate
literature course / 8th period of the course, about the grammar teaching, basing on its trajectory before
and during the undergraduate studies. In this way the research is inserted in the area of Applied
Linguistics, in a qualitative approach that, through the introspective semi-structured interview
technique, allowed the reflection of what has been the formation of future mother tongue teachers in
relation to what is proposed by CNE / CES 492 of April 3, 2001, as well as what to expect from a teacher
with a degree in Literature. The results showed a predominance of the conception of normative grammar,
that is, the teachers in formation agree with the conception of language as expression of the thought,
focusing on the rules of good use of the language.

Keywords: Conception of Language, Grammar Conception, Teacher Training.
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