"MAS PROFESSORA, IMAGEM NAO E TEXTO!”: AS
IMPLICACOES DOS MULTILETRAMENTOS NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA

Ruberval Franco Maciel*
Vanderlis Legramante Barbosa?

Professora.: Pessoal, vamos ler esses textos?
Aluno: Mas professora, ndo é um texto, é uma imagem...

RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir como os sentidos sdo construidos e interpretados pelos alunos
no processo de leitura por meio da multimodalidade em diferentes contextos de produgdo. Nesse
sentido, discorre-se a respeito da construcdo de sentidos e das proposi¢cGes metodoldgicas da
Pedagogia dos Multiletramentos, analisando passagens de interacdo nas aulas de Lingua
Portuguesa, tendo como base as modalidades da linguagem. Trata-se de um recorte de uma
pesquisa qualitativa desenvolvida com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica. Os estudos fundamentaram-se nas perspectivas dos letramentos, multiletramentos e
letramentos criticos (COPE E KALANTZIS, 2000, 2016; MACIEL, 2013; ROCHA e MACIEL,
2015; MONTE MOR, 2013, 2015; MENEZES DE SOUZA, 2011; DUBOC, 2012, 20154,
2015b). Esse estudo resultou na reflex@o acerca das linguagens (multimodais) e suas interfaces
com o ensino de Lingua Portuguesa no sentido de expandir as concepg¢des de construcdo do
conhecimento a partir dos multiletramentos.

Palavras-chave: Multimodalidade. Multiletramentos. Lingua Portuguesa. Construcao de sentido.

Introducao

Iniciamos este texto com uma epigrafe coletada em um momento de interacdo
entre professora e aluno durante a observacgdo de uma das aulas de Lingua Portuguesa®.
Essa passagem tornou-se o ponto de partida na discussdo sobre as concepcdes textuais e
a importancia das linguagens no ensino de lingua que visa ampliar as percepc¢des acerca
da aprendizagem significativa e que dialoga com as varias linguagens. Nesse sentido, a
perspectiva do aluno de que imagem nao representa um texto, reforca a valorizagdo da

aprendizagem voltada para uma visdo grafocéntrica, reconhecendo o texto e a produgédo
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de conhecimento por meio da escrita. Essas acepc¢des foram o foco de pesquisa e estudos
sobre letramentos denominados conforme sera brevemente discutido neste artigo.

Os multiletramentos possibilitam que diferentes abordagens de letramento nao
legitimadas passem a fazer parte da aprendizagem no contexto das aulas como atribuicéo
e construcdo de sentidos do texto. Dessa forma, 0s novos letramentos ressaltam para os
outros campos semidticos além da escrita e da leitura pragmatica e para isso, levam-se
em conta aspectos socioculturais como valores, perspectivas, costumes, normas e
convencdes praticadas em sociedade (MONTE MOR, 2012). E nesse viés que 0S novos
letramentos assinalam para uma nova epistemologia de letramento inserindo as midias
digitais em um processo educacional convencional pautado no impresso (DUBOC, 2012).
Outro fator a se analisar estd nas possibilidades de leitura na atualidade frente as
transformacdes tecnoldgicas, “o leitor contribui diretamente como sentido do texto lido
na medida em que assume o papel de autor, publicando seus comentarios ou relacionado
0 texto lido a outras publicagdes” (BRAGA, 2013, p. 45). Nessa perspectiva, Maciel e
Ono (2017) discutem sobre o ensino com enfoque na mudanca de postura de algumas
praticas escolares, de maneira que a relacdo professor-aluno ocorra de forma dialdgica,
considerando o aluno como agente participativo na constru¢cdo do conhecimento

democratico.

Os multiletramentos e a concepcédo de linguagem

Os sentidos sao construidos e interpretados pelos alunos no processo de leitura,
sobretudo, em se tratando de textos multimodais em variados contextos de producdo. As
proposi¢cdes metodoldgicas da Pedagogia dos Multiletramentos acenam para concepgoes
de estudos das linguagens, ampliando a visdo de texto e sentido. Essa visdo de valorizacédo
dos aspectos sociais e interativos do individuo como contribuicdo no processo de leitura,
reconhece outras possibilidades de producdo de conhecimento a partir da
multimodalidade.

Como visto na epigrafe deste trabalho, muitas asser¢des acerca de texto tém se
configurado, enfocando a linguagem verbal escrita como determinante de producéo e
estudo textual no &mbito escolar. Essas acepc¢des foram o foco de pesquisa da primeira e

segunda geracdo dos estudos sobre letramentos. Nesse sentido, discute-se o percurso pelo
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qual o termo letramento vem sendo redefinido e apontado para novas perspectivas quanto
a valorizacdo e a emancipacdo revisitada do sujeito critico.

Diversos autores discorrem sobre o termo letramento, que comegou a ser
empregado na década de 1980, no Brasil, tendo como preocupacdo inicial o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita (SOARES, 1999). Dessa forma, a
seguir, para situar o leitor sobre os diferentes enfoques e os varios momentos socio-
historicos, apontarei, brevemente, o que Monte Mor (2015b, 2016) vem abordando como
uma proposta educacional de estudos dos letramentos, divididos em trés geracGes ou
momentos.

A primeira geracdo de letramentos, conforme Monte Mor (2015b, 2016), tinha
como contexto sociohistdrico a preocupacdo com a grande parcela da sociedade que era
analfabeta, dessa forma tinha-se a necessidade de dominar a tecnologia da escrita, por
meio da aprendizagem dos codigos linguisticos. Nessa 6tica, Soares (1999) explica o
sentido literal da palavra letramento do inglés literacy que significa letra do latim littera
e o sufixo mento indicando o resultado de uma acdo como, por exemplo, sofrer:
sofrimento. O sentido do termo seria, entdo, o resultado da aprendizagem da leitura e da
escrita. Essa aquisicdo compactua com o sujeito de forma individual ou social o que €
considerado pela autora como ser alfabetizado por conhecer e decodificar os codigos
linguisticos, ou seja, 0 objetivo da primeira geracdo era no campo cognitivo.

Na segunda geracdo, o letramento surge como pratica social no intuito de
compreender como se processa 0 ensino dos cédigos de leitura e escrita no contexto
historico-social. Nesse momento, o enfoque se deu no ensino da lingua materna, voltado
para a leitura (MONTE MOR, 2015b, 2016). Na mesma vertente, Carvalho (1998) aponta
para o letramento como ponto relevante na educacdo. Para a autora, o professor determina
a maneira de ensinar, sendo assim responsavel pelas préaticas habituais dos alunos,
tornando-as mais significativas em relagéo ao ‘o que se ganha e o que se aprende’. O
aluno-leitor passa a ser entendido em um processo social e ndo individual apenas na
perspectiva cognitiva, isolado do contexto ao qual faz parte.

Esse entendimento também é defendido por Kleiman (2007), sobretudo a partir
de situagdes comunicativas capazes de construir conhecimentos acerca da lingua materna
por meio dos géneros textuais, em uma perspectiva funcional e de conhecimento sobre a

finalidade da pratica discursiva. Para a autora, as praticas letradas sdo responsaveis por
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“mobilizar conhecimentos, experiéncias, capacidades, estratégias, recursos, materiais e
tecnologias de uso da lingua escrita de diversas instituicdes cujas praticas letradas
proporcionam os modelos de uso de textos aos alunos.” (KLEIMAN, 2007, p. 16, grifo
dos autores) essa forma, o letramento era visualizado como instrumento para melhor
adequacdo do curriculo formalizado da escola, integrando a aprendizagem do aluno de
forma inclusiva no processo de conhecimento e descobrimento nas diversas formas de
usar a lingua escrita ou oral.

Nesse Vviés, o letramento ganha tonicidade funcional, uma vez que conforme
Soares (1999), “para 0 sucesso pessoal, o letramento é considerado como responsavel por
produzir resultados importantes: desenvolvimento cognitivo e econdmico, mobilidade
social, progresso profissional, cidadania” (SOARES, 1999, p. 74). Essa vertente abracava
0 processo individual do aluno, ndo buscando alternativas mais amplas sobre valores,
culturas, concepgdes ou criticas. Pontos esses que a terceira geracdo passaria a valorizar.

A terceira geracéo, de acordo com Monte Mor (2015b, 2016), voltou-se de forma
mais ampla em relacédo aos aspectos de leitura e ensino da lingua materna. Outras formas
de letramento foram privilegiadas, com textos visuais, auditivos, explorando a
multimodalidade na préatica escolar. Essa proposta se deu devido a diversidade da
sociedade contemporanea, — sobretudo tendo em vista o desenvolvimento tecnoldgico. A
referida autora ressalta ainda, a preocupacao da escola em integrar-se com a sociedade,
assumindo uma postura de criticidade e reflexdo sobre as diversas linguagens.

Nesse segmento, novos termos foram criados como os novos letramentos. Em
entrevista, Monte Mor (2012) discorre sobre as percepcGes dos chamados “novos
letramentos” no @mbito da Educacdo. Novas proposic¢des, novos olhares e abordagens de
leitura sdo destacados pela autora como sendo essenciais na aprendizagem diante do
surgimento de novas formas de comunicacdo e uso da linguagem. O aluno de hoje nédo
aprende como o aluno de algumas décadas atras e os recursos tecnolégicos sao 0s

principais propulsores dessa afirmativa.

A sociedade pds-tipografica e os letramentos

Com o desenvolvimento das tecnologias digitais as praticas escolares

expandiram-se para novas concepcdes de aprendizagem no contexto escolar. Maciel e
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Ono (2017) ilustram aspectos de uma sociedade que passa por um momento de
“transicdo” de uma “sociedade tipografica” para a “pos-tipografica” ou ambas. Essa
mudanca se deu a partir do momento em que a escrita passou a ser desenvolvida e
valorizada como forma prestigiada de comunicacdo. Para os autores a sociedade desse
periodo denominou-se como “sociedade tipografica”. No que se refere a sociedade “pos-
tipografica”, 0s autores defendem a interacdo e ressignificacdo nas mais diversas
modalidades textuais, amparadas pelas tecnologias digitais ou misturadas com a
tipogréfica. Sendo assim, a perspectiva de avaliacdo e elaboracéo das atividades ocorre
de maneira ampliada e ressignificada pelos professores visto que o processo de
exploracdo das linguagens exige muito da subjetividade e da criatividade do aluno.
Partindo desse contexto, os multiletramentos surgiram em meados dos anos de
1990 a partir da preocupacéo de pesquisadores conhecidos como Grupo de Nova Londres.
Esse grupo reuniu-se em Nova Londres e Connecticut (EUA) no intuito de afirmar novas
propostas de ensino que envolvessem o carater multi diante do surgimento dos novos
letramentos. A culminancia dos debates se deu com a publicacdo do manifesto intitulado
Pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais #, ressaltando o
desenvolvimento da sociedade devido a grande diversidade de linguagens, midias e
culturas. A proposta, portanto, de novas formas de letramento abarcariam temas presentes
no mundo globalizado, por isso os multiletramentos, as multilinguagens, as multiculturas
(ROJO, 2012). Além dessa perspectiva, Cope e Kalantzis (2016), ressaltaram os objetivos
norteadores dessa pedagogia dos multiletramentos. Para fundamentar o que para 0s
autores deveria nortear a aprendizagem frente as mudancas do mundo na década de 1990,
0 grupo de estudiosos elencou trés perguntas para detalhamento das novas concepgdes de
letramento: “por qué?”, “o qué?” e “como?”. O intuito dessas perguntas é explicado pelos

autores da seguinte forma:

A pergunta “por qué?” respondemos com uma interpretacio do que
estava ocorrendo com a elaboracdo de sentidos e representacdo dos
mundos do trabalho, da cidadania e da vida pessoal e que pudesse fazer
com que reconsiderassemos nossas abordagens de ensino-
aprendizagem do letramento. [...] Em resposta ao “o qué?”, falamos da
necessidade de conceber a elaboracdo de sentidos como uma forma de
design ou transformacdo ativa e dindmica do mundo social e suas
formas contemporaneas cada vez mais multimodais com os modos

4 GRUPO NOVA LONDRES (2000/2006 [1996].
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linguisticos, visuais, audiveis, gestuais e espaciais de sentido se
tornando gradualmente mais integrados nas praticas diarias da midia e
da cultura. [...] Para a questdo “como?”, nés analisamos as limitacdes
do ensino tradicional de letramento [...] sugerimos que uma pedagogia
dos multiletramentos envolveria um leque de movimentos pedagdgicos,
incluindo tanto a “pratica situada” quanto a “instrugdo aberta”, mas
abrangendo também a “estrutura critica” e a “pratica transformada”
(COPE e KALANTZIS, 2016, pp. 9-11).

A pedagogia dos multiletramentos propde o desenvolvimento de habilidades que
vao além do aprendizado das letras, pois perpassam pelo letramento e se relacionam nas
maultiplas e diversas praticas sociais. Para esclarecer o posicionamento dessa pedagogia,
Rojo (2012) expde alguns principios de entendimento ao que o Grupo de Nova Londres
abordou como préatica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e pratica
transformada. Para a pratica situada tem-se a relacdo de textos do espaco social dos
alunos com textos e designs pertencentes a meios de outras esferas de convivéncia
(familiar, trabalho, igreja, entre outros). A andlise “sistematica e consciente” dessa
relacdo consiste na instrucdo aberta, momento em que os critérios de observacdo
permitem verificar os designs das diversas percepcdes e composic¢des da linguagem nos
mais variados contextos sociais. Para a referida autora, a instrucdo aberta funciona como
uma metalinguagem sobre os valores culturais, uma vez que € possivel observar a
linguagem e os desings no processo de producao e recepcdo. Ja o enquadramento critico
ocorre no momento da interpretacdo desses contextos sociais e culturais. Por fim, a
pratica transformada (redesign) permite a ressignificacdo, a transformacéo do processo
de interpretacdo, em outras palavras, a aprendizagem de forma interativa com o espaco
escolar e as outras esferas da sociedade (ROJO, 2012).

Dessa forma, a proposta da pedagogia dos multiletramentos, pelo Grupo de Nova
Londres, amplia a postura de leitura conectada com o cotidiano no sentido de entender a
sociedade e se enxergar dentro dela. Outro aspecto dos multiletramentos, defendidos por
Cope e Kalantzis (2000) e ressaltados nas Orientacdes Curriculares do Ensino Médio,
OCEM, esta no carater de renovacao de alternativas de investigacao e leitura dos textos,
relacionando aspectos verbais e visuais das linguagens. Principalmente, compreender

que:

1) h& outras formas de producgdo e circulagdo da informagdo e do
conhecimento, diferentes das tradicionais aprendidas na escola; 2) a
multimodalidade requer outras habilidades de leitura, interpretacdo e
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comunicacdo, diferentes das tradicionais ensinadas na escola; 3) a
necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como
ferramenta de selecdo daquilo que é Util e de interesse ao interlocutor,
em meio & massa de informacdao a qual passou a ser exposto (BRASIL,
2006, p. 97)

Essa visdo vem ao encontro da opinido do aluno ao questionar acerca da
impossibilidade de uma imagem ser um texto — ndo é um texto, € uma imagem — uma vez
que nao havia indicativa de escrita. Tal questionamento revela a postura tradicional de
apreensdo textual, alicercada na linguagem grafocéntrica. Nesse sentido, 0s
multiletramentos renovam a concepgdo critica dos textos, das linguagens e da construgao
dos sentidos ampliando o repertorio das habilidades a serem desenvolvidas na escola.

Nessa perspectiva, exemplifica-se outro momento observado durante as aulas de
lingua portuguesan no que diz respeito a fase de mobilizacdo dos alunos em relacdo apos
textos multimodais. Nessa passagem percebe-se a mudanca de perspectiva de alguns
alunos sobre a concepacao inicial de uma imagem pode ser considerada como texto.
Depois dessa constatacdo, algumas interrogacdes foram direcionadas pela professora a
fim de observar se a consciéncia da composicdo textual a partir de outras linguagens,
além da escrita, comecava a ser constituida e entendida pelos alunos como um texto que

agrega informagdes, mensagens, sentidos.

P.: Serd que tudo que estd num texto, todo mundo tem o mesmo
entendimento? Sera que texto é sé aquilo que é escrito?

As: Ndo...

P.: Sera que eu posso ter um texto apenas ouvido? Ou simplesmente
expresso (fago uma expresséo de duvida)? Sentido?

Al: Acho que sim.

As: Sim.

P.: Que aspectos do texto nds podemaos identificar, né, que fazem parte
pra que, entdo, eles tenham um determinado sentido?

Al: Depende, né, professora? O desenho, né? Ele pode dar uma
mensagem.

A2: A imagem pode mostrar uma cara de mau... tipo, ja traz uma coisa
ruim...

P.: Isso, quantas vezes em casa, com a mae de vocés, por exemplo, ela
ndo precisa falar nada, apenas com o olhar dela vocés ja sabem o que
se passa.

As: (Risadas) Ah, é verdade...

Na passagem acima, a professora conduziu a explanacéo da aula a fim de verificar

a compreensado dos alunos a respeito da composicdo dos textos. A inten¢do da professora,
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nessa abordagem, era a de examinar se o entendimento de texto para os alunos havia
mudado apds elucidar sobre como os textos se apresentam na sociedade. Dessa forma, ao
perguntar se texto era “s6 aquilo que é escrito?”, diferente da primeira aula, em que um
dos alunos, intrigado, havia questionado sobre uma imagem ser um texto, observou-se a
mudanga de concepcao por grande parte dos alunos, nesta etapa da pesquisa. Associa-se
a observacéo dos alunos de que a imagem “pode dar uma mensagem” OuU “traz uma coisa
ruim...” ao fato de que outras visGes sobre as representacOes textuais passaram a ser
reconhecidads pelos alunos a partir de outros tipos de linguagens ndo representadas pela
escrita. A abertura para novas concepcdes acerca dos textos foram mobilizagOes
importantes e de certo ponto até curiosas para os alunos e para a professora. Verificou-se
que a perspectiva dos alunos, de reconher apenas a escrita como pratica textual e
desconsiderar as diversas possibilidades de opg¢des linguisticas, comecava a mudar e se
expandir para novos olhares acerca de texto.

Portanto, quando dialogadas e apresentadas outras opc¢des de manifestagdes da
linguagem, como na passagem a seguir, foi analisada a mudanca de concepcao sobre as

modalidades textuais.

P.: Serd que tudo que estd num texto, todo mundo tem 0 mesmo

entendimento? Sera que texto é s6 aquilo que é escrito?

As: Nao...

P.: Serd que eu posso ter um texto apenas ouvido? Ou simplesmente

expresso (fago uma expressdo de duvida)? Sentido?

Al: Acho que sim.

As: Sim.

Na passagem em que a professora questiona se um texto pode ser ouvido, ou

apenas expresso por uma expressdo facial, ou simplesmente sentido, houve o
direcionamento do raciocinio dos alunos sobre as diversas outras linguagens
significativas que circulam em sociedade, além da escrita, e que sdo carregadas de
sentidos. Ressaltando esses aspectos, a professora ndo reduz o estudo da lingua materna
apenas ao estudo pragmatico e linguistico. Assim como Maciel e Ono (2017) defendem
a ressignificacdo das linguagens por meio da multimodalidade, conferindo um carater de
conhecimento de forma néo linear e fixo, as modalidades textuais foram relacionadas de
forma colaborativa e de ressignificacdo por meio de interpretacdes e percepgdes ndo so
pautadas em uma ldgica tipogréafica, centralizadora e vertical (professor-aluno) e
unilateral “autoria do aluno para o professor”. Os referidos autores explicam que o
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conhecimento deve ser compartilhado de forma colaborativa e ndo hierarquizada como

“modelos pré-estabelecidos”.

P.: Que aspectos do texto nds podemaos identificar, né, que fazem parte
pra que, entdo, eles tenham um determinado sentido?

Al: Depende, né, professora... 0 desenho, né, ele pode da uma
mensagem.

A2: A imagem pode mostrar uma cara de mau... tipo, ja traz uma coisa
ruim...

P.: Isso! Quantas vezes em casa, com a mae de vocés, por exemplo, ela
ndo precisa falar nada, apenas com o olhar dela vocés ja sabem o que
se passa.

As: (Risadas) Ah, é verdade...

Ao salientar a importancia de entender as mais diversas formas de linguagens que
sdo consideradas formas textuais, o aluno A2 infere que se pode ler a partir da expressédo
facial, por exemplo, quando uma imagem remete a uma “coisa ruim”. Observou-se nessa
colocacao a subjetividade identificada pelos repertdrios culturais e discursivos que levam
em conta as diferentes percepcdes no contexto da sala de aula (MACIEL e ONO, 2017).

Congruente a esse entendimento, Rojo (2012), justifica a pratica dos
multiletramentos na escola, uma vez que séo vivos e fazem uso das multiplas ferramentas,
além da escrita manual e impressa. Dessa forma, o envolvimento das propostas escolares
extrapola os indicativos da sala de aula e ampliam as no¢6es de texto e discurso, assim
como auxliam na construcdo dos sentidos e na atuacdo protagonista do aluno, sem contar
nas praticas metodologicas rumo a uma eduacdo pluralista.

Para socializar com outros textos, outras novas imagens foram projetadas em

slides, entre elas, destaca-se a seguinte figura:

&k
|

|

R W

Figura 2. Disponivel em: http://sampleinterviewquestion.com/master—j:ob-interview—body—language/

Revista de Letras Norte@mentos
Formagao de Professores e Ensino, Sinop, v. 11, n. 27, p. 115-128, out. 2018. 123


mailto:Norte@mentos

Sobre a figura acima, ficou evidenciada a finalidade de observar a percepcao dos
alunos a respeito do processo de formacdo textual e as inumeras possibilidades de

composicao, além da escrita. A sondagem é representada pela seguinte passagem:

P.: H& alguma palavra nesse texto?

Al.: N&o.

P.: Quem que t& falando aqui para que possamos interpretar uma
mensagem?

As.: O corpo fala...

P.: Mesmo sem a escrita?

A3.: A gente consegue entender que eles estdo expressando algo.
A2.: Sim, porque a gente sente...

Nessa investigacdo, a interpretacdo se pauta nos sentidos do texto além da
reproducdo verbal oral ou verbal escrita. O sentido do texto constroi-se na inferéncia,
sobretudo da linguagem visual, ressaltando percepcdes que se referem ao olhar sobre o
gue muitas vezes o0 outro ndo vé. A partir do momento em que o aluno diz “O corpo fala”,
“estao expressando algo”, “A gente sente”, a nogdo textual esta no estimulo visual que as
Imagens provocaram no momento da leitura. Para essa constatagdo, Cope e Kalantzis
(2016) ressaltam que as linguagens contemporéneas, que integram outros modos de
linguagem de forma ativa e dindmica, se solidificam como textos produtores de sentidos
diversos.

Dessa forma, importancia em instigar e propiciar aos alunos outros angulos de
leitura e interpretacdo somados as percepcOes individuais que incluam as praticas de
letramento na construcdo dos sentidos sdo considerados pela professora. A ideia de multi
e da pluralidade de significados desvela-se além do que esta previsto ou programado no
curriculo, permite inovac@es nas formas de ensinar e produzir conhecimento por meio de
posicionamentos e expansdo dos repertérios culturais.

Nesse sentido, a ideia de “multi”, “trans” e “plural” surge nos estudos de
linguagens na intencdo de reconfigurar o processo de ensinar, tendo em vista o curriculo
e 0 papel social que a escola desempenha hoje, diante da velocidade de comunicacdo e de
novas perspectivas de aprendizado e conhecimento (MONTE MOR, 2015a).

Em se tratando do prefixo multi relaciona-se a variedade de formas de
conhecimentos, no entanto, ao que se refere aos multiletramentos, Rojo (2012) estabelece

diferenga entre letramentos multiplos e multiletramentos salientando que este representa
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os valores semidticos e culturais da sociedade enquanto aquele demonstra a diversidade
de praticas letradas no &mbito social.

A designacdo de trans, segundo Monte Mor (2015a), “comunica a via de méo
dupla, a nocéo de transporte, de fluxo, comumente percebida nas comunicagdes, nas
relagdes culturais, linguisticas e sociais”. Nesse seguimento, busca formas ndo estaticas
de representacdo da linguagem realizando uma travessia entre as normas de convengoes
tradicionais e a expressao dinamica do pensamento.

No que se refere ao que € plural, aspectos como desigualdade sdo levados em
conta no processo de educagdo. Cada individuo aprende de forma diferenciada,
evidenciando o ensino de forma pluralista e levando em conta a heterogeneidade como
um fator social real em situacdes reais. Tais apontamentos também séo discutidos por
Monte Mér (ibid) com base em Cope e Kalantzis (2000), assumindo uma postura do
plural como incluséo e interacdo do processo de construcdo do conhecimento a medida
que a promogéo de oportunidades emerge e quebra paradigmas alicercados na educacao.

Nesse sentido, o multi, trans e plural completam-se e entrelagam-se nas praticas
dos multiletramentos como a¢des multiplas de construcdo do conhecimento tendo como
abordagem a formacdo critica, reflexiva e cidadad do aluno, respeitando a pluralidade, a
ressignificacdo dos sentidos e os valores multissemioticos do texto.

Ancoradas as concep¢des Rojo (2012), Cani e Coscarelli (2016) advogam sobre
os multiletramentos para uma educacao plural, abrindo caminhos para a incorporacéo de
diversas possilibilidades de participacdo dos alunos, atendendo a diferentes formas de
pensar e interagir no contexto escolar. Segundo Cani e Coscarelli (2016, p. 23), a
“incorpora¢do dos multiletramentos nos curriculos reflete a pluralidade cultural e a
diversidade de linguagem que passa a ser valorizada nesse contexto, visando a producéo
de praticas transformadoras pelo viés da educacdo.”. Nessa perspectiva, 0s
multiletramentos suscitam possibilidades de ensino e de reflexdes das maltiplas formas
de aprendizado nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, fazer uso dos textos
multimodais, das midias, dos modos e das culturas nas aulas da lingua materna para a
construcdo dos sentidos é uma postura inevitavel no que tange a Pedagogia dos
Multiletramentos. Conforme observacdes de Monte Mor (2015), essas perspectivas de
aprendizagem podem gerar desconforto ou desestabilizagdo para os professores em

relacdo a novas posturas de conducao nas praticas de estudo de lingua e das linguagens,
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no entanto, a autora reforca a relevancia em expandir as possibilidades de leitura, tendo

em vista as concepcdes dos letramentos.

Consideracoes finais

Os multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa, neste trabalho, foram
discutidos pelo viés da multissemiose das linguagens frente as praticas sociais. Essas
articulacbes sdo associadas as dimensdes de interpretacdes emergidas no conjunto de
fatores que leva o individuo a construir as prdprias conclus@es e, dessa forma, expandir
para percepcOes além da logica ou raciocinio esperado. Pensar na educacdo no enfoque
plural e multissemiotico, em vez de algo que € repassado, sdo preceitos da aprendizagem
por meio dos multiletramentos. Diversos aspectos convergem ao sentido de multiletrar,
inclusive os que se sobrepde ao ensino pragmatico.

As perspectivas dos multiletramentos possibilitam “novas formas de se participar
como cidadao nos espacgos publicos e até mesmo talvez novas formas de identidade e
personalidade” (COPE; KALANTZIS, 2016, p. 11). Esse pensamento corrobora com a
intencdo dos multiletramentos, uma vez que desafia o aluno para a problematizacdo e
envolvimento com o que esta lendo.

Somados a esses pressupostos, discutiu-se a vertente da Pedagogia dos
Multiletramentos a partir da concepcdo dos modos de significacdo da linguagem,
defendidos por Cope e Kalantzis (2000) por meio dos designs. Nesse intuito, salientou-
se como o0s textos se personificam socialmente por diversas formas de expressdo da
linguagem, além da linguistica. A esse posicionamento, infere-se a importancia em
relacionar, organizar e selecionar os elementos das linguagens dos textos multimodais
para que os alunos desenvolvam capacidades de associacdo, renegociacdo de
possibilidades de construcdo dos sentidos, posicionando-se, segundo Janks (2016), como
leitores capazes de entender as escolhas de quem produz o texto com os sentidos que irdo
produzir. Esse tipo de apropriagdo ocorreu nos momentos de discusséo e observagao dos
textos, situacdes transcritas no decorrer do trabalho e relacionadas a perspectivas teoricas
que apontaram para novas dire¢des na conducgédo das aulas de Lingua Portuguesa e na

valorizagdo de outras formas conhecimento.
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Frente a essas observagoes, novas formas de olhar séo relacionadas & educagédo
com vistas a formacgdo de professores teorizada a partir da pratica, levando em conta
fatores locais (MACIEL; ONO, 2017; MONTE MOR, 2006). No se trata de de abolir a
teoria em virtude da pratica, mas sim que haja uma harmonia em se considerar aspectos
ligados a questBes especificas da pratica e, a partir disso, estabelecer um di&logo entre
pontos consideraveis no que rege os fundamentos da teoria em busca de uma educacao
significativa que se conecte com as multiplas linguagens e com as possibilidades de

interpreta-las.

“BUT TEACHER, AN IMAGE IS NOT A TEXT”: IMPLICATION
OF MULTILITERACIES IN PORTUGUESE LANGUAGE
CLASSES

ABSTRACT

This article aims discussing how meanings are constructed and interpreted by students in the
process of reading through multimodality in different production contexts. In this sense, the
construction of meanings and the methodological propositions of Pedagogy of Multiletraces are
discussed, as well as some passages of interaction in Portuguese Language classes are analyzed
based on the modalities of language. This work was developed with students of the 9th grade of
Elementary School in a public school. The discussions rely on the perspectives of the
multileracies and critical literatures (COPE; KALANTZIS, 2000, 2016, MACIEL, 2013, ROCHA
and MACIEL, 2015, MONTE MOR, 2013, 2015, MENEZES DE SOUZA, 2011, DUBOC, 2012,
2015a, 2015b). This study brins reflections about a broad concept of languages (multimodal) and
their interfaces with the Portuguese language teaching in the sense of expanding the conceptions
of knowledge construction based on multililiteracies.

KEY WORDS: Multimodality. Multiliteracies. Portuguese language. Meaning making.
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