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RESUMO

Muitas sdo as préaticas de Letramento vivenciadas na sociedade atual. Uma delas é o Livro Didatico e,
por isso, neste artigo, busca-se verificar se determinado topico proposto em apresentagdo de Livro
Didatico do Ensino Fundamental se concretiza em uma unidade da mesma edicdo, que teorias de
aprendizagem estdo subjacentes a esse corpus e que géneros textuais sao utilizados. Verificou-se que a
apresentacdo prevé a montagem de um livro de poemas pelos alunos, e a unidade analisada de fato
propde essa atividade, com abordam do tema “a palavra”, a partir de atividades sobre o género poema.
Verificou-se também que unidade estd permeada pelas perspectivas comportamentalista,
sociocognitivista e sociocultural de aprendizagem, corroborando ora o aprendizado significativo de
género, relacionado a contetdos da matéria de ensino, ora o0 aprendizado descontextualizado desses
contetidos, sem pratica de letramento especificamente evidenciada.
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Introducao

Ao longo dos ultimos anos, por todo o mundo, muito é pesquisado e estudado pelos
linguistas e psicélogos sobre como uma crianca aprende. Eis que surgem as chamadas
concepcdes de aprendizagem. A primeira delas comecou a ser desenvolvida pelo estadunidense
Pavlov, em 1913, e teve seu auge com Skynner. Para eles, o processo de aprendizagem ocorre
a partir de associacgdes entre estimulos e respostas e de repeticGes de comportamentos bem-
sucedidos. O processo de aprendizagem &, portanto, produto da interacdo do organismo com o
seu meio. “A partir da imitacdo de sons e padrdes, da pratica assistida com reforgos negativos
e positivos e da formagdo de hébitos, a crianga constituira a sua lingua” (FINGER; QUADROS,

2007, p.21). Trata-se uma teoria comportamental de aquisicgéo.
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Mais tarde, surgiram teorias cognitivas, como o socioconstrutivismo de Piaget e o
socioculturalismo de Vygotsky. Ambos defensores do construtivismo, apontam que o
conhecimento é fruto da construcdo pessoal e ativa do aluno: “o individuo aprende quando
consegue apreender um conteldo e formular uma representacdo pessoal de um objeto da
realidade” (LAKOMY, 2008, p. 32). No ambito da linguagem, pensam nao s6 nas formas de
aquisicdo, mas na relacéo linguagem/ pensamento. Essas abordagens, entdo, buscam dar conta
da linguagem a partir das relagdes interativas entre a crianca e 0 ambiente, sendo aquela a
consequéncia de sua construcdo em geral (hipotese de Piaget) ou entre a crianca e as pessoas
com quem ela convive (hipdtese de Vygotsky).

Em diferentes areas e niveis da educacédo, o Livro Didatico é um dos instrumentos de
mediacdo do conhecimento utilizado pelo professor. Diante dessa realidade, € fundamental que
o0 docente conheca qual concepcao de aprendizagem subjaz ao livro didatico que utiliza, para
que possa melhor compreender e organizar seu trabalho. Nesse sentido, na literatura, ha alguns
estudos relacionados as concepgdes de aprendizagens subjacentes em livros didaticos. Ticks
(2003) apresenta um estudo sobre elas em livros didaticos de Lingua Inglesa produzidos por
professores em formacdo continuada, observando em que medida os conceitos dos professores
se aproximam ou se afastam daqueles identificados nos livros didaticos. Os resultados
demonstraram uma tendéncia em propor exercicios cuja linguagem € vista enquanto sistema
para a expressao de significado, dentro de um contexto interativo de uso, que é a base tedrica
do ensino comunicativo.

Em livro didatico de Lingua Espanhola, Oliveira (2008) realizou analise de atividades
de leitura, com o objetivo de investigar o papel reservado a alunos e professores e compreender
como as concepcdes de aprendizagem refletem na formacéo do aluno-leitor critico no corpus.
Os resultados evidenciaram que 0s alunos estdo expostos ao ensino e a aprendizagem de lingua
espanhola que priorizam a leitura como reproducdo dos sentidos deixados pelo autor como se
0 sentido fosse preexistente, ou seja, independe do leitor ou como pretexto para a exploracao
gramatical, como algo desvinculado da producdo, interpretacdo e construcéo de significados.

Por sua vez, Froner e Saveli (2007) verificaram as concepgdes de aprendizagem,
alfabetizagéo, linguagem, leitura e escrita propostas em manuais de alfabetizacdo. O estudo
mostrou que o discurso tedrico contido nos manuais em uma perspectiva socio-construtivista
ou historico-social aparecia em apenas dois livros, apresentando propostas de atividades
coerentes com as concepgdes presentes nas orientacdes didaticas dos manuais. J& 0s outros
quatro livros apresentam propostas de atividades de perspectiva estruturalista, com atividades

mecanicistas, desconsiderando, dessa maneira, as concepgdes tedricas assumidas. O estudo
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apontou, assim, uma contradi¢do entre aquilo que é dito teoricamente e as atividades que sdo
propostas aos alunos nas paginas dos livros didaticos.

Este ultimo trabalho aproxima-se bastante da proposta lan¢ada aqui, mudando-se apenas
0s niveis escolares abordados, passando das séries iniciais para as finais do Ensino
Fundamental. Neste trabalho, sdo problematizadas, entdo, hipéteses de trabalho presentes em
textos de apresentacdo de manuais/ livros didaticos e sua efetivacdo ao longo da obra. Neste
artigo, dessa forma, considerando-se praticas de Letramento em contextos especificos,
pretende-se verificar se determinado tdpico proposto na apresentacdo de livro didatico de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental se concretiza em uma unidade da mesma edicéo e
que concepgdes de aprendizagem estdo envolvidas nessa atividade. Além disso, é verificado se
a abordagem de género, entendida como atividade sociocultural, se mantém ao longo das
abordagens desse tépico. Tal pesquisa contribui aos estudos sobre teorias de aprendizagem
intrinsecas aos livros didaticos.

A seguir, sdo apresentados alguns referenciais tedricos que embasaram esta pesquisa:
concepcdes de aprendizagem; perspectiva de género abarcada pelos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs); constituicdo do livro didatico de Lingua Portuguesa.

Concepcoes de aprendizagem

O objetivo aqui é tecer algumas ideias que caracterizam o Behaviorismo de Skinner
(1945), Watson (1913) e Staats (1980); a Teoria Cognitivista de Piaget (1986-1980) e a
Perspectiva Sociocultural de Vygotsky (1986 — 1934) para, a partir dessa literatura, investigar
como concepcdes de aprendizagem podem subsidiar as praticas de letramento. SOARES (2009)
esclarece que Letramento € o estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas

cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

O Behaviorismo

A teoria comportamentalista surgiu como uma revolucdo contra paradigmas da
Psicologia da época, pois a orientacdo basica era a estudar o que existe de interno no homem, e
uma préatica muito usada era 0 método de introspecgdo. A partir de experiéncias com animais,
inferia-se que o pensamento determinava o0 comportamento humano. Staats (1980, p. 99)
pontua, nesse sentido, que, “por algum tempo, a tarefa da psicologia era investigar os conteudos,
a estrutura e o funcionamento da mente, realizando o sujeito um autoexame e relatando a sua

experiéncia”.
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Com os behavioristas, surge a hipotese de que pode haver também uma ciéncia do
comportamento. Assim, Terra (2003 apud BAUM, 1999) sinaliza:

O behaviorismo pode ser referido como um conjunto de idéias sobre essa
ciéncia chamada de anélise do comportamento, e ndo a ciéncia ela prépria, o
behaviorismo ndo é propriamente uma ciéncia, mas uma filosofia da ciéncia.
Como filosofia do comportamento, entretanto, aborda topicos que muito
prezamos e que nos tocam de perto: por que fazemos o que fazemos e o que
devemos e ndo devemos fazer. (p. 4)

Watson, numa primeira geracdo, passa a estudar o comportamento, direcionando o
olhar para o meio, para os fatores, para os objetivos externos e, junto a Pavlov, chega a teoria
de que os estimulos levam o organismo a dar determinadas respostas — condicionamento
classico ou reflexo incondicionado. O reflexo condicionado consiste em interacGes estimulo-
resposta (ambiente-sujeito), nas quais o organismo € levado a responder a estimulos que antes
ndo respondia (TERRA, 2003).

Uma segunda geracdo surge com ideias behavioristas mais radicais, um dos integrantes
dessa geracdo é Skinner que, assim como 0s demais, acredita que as causas do comportamento
encontram-se na hereditariedade e no ambiente passado e presente. Skinner contrapde um
pouco a ideia de reflexo condicionado de Watson, afirmando que o estimulo é uma espécie de
reforco positivo ou negativo e, nesse movimento, haveria comportamentos esperados. Terra
(2003) explica:

[...] no caso do comportamento operante a aprendizagem deixa de ser
um mero condicionamento de habitos e passa a considerar a interacdo
sujeito-ambiente. Difere-se da relagdo R-S do comportamento
respondente ou reflexo (Watson) na medida em que o estimulo
reforcador que é chamado de REFORCO assume a responsabilidade
pela acdo, apesar de ela ocorrer apds a manifestagdo do comportamento.
Neste caso, 0 que vai propiciar a aprendizagem dos comportamentos é
a relacdo fundamental - a relacdo entre a acdo do sujeito (emissdo da
resposta) e as conseqiiéncias. Quer dizer, a aprendizagem esta na
relacdo entre uma acéo e o seu efeito, significando entender com isso
que as consequéncias das respostas as acdes que praticamos Sdo as
variaveis de controle mais relevantes na determinacdo de nossos
comportamentos subsequentes. (p. 7).

E, por fim, Staats, numa terceira geragéo, assevera ultrapassar as duas geragoes anteriores,
apresentando o behaviorismo social. Propde uma analise cuidadosa do pensamento e dos
mecanismos utilizados para controlar a acdo, concebe o0 comportamento como uma interacdo

continua e reciproca entre fatores ambientais, comportamentais e cognitivos e que a aquisi¢ao
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de conhecimentos e comportamentos novos se da por meio da observacdo — aprendizagem
através da modelagem. Esta geragdo contrapde as duas anteriores por considera-las fechadas e

reducionistas e apresenta uma teoria mais humana e por isso social.

O Cognitivismo Socioconstrutivista

Ja sob outro ponto de vista, surgem as teorias cognitivistas, em que um dos representantes
é Piaget. Conhecido, principalmente, como psicélogo e bidlogo, preocupou-se, dentre outros,
com a organizacdo do pensamento e a aquisicdo do conhecimento. A partir disso, afirma que
ha similaridades funcionais entre os mecanismos de adaptacdo bioldgica em jogo na evolugédo
das formas vivas e 0s processos intervenientes na aquisi¢do dos conhecimentos (LEGENDRE,
2010).

Além de fornecer uma explicacdo bioldgica das formas de conhecimento, Piaget buscou
compreender como 0s conhecimentos aumentam e por quais processos eles passam. Desse
modo, ele concluiu que os conhecimentos passam por processos adaptativos e evolutivos e
aponta que esses processos sdo a adaptacdo, a organizacdo, a assimilagdo, a acomodacéo, o
equilibrio e a equilibracdo. Em decorréncia, realizou muitos estudos sobre as fases de
desenvolvimento da inteligéncia — experimento que realizou com os filhos de 0 a 2 anos —, e
descobriu que a inteligéncia passa por estagios e periodos de desenvolvimento: a inteligéncia
sensorio-motora, 0 pensamento simbdlico e depois o intuitivo; o pensamento operatério

concreto e o pensamento operatorio formal. Legendre (2010) sinaliza que Piaget:

[...] pGe em evidéncia o papel central da crianga na elaboragdo dos seus
préprios conhecimentos. Contribui assim para a ideia, hoje amplamente
difundida, de que o aluno deve estar no centro de suas aprendizagens. (p. 440).

Nessa perspectiva, o aluno deve resolver problemas que mobilizem seus conhecimentos
anteriores, recorrendo as ferramentas intelectuais de que dispde para construir conhecimentos

novos.

O Cognitivismo Sociocultural

Enquanto Piaget olha para a génese do conhecimento e descreve o pensamento de modo
organizado, Vygotsky, outro cognitivista, de perspectiva sociocultural, interessa-se pela
maneira como a pessoa um d& sentido ao mundo apropriando-se dele, gragas as interacoes

sociais e as ferramentas simbolicas fornecidas pela cultura (LEGENDRE, 2010).
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Desse modo, a teoria de Vygotsky ndo foca sé o desenvolvimento, mas as causas
historico-culturais que o permitiram acontecer. Assim, Vygotsky:

[...] encara o desenvolvimento como um processo historico, produto de uma
dindmica interna complexa, em que as relagBes sociais se transformam em
novas funcdes psiquicas, gracas a interiorizacdo (LEGENDRE, 2010, p. 451).

Embora a teoria ndo determine estagios de desenvolvimento, apresenta quatro etapas no
ciclo de desenvolvimento cultural das fungdes psicologicas: “conduta primitiva”, “descoberta
de novas ferramentas”, “apropriagdo do manejo das ferramentas”, “interiorizagdao gradual das
ferramentas”. Assim, sdo evidenciados os diversos momentos do processo de interiorizacdo dos
conhecimentos.

As ferramentas semidticas, o contexto e as atividades formam o pensamento. Vygotsky
sinaliza que o pensamento e a conduta humanos sdo, pois, de natureza ao mesmo tempo

individual e social.

O pensamento ndo é uma propriedade estritamente individual, pois esta
indissociavelmente ligado a histéria das ferramentas culturais que contribuiram
para modela-lo. (LEGENDRE, 2010, p. 456).

Assim, Vygotsky considera que é mais significativa a aprendizagem quando um adulto
ajuda a crianca e que a crianca aprende muito pela imitacéo e pelo jogo. Nesse ponto, Vygotsky

introduz a nocao de Zona de Desenvolvimento Proximal.

Conceito-chave da perspectiva educativa de Vygotski, a no¢do de Zona de
Desenvolvimento Proximal designa a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento da crianca, tal como é determinada pelos problemas que ela
¢ capaz de resolver sozinha e um nivel de desenvolvimento potencial,
correspondente aos problemas que ela consegue resolver sob a orientacdo do
adulto ou em colaboragdo com seus pares mais competentes. (LEGENDRE,
2010, p. 459).

Ao desenvolver o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, o autor apresenta
como que se da a integracdo entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido,

seus estudos representam uma grande contribuigéo para a educacéo.

A aprendizagem significativa

Ha ainda, como parte das teorias cognitivistas, a teoria de aprendizagem significativa,
que prioriza a organizacao ordenada dos conteudos aprendidos, possibilitando ao aluno associar

conceitos e consolida-los ao (novo) aprendizado. Lakomy (2008) afirma que
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a aprendizagem significativa esta intimamente relacionada com os pontos de
ancoragem — que sdo formados com a incorporacdo, a nossa estrutura
cognitiva, de conceitos, ideias ou informacGes que sdo relevantes para a
aquisicdo de novos conhecimentos, ou seja, para que possamos aprender
conceitos novos (p. 63).

Dessa forma, é papel do professor verificar se a aprendizagem ndo é apenas mecanica,
em que é possivel absorver novas informagdes, mas sem associa-las a conceitos ja existentes
na estrutura cognitiva. Para que isso ndo aconteca, o docente pode, por exemplo, levar os alunos
a visitarem um museu para, depois ou antes, falar sobre conceitos historicos. Assim, com esses
pontos de ancoragem, as criancas seriam capazes de aprender e categorizar diferentes fatos

historicos.

Concepcéao de género nos parametros curriculares nacionais

Para Ticks (2008), uma das formas de aprendizagem sociocultural, em sala de aula, € o
trabalho com géneros, ja que estes “organizam as praticas sociais vivenciadas pela sociedade”
(p. 145). Por isso, nesta secdo, € apresentada a perspectiva de género adotada para o ensino da
Lingua Materna nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em que os Livros Didaticos
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didaticos (objeto desta pesquisa) sdo guiados
por esses parametros.

A perspectiva dos géneros discursivos/textuais ganha significativa forca no contexto
brasileiro com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). O
objetivo desse documento foi romper com préticas de reflexdo sobre a lingua conhecidas como
“tradicionais” e apontar para um ensino-aprendizagem de lingua materna contextualizado.
Apresentam uma proposta de ensino de géneros discursivos/textuais que considera esses textos

como objetos de ensino:

[...] anocéo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da a¢do a qual
0 texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado. (BRASIL,
1997, p.23).

Entende-se, portanto, que todo trabalho de reflexdo sobre a linguagem deve ter como
base os géneros discursivos/textuais que, em sua variedade, evidenciardo os usos da linguagem
em diferentes situacbes. Muda-se a concepcdo de um ensino de lingua materna
descontextualizado para um ensino que leva em conta usos e fungoes.
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Assim, evidencia-se que sejam desenvolvidas abordagens em sala de aula cujo objeto
de ensino seja o género. Contudo, mesmo sugerindo autonomia na escolha dos géneros textuais,
0 parametros apresentam um quadro sintese (Quadro 1) de alguns géneros que poderdo ter sua

abordagem mais aprofundada:

Quadro 1 — Sintese dos géneros sugeridos para producdo de textos orais e escritos nos PCN’s

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS v’ cangéo LITERARIOS v' crénica
v’ textos v conto
dramaticos v poema
v" noticia
v" noticia
v’ artigo
. v )
DE IMPRENSA v’ entrevista DE IMPRENSA Y carta d_O leitor
v debate entrevista
v" depoimento
v’ relatorio de

experiéncias
v/ esquemae

v exposicdo resumo de
- v inAri B :
DE DIVULGAGAO Y 3‘;’;‘;{‘:”0 DE DIVULGAGAO artlgos olé
CIENTIFICA CIENTIFICA verbetes de
enciclopédia

Fonte: BRASIL, 1998, p.57.

Assim, a compreensao de como funcionam os géneros discursivos/textuais possibilita
compreender como funciona a sociedade. E como se por meio dos géneros pudéssemos
identificar a sociedade: que relacGes acontecem, qual linguagem predomina, em que contexto,
quais acdes, 0 que tipico nessa sociedade, o que é permitido, no que essa sociedade acredita,
quais sdo as relagBes estabelecidas, etc. Dai a relevancia do ensino pautado nos géneros
discursivos/textuais.

No entanto, o plano nacional ndo prescreve sequer exemplos de como usa-los
adequadamente para construir conteudos. O documento volta-se, sobretudo, apenas a orientagdo
de um trabalho sobre textos orais e escritos. Nesse sentido, professores ficam desnorteados e
tornam, muitas vezes, uma abordagem que deveria prover o ensino e aprendizagem mais
significativos para o aluno em um simples “decorar nomes”, sem explicita funcdo ou

significado. Biasi-Rodrigues (2002, p. 50), a partir desse pressuposto sobre o0 ensino de géneros,
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questiona se “essa nova pratica estd sendo construida em favor da eficacia comunicativa ou é
apenas um novo modismo com velhos pretextos”.

Como os livros didaticos de Lingua Portuguesa sdo norteadores de leituras realizadas
pelos alunos das escolas publicas brasileiras (BUNZEN, 2011), é valido analisar seu papel em
sala de aula. Em sua maioria, desde a ascensdo da Linguistica no Brasil (anos 60), os livros
apresentam um trabalho com géneros textuais, mas segundo Bettencourt (1985, p. 51), “66%
dos professores ndo obedecem as recomendagdes legais que prescrevem o uso do livro”, o que
representa um namero muito grande de professores usando o livro inadequadamente. Tem-se
a hipdtese, nesse sentido, de que, além de se produzir materiais didaticos voltados ao ensino
explicito de géneros, € preciso orientar os professores a usa-los, por meio de formacao

continuada.

Metodologia

Dentro das teorias de aprendizagem, o género configura-se como uma abordagem
textual que pode nortear uma metodologia de ensino. Um dos suportes para enfoque de género
é o Livro Didatico. Assim, como universo de analise, fora selecionado o livro didatico de
Lingua Portuguesa “Portugués: Linguagens” (CEREJA & MAGALHAES, 2012). Em Santa
Maria (RS), esse livro foi o mais distribuido as escolas Municipais, Estaduais e Federais, pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, para o triénio 2014-2016 (FUZER; GERHARDT &
CARGNIN, 2015). Esta obra é composta por quatro volumes, uma para cada ano escolar das
séries finais do Ensino Fundamental.

Para buscar algum critério de recorte do corpus, ja que analisar todos 0s quatro volumes
do livro seria inviavel, partiu-se da leitura da Apresentacdo (Anexo 1) da obra, que é a mesma
em todos 0s quatro volumes. A apresentacdo lanca varias atividades e projetos para abordagem
de género, das quais selecionou-se uma para analise neste artigo, destacada em negrito no trecho

a sequir.

Este livro foi escrito para vocé. Para vocé que é curioso [...] dinamico e
criativo, que ndo dispensa um trabalho diferente com a turma: visitar um
museu, entrevistar uma pessoa interessante, encenar uma peca de teatro para
outras classes, discutir um filme, montar um livro com poemas seus e de
seus amigos, desenhar uma historia em quadrinhos, tornar o mural da escola
um espaco de divulgacdo de assuntos de interesse geral, participar de um
seminario, de um debate publico, etc.
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Ao analisar os capitulos e unidades dos quatro volumes da colecdo “Portugués:
Linguagens” (CEREJA & MAGALHAES, 2012), verificou-se que apenas no volume do 7° ano a
montagem em grupo de um livro com poemas € proposta, na unidade 2, intitulada “Viagem pela
palavra”. Outras unidades apresentam o poema, mas ndo como 0 conteudo a ser ensinado
(género poema) e sim com a funcdo de exemplificar outros contetdos, envolvendo o leitor/
aluno. Assim, a unidade 2, do volume do 72 do livro, e a apresentacdo da colegéo constituem-
se corpus desta pesquisa.

Buscou-se, na sequéncia,

1) verificar se o tépico realmente aparece no livro de alguma forma (atividades,

proposta de leitura, procedimentos, etc.),

2) analisar se a atividade relaciona-se a perspectiva de género (perspectiva

sociocultural),

3) identificar se outras perspectivas de aprendizagem de conhecimentos da matéria de

ensino e da lingua foram adotados, e

4) verificar se a perspectiva de género se mantém ao longo da abordagem do tdpico.

Resultados

A leitura da Apresentacdo (Anexo 1) da colecdo evidenciou que a obra fornece subsidios
para interacdo, desenvolvimento e formacao de senso critico do aluno, mesmo que, as vezes, de
forma radical, dizendo, por exemplo, que o livro € para aqueles que “ndo se intimidam ao dar
uma opinido”. Ou seja, a partir dessa proposi¢do, ndo haveria uma preocupag¢do com alunos
mais retraidos, que ainda ndo tém uma opinido formada.

A partir da anélise do topico “montar um livro com poemas seus e de seus colegas”, foi
possivel identificar apenas na unidade 2, do volume do 7° ano, dentre todos os quatro volumes
analisados, a presenca de um projeto para construcdo de um livro de poemas pelos alunos. A
unidade 2 intitula-se “Viagem pela palavra” e ¢ composta por trés capitulos: “A palavra no
reino da ternura”, “Palavra: porta de aventuras” e “A trilha das palavras”. Todos os capitulos
possuem as se¢des “Producao de Texto” e “A Lingua em foco”; os capitulos 1 e 2, também a
secdo “De olho na escrita”; o 1 e 3, “Estudo do Texto”; e o 3, “Para escrever com adequacao”.

Na sec¢do “Estudo do texto”, nos capitulos 1 e 3, do volume do 7° ano, sdo apresentados
textos para leitura, um poema e um trecho de um romance. Neste ponto, verificou-se deficiéncia
na organizacdo dessa unidade, pois ndo ha um objetivo claro de leitura proposto ao aluno,

apenas depois do texto sdo apresentadas questbes de interpretacdo, mas que ainda ndo
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evidenciam ao aluno qual o propdsito de aprendizagem daquela atividade de leitura e
interpretacdo (no caso, o estudo do género). Um exemplo dessas atividades é a seguinte
atividade: “O eu-lirico menciona trés meios de chegar ao reino ‘de claridao e alegria’. De que
modo se pode chegar a ele, de acordo com a 3%, 4* e 5° estrofe?”. Talvez esse poderia ser um
dos motivos pelo qual alunos, atualmente, ndo veem interesse pela leitura, ja que ndo h4 uma
motivacdo originada pela apresentacdo de objetivos claros. Apenas na préxima secdo,
“Producdo de texto”, da mesma unidade do volume do 7° ano, essa leitura pode se tornar
significativa ao aluno, nos termos da teoria de aprendizagem significativa (pontos de
ancoragem), pois sao lancadas atividades de producéo do género proposto para leitura na se¢cdo
de estudo do texto.

Na se¢do “Produgdo de texto” do capitulo 1 da unidade 2 do volume do 7° ano, ha
procedimentos que envolvem declaracdes para ensinar 0 género poema e perguntas para fazer
o0 aluno pensar e aplicar o que esta aprendendo (construir pontos de ancoragem). Nos termos de
Piaget, nesta secdo, o aluno estaria assimilando e acomodando os conhecimentos, j& que novos
conhecimentos sdo incorporados (assimilacdo) e reorganizados para transforma-los e reajusta-
los a novas exigéncias do meio (acomodacéo).

Ainda nessa se¢do, € apresentado ao aluno que, os textos produzidos por ele, a partir
daquele momento, fardo parte de um livro de poemas:

Realize as atividades de producdo de texto a seguir, individualmente ou com
os colegas de classe, de acordo com as orientacdes do professor. Depois de
prontos, seus textos serdo publicados num livro de poemas que faré parte da
mostra “Viva a poesia viva!”, proposta no capitulo Intervalo, e serdo lidos
por colegas de sua classe e de outras, por professores e funcionarios da escola,
por seus pais e demais convidados para o evento. (p. 75).

E, portanto, o primeiro momento de aparic&o do topico lancado na apresentacéo da obra:
montar um livro de poemas seus e de seus amigos. Contudo, ainda ndo € ensinado ao aluno
como esse livro deve ser montado e nem explicitado se serd uma obra individual ou em grupo.
Por enguanto, a crianga apenas constitui um acervo de poemas, redigidos a partir das atividades
de producdo textual que seguem. Exemplo: “Com seus colegas de grupo, escolha uma masica
atual que todos conhecam. Escrevam um poema cujos versos se ‘encaixem’ na melodia da
musica escolhida [...]” (p. 77). Nessa atividade, por exemplo, ainda continua a falta de
informagao se o poema deve ser escrito individualmente ou em grupo.

No capitulo 2, da mesma unidade do volume do 7° ano, a se¢dao “Produgao de texto”

revela o mesmo formato de apresentacao de informagdes e comandos, ou seja, ensina enquanto
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faz o aluno aplicar os conhecimentos apreendidos. Contudo, 0 ensino sobre 0 género poema
agora esté voltado a forma de apresentacdo oral, a declamacéo, e ndo mais a estrutura retérica,
especificamente. Percebe-se, portanto, um avan¢o gradual no ensino do género, que parte do
modo de organizacdo retdrica e vai até os meios de transmissao dos textos. No capitulo 3, a
mesma se¢ao, “Producdo de texto” aborda a estrutura visual do género, ao apresentar e solicitar
ao aluno a producao de diferentes “poemas-imagem”.

Na secdo “A lingua em foco”, nos trés capitulos, da unidade 2 do volume do 7° ano, séo
abordados conceitos gramaticais, como sujeito, predicado e verbo de ligacédo e sua aplicagcdo na
construcdo de poemas. Portanto, é feito um ensino contextualizado desses topicos,
evidenciando uma atividade ndo sO socioconstrutivista, mas também sociocultural, ja que
envolve o contexto de aplicacdo dessas ferramentas de uso da linguagem.

Na sec¢do “De olho na escrita” ocorre o mesmo, topicos de ortografia estdo relacionados
a constru¢do de poemas, com excecao do capitulo 2, em que o topico “Acentuacdo” ndo tem
relacdo alguma com o género estudado, pelo contrério, é apresentada uma tirinha para
exemplificar o contexto de aplicacdo desse topico, sem relaciona-lo ao uso associado a esse
género. Esta secdo, neste capitulo, portanto, configura-se como uma proposta de aprendizagem
comportamental, ja que o aluno ndo assimila, associa, constroi significados ou relaciona algo
ao contexto, pelo contrério, propde-se que ele aceite passivamente o ensino de um topico, sem
qualquer forma de interagdao. O mesmo ocorre com a secao “Para escrever com adequacao”,
gue aparece uma Unica vez na unidade, no capitulo 3: ndo ha relacdo do topico gramatical
ensinado — concordancia do verbo com o sujeito — com o género ensinado na unidade — poema,
0 que configura outra atividade cuja concepcdo de aprendizagem subjacente € a
comportamentalista. O que ha, no tdpico, é uma atividade em que partes de um relatério
precisam ser reescritas com adequacdo pelo aluno, sem que se estabeleca relacdo entre esse
topico e 0 novo género.

Finalmente, no término dos trés capitulos, a unidade 2 do volume do 7° ano traz a se¢do
“Intervalo”, que apresenta, enfim, o projeto de producédo do livro de poesias, intitulado “Viva a
Poesia Viva”. Contudo, além de orientar a producdo de um livro individual, que retne os
poemas que cada aluno produziu ao longo da unidade, é proposta a organizacao de um varal de
poesias e declamagdes, como forma de socializar as producdes resultantes de todo 0 processo

de ensino, aprendizagem e producdo do género poema.

Consideracoes finais
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Dessa forma, conclui-se que o topico “montar um livro com poemas seus e de seus
amigos”, proposto como atividade na Apresentagdo da obra, € concretizado no livro, ao longo
de um processo de construcdo do género poema e organizacdo dos exemplares produzidos em
livro. Além disso, é proposta uma socializacdo desse livro e em forma de varal de poesias e de
declamacoes.

Também, foi possivel verificar que trés concepcBes de aprendizagem subjazem esse
topico: a comportamentalista (Skynner e Pavlov), a socioconstrutivista (Piaget) e a
sociocultural (Vygotsky), ao longo de toda uma unidade do livro didatico. Alem disso, tal fato
evidencia que uma unidade de livro didatico constitui processo que relaciona mais de uma
concepgdo de aprendizagem, como no corpus analisado: a teoria comportamentalista auxiliou
no ensino de um tdpico convencional da lingua padrdo — concordancia. A teoria
socioconstrutivista corroborou o aprendizado de atividades procedurais, de aplicacdo de
conceitos tedricos e praticos. E a teoria sociocultural embasou todo o trabalho com género, que
se configura como uma ideologia socio-histérica de organizagdo textual, e a socializagdo desse
género, outra forma de preocupacdo estritamente social.

Contudo, percebeu-se que, em alguns pontos, a metodologia de aplicacdo do género
deixa a desejar, pois sdo abordados topicos/ conteldos sem haver uma relacdo clara com a
estrutura retorica ou proposito sociocomunicativo do género. Além disso, foi possivel verificar
que o norteamento da abordagem dos contetidos nos capitulos e na unidade é feito por um tema,
no caso, “a palavra”, e ndo por um género, o poema. Entende-se que essa abordagem empobrece
a clareza de objetivos de aprendizagem da li¢do ao aluno, ja que os temas sao sé registros de
diferentes géneros. Assim, a abordagem de géneros deve anteceder a de temas.

Por fim, espera-se que, a partir dos resultados evidenciados por esta pesquisa, a
construcdo de novos materiais didaticos possa ser repensada no sentido de envolver melhor
gramatica e sua relacdo com funcionalidade em contextos especificos, a fim de fornecer

melhores préticas de Letramento no ambiente escolar.
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LEARNING CONCEPTIONS: PRACTICES OF LITERACY BY
GENDER IN TEXTBOOK

ABSTRACT

Many are the practices of literacy experienced in the current society. One of them is the textbook, and
therefore, in this article, we try to verify if a certain topic proposed in the presentation of textbook
Middle School is concretized in a unit of the same edition, that theories of learning underlie this corpus
and that textual genres are used. It was verified that the presentation foresees the assembly of a book of
poems by the students, and the analyzed unit proposes this activity, with approach of the theme "the
word", from activities on the genre poem. It was also verified that unity is permeated by the behavioral,
socio-cognitive and sociocultural perspectives of learning, corroborating either the significant learning
of genre, related to contents of the teaching subject, or the decontextualized learning of these contents,
without specifically evidenced literacy practice.
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