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RESUMO

Dentre os diversos assuntos sobre a educacdo brasileira e que se espraiam na atualidade, a
formac@o docente constitui tema recorrente nas agendas publicas e coloca em cena 0s atores
sociais professores(as), consequentemente os(as) alunos(as). Se observarmos o0s programas
emergidos na atualidade, verifica-se a preocupacdo em instrumentalizar, qualificar, sobretudo
aprofundar os conhecimentos dos professores da educacdo basica - Ensino Fundamental -
conforme Portaria 260 do Centro de Aperfeicoamento Pessoal do Ensino Superior
(CAPES/2011). O discurso marcado e evidenciado nas avaliacGes aplicadas, por exemplo as
Olimpiadas Nacionais de Lingua Portuguesa, a Prova Brasil, 0 Exame Nacional do Ensino Médio,
constituem-se como instrumentos estabelecidos para medir a qualificacdo dos estudantes,
concomitantemente a atuacdo do professor, em contexto de sala de aula. Assim, este trabalho
discute as agOes governamentais formativas, especificamente em contexto mato-grossense, a
partir dos questionamentos: a) De que forma as politicas formativas ressoam na compreensdo e
pratica dos formadores? b) A proposta de (trans)formacéo, inicial e continua, provoca (re)
posicionamento nas préaticas pedagdgicas? Para responder os questionamentos, utilizamo-nos do
instrumento de pesquisa entrevista semiestruturada, realizada com 02 (dois) formadores da regido
norte de Mato Grosso (MT), envolvidos na (trans)formac&o inicial e continua, com o intuito de
compreender a reflexdo destes participantes sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID/Lingua Portuguesa) e o Programa de Formagdo em Letras
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(PROFLETRAS/Sinop-MT). Atentos ao engajamento do Estado e aos desafios da docéncia no
século XXI, evidenciamos, pelo discurso do formador, apontamentos sobre o processo formativo,
intrinseco na construgdo da identidade tanto do aluno como do professor. Para isso, pautamo-nos
na literatura de carater etnografico e critico da linguagem, como Roque-Faria ( 2014), Silva (2014,
2013); Santos (2014, 2016), para citar alguns, e apontamos a necessidade de dialogar sobre as
politicas formativas e entender seus reflexos nas préaticas sociais de sala de aula (SILVA e
ROQUE-FARIA, 2017).

Palavras-chave: Politicas de (trans)formacéo, Lingua Portuguesa, Mato Grosso.

Introducéo

Este artigo busca compreender o processo formativo e a construcdo das
identidades profissionais docentes, representadas no século XXI, para o Ensino de Lingua
Portuguesa no contexto do estado de Mato Grosso (MT). Reconhecemos, a priori, que a
educacdo brasileira enfrenta diferentes desafios propostos pelo mundo contemporaneo,
os quais afetam, profundamente, as relagdes sociais, as praticas de linguagem, mormente,
as identidades profissionais.

Assim, consideramos importante refletir o esforco governamental em provocar o
(re)posicionamento dos profissionais, atuantes tanto na Formacéo Inicial (FI) quanto na
Formacdo Continua (FC), construir abordagens linguisticas, tedricas e metodologicas que
(re)estruturem o pensamento e as acOes educativas dos sujeitos envolvidos neste
continuum.

As mudancas e a velocidade dos avangos tecnoldgicos impostos na atualidade
também exigem desconstruir o simétrico processo, até entdo “invariante”, para
flexibilizar as relagcdes de trabalho e a profissionalizagdo docente, tracar novos designs
que gerenciem a formacdo humana com qualidade, igualdade e equidade social e
reconhecer que os valores culturais devem ser significativos aos professores/as (MORIN,
2011).

Nesse sentido, preocupados e engajados com o processo formativo, seus desafios,
suas implicacdes e, principalmente, seus reflexos em sala de aula, empreendemos uma
andlise das propostas interventivas, nesse espago, instrumento de investigacdo: 0s
documentos que regem a formacdo no espaco situado, o Centro de Formacdo e
Aperfeicoamento Profissional (CEFAPRO), as politicas publicas nacionais, o Programa
de Mestrado Profissional Nacional em Rede (PROFLETRAS) e o Programa Institucional
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de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID — Lingua Portuguesa), bem como o discurso de
02 (dois) formadores da regido norte de Mato Grosso envolvidos na (trans)formagéo
inicial e continua para compreender as perspectivas dos participantes frente as politicas

formativas.

Propostas de (trans)formacédo: CEFAPRO, PIBID e PROFLETRAS

E consenso que a educagao sinaliza o crescimento econémico, social e politico de
uma nacdo. Por isso, nas ultimas décadas, avolumam-se 0 numero de propostas e de
pesquisas em diversas direcdes tedrico-metodoldgicas, as quais mantém, no topo, debates
que entrelacam, desde a historicizacdo dos textos que regem a educacdo brasileira a
complexidade do papel social exercidos pelos sujeitos formandos, formados e
formadores.

Os volumosos trabalhos cientificos de secretarias federais, estaduais e municipais
e Instituicbes de Ensino Superior (IES) concentram-se, individualmente e/ou
coletivamente, consensos ou dissensos e sinalizam a necessidade de articular teoria e
pratica e a valorizacdo do espaco/tempo da formacdo docente (FD) em diversos contextos.

O novo panorama visa atender os rumos das aprendizagens que o mundo
contemporaneo dispde. Dessa forma, os estudos sobre a Formagéo Docente (FD) crescem,
desde a década de 1990, em decorréncia das transformacdes sociais, da expansdo da
educacdo basica e das novas teorias linguisticas que impactam(impactaram) a vida dos
docentes e desencadeou(desencadearam) acentuadas e aceleradas investigacfes sobre a
identidade e o trabalho da classe (TARDIF e LESSARD, 2005; GATTI, 2009).

A partir dai, (re)pensar e (re)avaliar tornou-se mote e figura, nas agendas publicas
governamentais brasileiras, o “compromisso” em construir e instituir um novo
pensamento social, historico, cultural e ideoldgico.

Para alem, a centralidade das avalia¢®es, providas pelas politicas brasileiras, tém,
nos resultados dos instrumentos que medem a capacidade leitora e escritora dos
alunos(as) brasileiros, a exemplo, a Provinha Brasil, as Olimpiadas de Lingua Portuguesa,
O Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), um “[...] objeto para o desenvolvimento
institucional de sistemas, redes e organizacGes de ensino, politicas e programas

educacionais”, pontuado em Silva e Peres (2016, p. 32), o que acaba por endossar a
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criacdo de diversos programas formativos e perspectiva refletir, diretamente, nas préaticas
dos sujeitos letradores.

Entremente, cabe considerar sobre as condi¢cGes dadas para a consecugdo das
politicas publicas formativas, 0 empenho para torna-las permanentes, a concretizacao de
acOes significativas que estabelecam melhor interlocugdo entre alunos(as) e
professores(as) e interfiram no espago sala de aula.

Em Mato Grosso (MT), a Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer
(SEDUC/MT), desde 1997, estabelece as diretrizes que norteiam a capacitacdo e a
formacéo dos professores e atribui, aos CEFAPROs, a construcéo do espaco dialdgico no
interior das unidades escolares e aliam-se ao que considera que o Chdo Formativo é o
“lugar onde surgem e se podem resolver a maior parte dos problemas do ensino”.

Regido pela Superintendéncia de Educacdo Béasica (SUEB) e subordinada a
Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais (SAPE), o CEFAPRO ¢ o érgdo formador
que executa a Politica Educacional respaldado nas Diretrizes Curriculares Nacional e
Estadual (Art. 60 do Decreto n.° 807/2017), e regimenta as Coordenadorias de Ensino
Fundamental (CEF) e Ensino Médio (CEM), ligados ao Nucleo de Elaboracdo de
contetidos da Avaliacdo da Educacdo Basica, ao Nucleo de Educacdo Integral e ao Nucleo
de Projetos Educativos.

Ao apontar, como pressuposto, a educacdo docente como permanente
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009; IMBERNON, 2009, 2010, 2012), estabelece, em
cada unidade escolar, um facilitador de formacao.

O agente facilitador deve ser professor da educacao basica, eleito por seus pares
na funcédo de coordenador e passa a acumular tal funcéo, neste trabalho entendido como
Mediador Formador (MF). Para a consecucdo do Projeto de Formacédo, o MF engaja-se
na perspectiva colaborativa com os CEFAPROs e estabelece, em seu espago, as
“amizades criticas” (DAY, 2001). Dentre tantas funcdes, observar as dificuldades, os
desafios, as realidades, o MF tem a funcéo de elaborar um plano anual que corresponda
as 80 horas de atualizagdo proposta pelo estado, tarefa que sera desenvolvida com seus
pares.

Aos CEFAPROs repousa 0 compromisso por assegurar o direito de formagéo dos
professores da educacao basica em observancia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
n. 9.394/96 (Art. 61, Inciso I; Art. 67, Incisos Il e V; Art. 87, 8 3) e a Resolugéo n.°
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02/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel

superior e para a formagéo continuada (Capitulo I, Art. 1.°, § 1.°; Capitulo VII, Art. 19).
Regidos pelo Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagogica (PEIP), documento

elaborado e reformulado, anualmente, pela Seduc e que regulamenta a formacao continua,

seis fases norteiam a formagéo:

1.2 etapa - a construcdo do diagndstico de necessidades formativas,
que apontard para a escolha das tematicas e das referéncias de estudo;
22 etapa - 0 estudo das tematicas;
3.2 etapa — a apropriacdo do aprendizado adquirido com o estudo
das tematicas no plano de ensino a ser aplicado em aula;
4.2 etapa — a socializacdo de como se deu essa apropriacdo de
aprendizado adquirido com o estudo das teméaticas no plano de
ensino;

5.2 etapa — a socializagdo dos resultados obtidos com a aplicacéo do
plano de ensino;

6.2 etapa — a avaliac@o do processo de formacéo, desencadeado pelo
desenvolvimento das a¢des, que foram iniciadas, a partir do estudo de
cada tematica apontada como necessidade formativa no diagndstico.
(MATO GROSSO, 2017, p.156, grifo nosso)

O que se tem visto é que as parcerias, com diversos segmentos, fortalecem o
processo formativo, pois o fazer docente problematizado, constantemente, pode indicar
como atender realidades locais de linguagem. Reservamos a préxima secdo para
evidenciar algumas parcerias com o governo federal, através das universidades publicas,
especificamente a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT — Campus de

Sinop/MT) experiéncias ocorridas na regido norte do estado.
Entre o Inicial e 0o Continuo

Dentre tantas politicas publicas para a educagdo brasileira, ressaltamos o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID — Lingua Portuguesa) e
0 Programa de Mestrado Profissional Nacional em Rede (PROFLETRAS), que em

parceria com as universidades executam as ofertas formativas do governo federal.
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O PIBID® e 0 PROFLETRAS* sdo a¢Bes do Ministério da Educacdo (MEC) e,
gerenciados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
(CAPES) propdem aprofundar o didlogo entre a Universidade e a Educacdo Basica,
projetar os(as) alunos(as) bolsistas pesquisadores(as) para se tornarem mais reflexivos(as)
em suas praticas e contribuirem para equalizar os niveis de letramentos dos(das)
alunos(as) (GATTI, 2010, 2011, 2014; ABRUCIO, 2016; SANTOS, 2014, 2016;
ROQUE-FARIA e SILVA, 2019; SILVA 2013, 2015).

Tais autores afirmam que, para atuar no contexto dindmico e volatil das
linguagens, a formacao deve assumir primazia e (re)posicionar os professores a partir dos
conhecimentos adquiridos na Universidade consoante a realidade local (ROQUE-FARIA
e SILVA, 2016; ROQUE-FARIA e PRECIOSO, 2016).

A tentativa também é de minimizar o hiato entre as instancias formativas
(Universidade e Educagdo Baésica, doravante EB), ao elaborar e ao desenvolver novos
modos de atuacdo e de ampliacdo do capital humano, cultural e social dos participantes,
tendo em vista as constantes transformacdes pelas quais a sociedade passa.

Demarca-se 0 CEFAPRO como ¢rgdo formador da EB, o PIBID e o
PROFLETRAS como frentes formativas federais, que, implementadas recentemente,
regulam o aperfeicoamento dos licenciandos e dos licenciados em Letras nas redes
publicas e privadas no pais®.

O modelo propugnado configura-se 0 CEFAPRO investido para a formacao dos
atores e das atrizes que atuam na educacao basica em MT, o PIBID voltado a formacéo

inicial, enquanto o PROFLETRAS a formagao continua, stricto sensu.

$Conforme Portaria n. 096, de 18 de julho de 2013, o PIBID tem sua base legal na Lei n.°
9.394/1996, na Lei 12.796/2013 e no Decreto n.° 7.219/2010, e, como fim maior, fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educagdo bésica publica brasileira. O texto pode ser
acessado na integra em: www.capes.gov.br.

“Consoante Portaria Normativa n.° 17, de 28 de dezembro de 2009, que pode ser acessada em:
WwWw.capes.gov.br.

®Mato Grosso (MT) é um dos maiores produtores de grdos do mundo, logo um estado de grande
potencial econdmico, financeiro, social e humano. Entretanto, se considerar sua extensao
territorial, h& poucas frentes formativas em nivel stricto sensu na &rea de Letras e Linguistica.
Este é um dos fatores que contribui para a estagnacao e interrupcao formativa, e centraliza os
esforcos dos CEFAPROs no processo de formacdo continua dos atuantes da EB. Desta forma,
reduz-se as condi¢bes de qualificacdo daqueles que ensinam Lingua Portuguesa e suas
literaturas.
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Decerto essas frentes visam instrumentalizar os professores e “olhar” o Chao
Formativo (ROQUE-FARIA, 2014) como espacgo articulador e alinhador dos saberes
universitarios as reais praticas de sala de aula.

O discurso de ampliacéo do conhecimento, visualizado como marca subjetiva dos
direitos e das garantias fundamentais de formacédo, ditos respaldados pela Lei de
Diretrizes e Bases n.° 9394/96, fundamental a todas as modalidades de ensino, previsto

no capitulo 1V, artigo 43, informa a finalidade da educacdo superior, a qual destacamos:

I — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il — formar diplomado nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participacéo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar com sua
formacéo continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e da criacdo e
difusdo da cultura. E, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive (Grifo nosso).

Assim, a implementacéo e a consolidagéo do PIBID e do PROFLETRAS buscam
garantir o direito universal atrelado a mobilidade social para o pleno desenvolvimento da
pessoa humana e da qualificacdo para o trabalho docente; e, beneficiando-nos das
palavras de Gimenez (2016, p. 103-106), esses programas procuram romper com as
nog¢des centralizadas no individual para valorizar a coletividade, “condi¢do essencial para
a superacao da preparacéo divorciada dos problemas praticos enfrentados no dia a dia das
escolas".

A portaria que regulamenta o programa de FI®, implementado na UNEMAT/Sinop
(MT), desde 2009, aponta os seguintes objetivos em seu Art. 4°:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacéo bésica;

Il — contribuir para a valorizacdo do magistério;

111 —elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagao superior e
educacao basica;

IV —inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacgdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas

¢ Este documento pode ser acessado integralmente em: CAPES.PIBID. Disponivel em: http:
/lwww.capes.gov.br/educagio-basica/capespibid.

Revista de »Q/;’//’(/o’ Nerte @mentes
Dossié Tematico: Estudos Linguisticos em foco, Sinop, v. 12, n. 30, p. 115-135, out. 2019. 121



docentes de caréater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V —incentivar escolas publicas de educacao bésica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulacéo entre teoria e pratica necessarias
a formacgdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes
académicas nos cursos de licenciatura;

VII - contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na
cultura escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexao
sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente
(BRASIL, 2013, p. 02, grifo nosso).

Observamos que a proposta da FI enuncia-se incentivo a formacéo, valorizacédo a
carreira docente, promogdo de dialogo entre a educacao bésica e a universidade, convite
aos professores da EB para assumir a posi¢cdo de coformadores e protagonistas de suas
acOes. Licenciandos e licenciados envolvem-se na discursividade da formacdo e
estabelecem colaboracéo entre formadores, coformadores e professores iniciantes.

D’ Agostini e Garcia salientam a importancia do PIBID, mas alertam que é preciso
ultrapassar o pragmatismo, a instrumentalidade e evitar o imediatismo em atender o

cotidiano escolar:

[...] pois, a0 mesmo tempo que é uma possibilidade de reflexdo entre a
teoria e a pratica para a formacao de professores, evidencia-se mais por
seu carater pragmatico para a formacdo inicial, uma vez que estd
pautado em ac¢Bes pontuais e experimentais nas escolas publicas
(D’AGOSTINI e GARCIA, 2014, p. 11).

E certo que, diante dos desconfortos por que passa a educacdo brasileira, os
paradigmas da profissionalizacdo docente deslocam-se e geram crises nos cursos de
licenciaturas. E embora os professores ndo possam ser tomados como atores Gnicos do
processo, ha um aspecto a se considerar: a desvalorizacdo da profissao abrange desde a
falta de incentivo salarial, as condigdes minimas e confusas oferecidas para a formacéo
continua. O resultado visivel esta na baixa procura pelos cursos de licenciaturas, a ndo
permanéncia nas Universidades e a desisténcia dos(as) alunos(as) pela ndo compreenséo
de que o conceito de formacdo subjaz ao entrelagamento continuo entre FI e FC em suas
nuances, suas profundidades e suas complexidades.

O PIBID e 0 PROFLETRAS néo deixam de ser sinais dos avangos educacionais,

entretanto salientamos o contingente grande de professores sem acesso a um programa
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stricto sensu e os alunos universitarios a margem do PIBID, pois 0 nimero de vagas ndo
atende a demanda social, sequer a escola de Educacdo Bésica comportaria grande
quantidade de alunos inseridos no espaco escolar.

Rocha (2015, p. 19) pontua que “[...] a docéncia tem se revelado uma pratica
complexa e movedica que exige de seus profissionais uma formagédo continua associada
a uma pratica reflexiva, para alem de um curriculo meramente normativo, para estar a
altura das assertivas requeridas pela realidade da sala de aula. Receamos a tendéncia
formativa pela exiquidade de implementacdo, mas reconhecemos imensas interpretacdes
difundidas no meio académico, esforco notavel em mapear e entender o aprender docente,
em “Experiéncias Vivenciais™

Estudiosos brasileiros (EL KADRI, SALLES, PICONI, GAFFURI, 2013;
JORDAO, 2013; TENREIRO; GOES, 2015; ROQUE-FARIA; PRECIOSO, 2016;

ROCHA, 2015), ao cotejar a FI, ressaltam resultados mais positivos que negativos,

, suas contribui¢des ¢ interferéncias in loco.

todavia reafirmam que tais acdes s6 poderdo ser analisadas, em profundidade, a longo
prazo.

Mas, Gatti (2014, p.11) sinaliza como preocupante, embora positiva, as tentativas
empreendidas pelos 6rgdos governamentais brasileiros em universalizar o atendimento
no Ensino Fundamental (EF), o que acontece apenas no final dos anos noventa. A
condicdo de aprendizagem na escola, concomitantemente, a formacdo e o trabalho

docente, para as escolas de Educacdo Basica,

[...] tém resistido hd um século na conservagdo de uma estrutura
curricular e institucional funcionando a margem dos movimentos
socioculturais e historicos na atualidade, que evidenciam profundas
mudangas na sociedade. [...] Essas mudancas exigem, na formag&o de
professores, mudancas radicais. Mudancas que permitam aos
licenciandos inteirar-se mais profundamente de questdes educacionais,
de didatica e metodologias associadas aos contetdos, dos aspectos de
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos que adentram a escola
basica e suas motivacdes, questdes relativas a escola e as redes de
ensino, dentre outros aspectos (GATTI, 2014, p.11-12).

" Adotamos o termo “Experiéncias Vivenciais” inspirada em Tardif (2005) e Imbernén (2011).
Evidenciamos que o(a) aluno(a) bolsista inserido(a) na Educacdo Basica vivencia experiéncias de
aprendizagens permeadas pelas mudancas e incertezas. Em gestos dialdgicos, reflete a teoria em acéo,
rompe com as linhas de ensino que centralizam, transmitem, individualizam e o participante aguga seu olhar
de pesquisador sobre o espaco situado com criticidade (ROJO, 2009; 2012), pluralidade e qualidade docente
(CONTRERAS, 2012), constituindo-se em voz ao assumir a posicdo de sujeito social questionador das
teorias apreendidas, a ponto de relaciona-las/confronta-las as praticas de ensino a que ele(ela) assiste.
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Nesse caminho, o carater inovador do PIBID e do PROFLETRAS e o
engajamento das instancias formativas (Universidade e Educagdo Bésica) fomentam a
mudanca de problemas sociais pelas quais passam a docéncia, como exemplo,
desvalorizacdo do papel social docente, a superacdo dos entraves que permeiam as
instancias formativas e a elevacdo dos niveis de letramentos dos estudantes brasileiros,
assunto debatido exaustivamente por pesquisadores brasileiros.

Todavia, inserir o graduando na cultura escolar, para observar e refletir sobre as
mudancas dos paradigmas educacionais, e se preparar para intervir nas praticas situadas,
é exercicio sistematico tanto da universidade quanto da escola.

Por um lado, a EB compde-se de um agente letrador (KLEIMAN, 2006;
BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010), legitimado em suas
praticas diarias e, convidado ao dialogo, “abre seus compartimentos” a outrem para
(re)avaliacdo e (re)tomada do processo formativo, pois o papel do coformador € ponte
fundamental entre o prético e o teorico.

Por outro lado, os futuros agentes letradores assumem a posicdo de observadores
das situacGes educacionais, os conteudos desenvolvidos e o desenvolvimento cognitivo e
social dos alunos, conforme (GATTI, 2014) e trazem para o debate “o fazer” assistido nas
experiéncias vivenciais.

Reais préaticas, assistidas cotidianamente no “Chdo Formativo”, fortalecem e
sedimentam a identidade do(a) professor(a). Tomamos os dizeres de Freire (2000, p.67)
para compreensdo de que, sem o entrelacar da EB e da Universidade, ndo existe
possibilidade de mudanga, “pois a educacgao por si so € nada”.

Nessa arena de formacéo, as mazelas, as rupturas, as abstragdes e as (des)ilusoes,
nutridas ao longo dos anos, mostram-se, exibem com proficuidade, denunciam o quanto
se deve problematizar os saberes docentes. Essa € uma provocagdo que se espera para a
consciéncia critica, emancipadora, humanizadora dos(das) atores/atrizes sociais, a qual é
base para uma nova cultura educacional, evocada pelo prisma dos sentidos éticos e
coletivos, os gquais sdo exigidos nos processos sociais de linguagem.

Reconhecemos o PROFLETRAS, emergente no quesito formativo, mas
desdobramento das politicas governamentais que propdem o realinhamento do “aprender
a aprender” igualmente, “a constru¢ao da identidade docente” e “o ressignificar do fazer”

numa relacdo dialética.

Revista de »Q/;’//’(/o’ Nerte @mentes
Dossié Tematico: Estudos Linguisticos em foco, Sinop, v. 12, n. 30, p. 115-135, out. 2019. 124



Morin (2011, p. 29) adverte que “O conhecimento do conhecimento, que comporta
a integracdo do conhecedor em seu conhecimento, deve ser, para a educagao, um principio
e uma necessidade permanentes.” Por isso, reafirmamos a formagéo enquanto continuum
que permite problematizar o saber e o fazer em consonancia com o conhecimento, como
fortalecedor das relagdes humanas e promovedor de alteridades.

E relevante dizer que alargar a visdo sobre o social é formular interrogagoes
fundamentais sobre 0 mundo, e o que se produz para 0 mundo, além de reconhecer que o
enfrentamento das incertezas perpassa por constante revisao das teorias, das ideias e das
préticas acessiveis e orientadas a formagdo humana.

Ainda consoante Morin (2011), na atual condi¢do educacional, irrigar o
pensamento para atender “os problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios”, que se vivenciam, na
contemporaneidade, dependera da relagdo que se estabelece com o mundo e o

conhecimento que se formula sobre ele.

O conhecimento do mundo como mundo € necessidade ao mesmo
tempo intelectual e vital. E o problema universal de todo cidaddo do
novo milénio: como ter acesso as informacdes sobre 0 mundo e como
ter a possibilidade de articula-las e organiza-las? Como perceber e
conceber o contexto, o global (a relagdo todo/partes), o
multidimensional, o complexo? Para articular e organizar o0s
conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo,
é necessario a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma é
paradigmatica, e ndo programatica: ¢ a questdo fundamental da
educacdo, ja que se refere a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento (MORIN, 2011, p. 33).

Se a reforma do pensamento é direcdo para a mudanca do paradigma educacional,
as acOes propostas e implementadas, pelo governo brasileiro, desencadeiam tais
mudangas. Ao partir do global para o local, e considerar o panorama formativo brasileiro,
investe-se na qualificacdo e na instrumentalizacdo dos professores, dos graduados em
Letras, dos atuantes no Ensino Fundamental, especificamente no &mbito do 5° ao 9° ano.

Nesse contexto, € que o PROFLETRAS surge. No sentido de reintegrar a
universidade e a escola, e promover uma estrutura que aclope formador, coformador e
discentes preparados para as situacdes de linguagem em ambito nacional.

A Portaria Normativa n.° 17, de 28 de dezembro de 2009, Artigo 4°, alude os

seguintes objetivos:
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capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica
profissional avancada e transformadora de procedimentos, visando
atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do
mercado de trabalho;

Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas
especificas e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento
nacional, regional ou local;

Il - promover a articulacdo integrada da formacéo profissional
com entidades demandantes de naturezas diversas, visando
melhorar a eficacia e a eficiéncia das organizac6es publicas e privadas
por meio da solugdo de problemas e geracdo e aplicacdo de processos
de inovacao apropriados;

IV - contribuir para agregar competitividade e aumentar a
produtividade em empresas, organizagdes publicas e privadas
(BRASIL, 2013, p.2 - grifo nosso).

Pela materialidade discursiva, ‘“qualificar profissionais para a pratica
transformadora”; “atender as demandas locais”; “promover e articular com entidades
demandantes de natureza diversa”; e o “incentivo a competitividade e a produtividade”;
abrem perspectivas sobre a situacdo formativa no pais e implanta caminhos para que 0s
sentidos produzidos sejam interrogados, dentre eles: “Entre o discurso professado e o
discurso praticado, os desafios, postos pelas politicas publicas apontadas aqui, séo
verificaveis na préatica dos atuantes da Educacao Basica?” Se o século XXI desafia os(as)
professores(as) aos multiletramentos, quais conhecimentos se exigem para 0 espaco sala
de aula? Como conduzir os alunos a compreensdo discursiva do mundo multiletrado e
que caminhos adotar para desenvolver tais habilidades?

Gatti (2010), Abrucio (2016), Santos (2016), Santos e Santos (2016), Roque- Faria
e Precioso (2016) e Roque-Faria e Barbosa (2014) evidenciam que, apesar dos avancos
das politicas publicas formativas, a educacdo docente revela-se ansiosa por solucdes
imediatas.

Santos e Santos (2016), ao tracar o perfil dos alunos-professores, ingressantes da
primeira turma do PROFLETRAS (unidade de Sinop/MT), e em exercicio reflexivo sobre
as concepgOes sobre lingua, linguagem, alfabetizacdo e letramento(s), conceitos
fundamentais que interferem nas préaticas diarias do profissional de Letras, reconhecem
que as condic¢des dadas a formacdo continua e variantes, como a geogréfica, a falta de
apoio dos 6rgdos governamentais, em atender as solicitacdes dos professores para
qualificacdo, as questdes sociais e financeiras, como a falta de fomento e de bolsas, para

0 grupo de profissionais que se propde a qualificar, mostram-se precarias.
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Santos (2016), em asseveracOes sobre a atual situacdo e 0s rumos sobre 0s
programas de Fl e FC, dirigidas ao profissional de Letras, em contexto do estado de Mato

Grosso, assevera que

[...] os estudos e praticas pedagégicas vivenciadas no ambito do
PROFLETRAS favorecem a construcdo do acervo de conhecimentos
[...] (re)invencdo do fazer docente em tempos contemporaneos [...]
implementag&o de projetos permanentes de leitura e escrita nas escolas
e apropriacdo dos multiletramentos, sobretudo das tecnologias digitais.
[...] alargamento da visdo para 0 aspecto do ensino: promover a
formacdo de um licenciado de graduacdo em Letras para 0 exercicio
profissional e um mestre em Lingua Portuguesa com um repertorio de
conhecimentos que dé sustentacdo tedrico-pratica para interferir nas
situacdes de ensino-aprendizagem de sua origem (SANTOS, 2016, p.
42-43).

Roque-Faria e Barbosa (2014, p. 385), ao investigar de que maneira 0s fomentos
PIBID, do PROFLETRAS e o Centro de Formacdo Profissional (CEFAPRO/MT),
dialogam e contribuem na/para a construgdo da formagdo permanente do profissional
docente no cenario educacional basico mato-grossense, reconhecem que, de certa forma,
hé4, por parte dos 6rgdos governamentais, interesse em produzir garantia, seja paraa Fl ou
para a FC. Entrementes, as autoras apontam que, devido aos resultados insatisfatorios nas
licenciaturas, cumpre ainda “instigar ¢ integrar os docentes, em pré-Servigo e em servico,
a participarem das construgdes politicas de ensino voltadas as realidades locais”, € a se
reconhecerem como participes do processo.

Reconhecemos que ha lacuna entre Universidade e Escola Basica. Mas, os estudos
criticos sinalizam um pequeno avanco, tendo em vista o estreitamento do didlogo entre
formador/coformador e alunos bolsistas.

Ao partir da dimensédo reflexiva, tais acbes ndo deixam de subsidiar as acdes
pedagdgicas e encaminham os participantes a olhar 0s acontecimentos de ensino como
pesquisador de sua pratica, situacdo em que os saberes profissionais se abalam,
desestabilizam-se e descentralizam os conceitos e (re)reconstroem identidades.

Seja a formac&o inicial ou continua, vimos que as a¢des do CEFAPRO, do PIBID
e do PROFLETRAS reconhecem a relacdo intrinseca entre teoria e prética, evocam
(des)construcdo de paradigmas e suscitam redimensionamento de praticas e de
abordagens diversificadas para 0 manejo com a linguagem, especialmente o ensino de

lingua portuguesa em contexto mato-grossense.
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As vozes de/em formacao

Evidenciamos o esfor¢co do Estado em prover qualificagdo aos profissionais
graduandos e graduados em Letras no estado pesquisado. Mostramos pelos documentos
orientadores e pela literatura critica, que o Brasil esforca-se por (re)posicionar a carreira
docente e valorizar o Magistério.

Por isso, nossa perspectiva de pesquisa é qualitativo-interpretativista de cunho
etnografico, pois parte de uma realidade social, e o instrumento utilizado é a entrevista
semiestruturada, aplicada a um coordenador do PIBID (Lingua Portuguesa- UNEMAT
Sinop/MT) e a um coordenador do PROFLETRAS (Unidade Sinop/MT).

Aos participantes dirigimos 0s seguintes questionamentos: a) De que forma as
politicas formativas ressoam na compreenséo e pratica dos formadores? b) A proposta
de (trans)formacdo, inicial e continua provoca (re)posicionamento e avaliacdo das
praticas pedagogicas?

Ecoa na fala dos pesquisados a compreensdo de que a formacao permanente e a
vivencia da docéncia in loco sdo fatores essenciais e corroboram no processo de
construcdo de identidade do(a) professor(a). Os Excertos 1 e 2 deixam claro a consciéncia
dos pesquisados de que teoria e pratica ndo sao divorciados, mas requer ao formador e ao
formando clareza de que o ensino de Lingua Portuguesa é ponte que se estabelece para

fundamentar os conhecimentos adquiridos com 0s conhecimentos praticados:

A nossa historia de formagédo e colonizacéo é bastante recente. Mas,
(...) nés professores da UNEMAT, também fomos nos qualificar
durante esse processo. Quando nés iniciamos o trabalho, na graduagéo,
noés tinhamos graduacdo, no maximo uma especializacdo. Hoje a
maioria dos professores na totalidade do curso de Letras, eles séo
Mestres e Doutores. Entéo, hoje n6s conseguimos aliar essa relagéo
da pesquisa do ensino/ pesquisa na formacgdo académica. (...) Isso
que nds conseguimos passar para os bolsistas... eles vao para a escola,
e eles acabam contribuindo, sim! Mas, dentro de uma perspectiva, de
um professor pesquisador. Nao aquele professor, talvez que fique se
debrucando com longas leituras, longas escritas. Mas, assim...que no
cotidiano da sala de aula sejam feitas de observagdes, de diagnosticos e
que esse professor ele possa se visualizar como um professor
pesquisador. (...) a Lingua, ela se faz em todos os espacos. Ela néo se
restringe a uma sala de aula, a normas gramaticais. Ela € viva. Ela
esta/circula em todos os ambientes que 0s nossos bolsistas
frequentam.(...) N&o é uma Lingua desvinculado do cotidiano. N6s
estamos (/) Eu vejo que a Linguistica Aplicada, tem auxiliado muito
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em fazer com que 0 nosso aluno consiga, esse NOsso bolsista consiga
visualizar que a Lingua é aplicada. (Questdo 1, Participante 1,
16/04/16)

(1) (...) eu acho que o aluno bolsista ele tem regalias, vamos dizer
assim, ne (~) que complementam a nossa graduac¢do. Entdo, quando ele
tem toda formacéo dele na graduacéo, ele tem um tipo de conhecimento
que ‘ta’ sendo desenvolvido, que ‘ta’ sendo formado. Quando esse
mesmo aluno passa pelo processo de formacao, ele tem um tempo
diferenciado, um tempo que ele atua como bolsista, que ele faz
leituras diferentes, leituras que se tornam complementares. Esse
aluno também tem outro tempo de formacao, de troca, ele € um
aluno (+) que tem grandes chance de continuar dentro do processo
de formagdo. Entéo, ele sai muito mais preparado para trabalhar
no mestrado, ele sai mais preparado para conseguir coisas no
exterior, por exemplo, né, e fazer uma carreira de bastante sucesso.
(Questdo 1, Participante 2, 13/04/16)

A proximidade dos(das) graduandos(as) no espaco sala de aula e a contribuicéo
dos formadores demonstram que tanto para o graduando quanto para o formador o ensino
de LP se pauta na realidade vivenciada e assistida da Educacdo Bésica. A avaliacdo e a
tomada de posicdo do que se faz e do que pode ser feito reflete 0 compromisso formativo,

ressaltados nos Trechos 3 e 4:

(2) O PIBID consegue fazer aquilo que a gente sempre sonhou
que € a ponte entre a teoria e a pratica, né? Porque a academia, a
instituicdo de ensino superior, ela tem o desenvolvimento das teorias, e
nem sempre aquele professor que esta 1, enquanto supervisor do PIBID
ele consegue (/) ele sai da universidade e as vezes ndo centraliza nessa
pratica. Entdo, com a vinda dos pibidianos, trabalho de formacao feita
pelas coordenacgdes e um aluno em formacao consegue perceber essa
relacdo. O que acontece, muitas vezes o professor em sala de aula ele
tem préticas excelentes das quais ele nao refletiu e ndo teorizou, e a
universidade vem com a ferramenta da teorizagdo, ai ele consegue
associar “nossa eu fago isso, porque eu penso em lingua assim, eu penso
cultura desse jeito. (...) o PIBID tendo essas duas vertentes que é 0
supervisor na escola que comeca a voltar para a universidade, entao
ele tem essa atualizacédo. E o pibidiano que é o aluno da graduacao,
ele consegue perceber essas relagdes possiveis. (...) ele se torna um
aluno mais critico, ele se torna um aluno que busca pela pesquisa a
atualizacdo e a inovacéo do seu trabalho. (Questao 2, Participante 1,
13/04/16)

(3) A minha identidade enquanto docente profissional da
graduacdo, ela foi transformada, atualizada por meio da minha agéo
junto ao PROFLETRAS. (...) mexeu com a minha identidade. Entdo,
quer dizer, de fato quem eu sou. Entdo, a gente consegue ver a dimenséo
do nosso trabalho. E ai, isso me fez refletir sobre a minha atuacéo na
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graduagdo. Entdo falei: “E na graduacdo o que a gente tem feito? O que
eu tenho feito enquanto docente, né?” Entdo existe ai um reflexo da
minha reflexdo enquanto docente, da minha identidade como
formadora, do meu papel social, do meu papel intelectual, do meu
papel enquanto pesquisadora, enquanto docente de formadora
dentro da graduacdo. (...) Entdo, guando agora eu preparo as
minhas aulas, eu estou pensando nesse processo de atualizacdo para
gue meu aluno tenha acesso a essas informacdes e possa pensar e
atuar _de forma mais condizente com o0s desafios da
contemporaneidade. (...) Entdo, o PIBID coloca pibidianos,
supervisores e coordenadores para pensar numa escola mais
atualizada, mais contemporénea. E ao mesmo tempo tentando vencer
os desafios de sempre, que é fazer o menino ler, escrever, compreender,
contar ... Enfim, né. (...) Entéo, os dois programas: o0 programa PIBID
e 0 programa PROFLETRAS, enquanto programas
governamentais, procuram ter essa convergéncia para uma
atuacdo na escola, né. O qué que eu acho que é divergente, o0 que seria
problematico: (+) no PIBID (...) a intranquilidade de se saber se esse
programa vai continuar ou ndo. Entdo, isso gera nos alunos, nos
professores uma ansiedade muito grande. (...) E no PROFLETRAS, eu
acho também que os cortes, porque as turmas novas agora tém cortes
entdo. Ndo sdo todos os alunos que recebem bolsa, né. (...) (...) E os
programas, esses programas nao sao vistos como projetos de exceléncia
que podem continuar. Entdo, isso gera bastante ansiedade e é ruim.
Agora a convergéncia dos dois projetos de fato € muito bom, mas
enquanto ensino fundamental béasico. (Questdo 2, Participante 2,
13/04/16)

Consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo nas a¢bes que se
empreende em/pela sala de aula reforca-nos a ideia de que a formacao docente se constroi
no processo ensino e pratica. O (re)pensar, o (re)fazer, o (re)tomar constituem necessidade
constante para acdes inovadoras e inspiradoras no ensino de Lingua Portuguesa. No
Trecho 5, a participante reafirma que o exercicio de reflexdo traz responsabilidade e

amplia o olhar do(a) aluno(a) em formacéo.

(4) Mais como momento de (...) reflexdo, de (...) como fazer. N&o é
que antes ndo se tinha as mesmas praticas, tinham coisas que j& eram
pra ser feitas, ja eram pensadas, ja eram realizadas. Mas, praticamente
todas as a¢Oes sdo feitas na escola, ou especificamente na sala de
aula, sempre vem a carga, né, do que foi estudado e do que foi
proposto durante o curso. Entdo, né, assim parece que na (/) foram
conhecimentos adquiridos a mais, que geraram uma responsabilidade
maior. Tipo assim, uma responsabilidade que vocé tem um
conhecimento, vocé sabe como, entdo vocé ndo vai la apenas para
cumprir um horario. Vocé sabe qual é a sua responsabilidade, ndo
gue isso antes ndo acontecia, mas agora o olhar é outro. (Questéo 1,
Participante 2, 12/05/15)

[»
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(In)conclusdes

Nossa reflexdo pretendeu, embora incipiente, conhecer a construcdo das
identidades profissionais, especialmente para o Ensino de Lingua Portuguesa em contexto
do estado de Mato Grosso (MT) e verificar se as politicas formativas no espaco
pesquisado contribuem para o (re)posicionamento e (re)avaliacao das praticas em sala de
aula.

Reconhecemos alguns desafios que cercam a educacéo, dentre eles, os entraves
sociopoliticos limitadores das condicbes que garantam a qualidade para o
desenvolvimento de acdes que alavanquem a educacdo brasileira.

Observamos os esforgos do PIBID, do PROFLETRAS e da formacdo dada em
espaco situado, CEFAPRO, os quais visam a qualificacdo e a instrumentalizacdo de
professores para a educacao linguistica de base. Mas, apontamos como insuficiente, se
considerarmos a quantidade de professores formados e/ou alunos de graduacédo que nédo
sdo contemplados, tendo em vista 0 nimero de vagas.

Salientamos, que as agdes empreendidas, se executadas em continuidade e com
qualidade contribuem para a (re)avaliacdo e o (re)posicionamento das praticas docentes,
vitais no processo de (re)construcao das identidades e fortalecimento dos profissionais

para o enfrentamento das demandas no mundo das linguagens.
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POLICIES OF TEACHER EDUCATION AND THEIR IMPACT IN
MATO GROSSO/BRAZIL

ABSTRACT

Among many issues due to the Brazilian education that have been spread nowadays, the
(trans)formation and teaching evaluation have made an ongoing theme in the public agendas
putting on the spot the so called social actors — the teachers as well as the students. One has
observed that the programs have presented ways to instrumentalize, qualify, and also to increase
basic teacher’s knowledge — Elementary School — “due to the many phonological, morphological,
syntactic and semantic-pragmatic language system; [...] in accordance with the ordinance 260 of
the “Centro de Aperfeicoamento Pessoal do Ensino Superior” (CAPES/2011), which was a
remarkable speech and evidenced on the evaluation that have been applied to the students in/on
the National Olympics of Portuguese Language, the Brazilian Test, National High School
Examination, which are tools to quantify the students’ qualification, as well as the teachers’
performance, in the classroom basis. Thus, this study argues about the formative governmental
actions in the context from Mato Grosso, starting with the following questions: a) In which
perspective formative policies resound in the comprehension and in the practice of the trainers?
b) The aim of the (trans)formation, no matter if initial and continuous causes a (re) positionment
and evaluation in the pedagogical practices? We have used a kind of research instrument, which
is the semi-structured interview, that was applied for two teachers from the Midwest region — who
were involved in the initial (trans)formation as well as in the continuous one, to understand the
reflexibility of those participants about the “Institutional Program of Initial Scholarship of
Teaching”  (PIBID/Portuguese  Language), the Formative Program in Letras
(PROFLETRAS/Sinop/MT). Eager to the of the state and also the teaching challenges in the XXI
century, we are going to emphasize through the teaching discourse, some characteristics about the
formative and evaluative process, intrinsic in the identity constructions in both teacher and student
based on the literature of etnographical character and critical of the language as Silva and Roque-
Faria (2017), Roque-Faria (2014,2016), Silva (2014, 2013); Santos (2014, 2016), just to mention
some, we also point out the real necessity to dialogue about formative policies and understand its
reflexes in the social practices in the classroom (SILVA and ROQUE-FARIA, 2017).

Key-words: policies of (trans)formation, teaching/learning evaluation of Portuguese language.
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