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RESUMO

O presente artigo discute ensino de lingua indigena tomando como suporte pressupostos da
Gramética de Construcbes (GOLDBERG, 1995). Os dados utilizados sdo da lingua Wajapi
(Tupi-Guarani) publicados por Olson (1978). Consideramos que tais dados na sala de aula
devem desencadear o tratamento de questfes gramaticais (Forma), mas também de questdes
relacionadas aos sentidos (Sentido) e usos inerentes da lingua. Como consequéncia, ao longo do
artigo, consideramos a necessidade de aulas que reconhecam a importancia da gramatica e a
utilizem na sala como fonte de conhecimentos que ultrapassa a metalinguagem.

Palavras-chave: Gramatica de Construcdes, Wajapi, ensino.

1 Apresentacéao

Duas motivagGes norteiam esse artigo, sendo a primeira a que considera o
momento politico atual urgente para o fortalecimento das populacbes indigenas
brasileiras e a segunda a que considera que qualquer abordagem linguistica tem a lingua
como objeto, assim como a sala de aula de lingua, de modo que abordagens linguisticas
e sala de aula, beneficiando-se mutuamente, podem compartilhar informacdes das mais
variadas sobre o referido objeto, dentre as quais, relacionadas a aquisicdo e uso de
linguas. Para o caso do fortalecimento das populagfes indigenas, sabemos, a educacgédo
escolar pode tornar-se forte aliada, uma vez que as empodera sob diversas perspectivas
para as relacbes com as sociedades ndo indigenas. Com isto em mente, esse artigo
procura associar concepcfes da Linguistica Cognitiva, mais precisamente advindas da
Gramética de Construcbes de Goldberg (1995), a sala de aula da escola indigena

brasileira. O fio condutor da associacéo pretendida é o entendimento de lingua em que
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“[...] informacdes sintaticas, semanticas, pragmaticas (e fonologicas) ndo sdo tratadas de
maneira isolada, mas unificadas” (EVANS, 2019, p. 679).

Para as discussdes realizadas, utilizamos um conjunto informacdes sintaticas da
lingua Wajépi coletadas em Olson (1978). Wajapi é o nome da populacdo formada por
aproximadamente 1.200 individuos que vivem na Terra Indigena Wajépi localizada,
segundo informacGes da Apina, Awatac e lepé (2017), entre 0s municipios de Pedra
Branca do Amapari e Laranjal do Jari, Estado do Amapa, Brasil. Ao longo dessa terra
indigena (mapa a seguir), a mesma populacdo distribui-se em mais de 90 aldeias
(APINA, AWATAC, IEPE, 2017). Quanto a sua lingua, também denominada Wajapi,
esta pertence a familia linguistica Tupi-Guarani (RODRIGUES, 1986; MOORE,
GALUCIO, GABAS, JR, 2008).

FIGURA 1- Terra Indigena Wajapi
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Como ocorre com a maioria das populacfes indigenas brasileiras, a Educacao

Escolar Indigena (EEI) também é realidade entre a populacdo Wajapi. Iniciada entre as

2Dispom’vel em: https://img.socioambiental.org/v/publico/pibmirim/como-
vivem/habitacoes/waiapi3peq.jpg.html
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décadas de 1970-80 sob a responsabilidade de missionarios, segundo Almeida (2019, p.
112), somente em 1988 a EEIl Wajapi é assumida pela entdo Secretaria de Educacéo e
Cultura do Estado do Amapa. Atualmente, a EEI Wajapi — composta por oito escolas e
vinte e sete salas anexas que atendem a aproximadamente 700 alunos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (ALMEIDA, 2019, p. 116-117) — insere-se no contexto da
legislagdo nacional, cujas premissas encontram-se na legislagéo vigente desencadeada a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e reiterada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/96). Como tal, assenta-se sob os pilares da diferenciacdo,
da especificidade, da interculturalidade, do bilinguismo.

De maneira geral, a EEI tem sido usada cada vez mais pelas populacGes que a
acolhem como instrumento de fortalecimento da propria existéncia (BERGAMASCHI,
2007; BERGAMASCHI, MEDEIROS, 2010; BRITO, 2012; SILVA, 2012; SILVA,
VAZ FILHO, 2018). Nesse contexto, sobressai-se a importancia da aula de lingua
indigena, que contribui por demais na constituicdo do proprio individuo. Para tal, a
referida aula precisa encontrar caminhos préprios, de modo a evitar préaticas
metalinguisticas como realidade Unica. Ao acreditarmos na exequibilidade de tais
caminhos, o presente artigo constitui-se propositivo tendo escopo na aula de sintaxe da
oracdo simples da lingua Wajapi (a partir da secdo 3 tratada como construgdo verbo-
argumento, Cv-a) pensada no contexto do Ensino Médio. E propositivo n&o no sentido
de que ao final o professor tera um plano de aula pronto, mas no sentido de propor-lhe
um caminho diferente para suas aulas ao longo do ano e da vida discente de seu aluno.
Em consequéncia disto, encontra-se ao longo do artigo um conjunto de perguntas nao
necessariamente acompanhado de suas respostas.

Importa-nos ressaltar que, embora se trate de proposicdo com base em dados da
Lingua Wajépi, o que discutimos aqui é pensado como possivel de ser aplicado em
diferentes escolas que tenham como objeto de estudo outras linguas indigenas
brasileiras com suas especificidades linguistico-culturais. Assim sendo, o presente
artigo esta estruturado com as seguintes secdes: (2) Oragdes Wajapi, na qual séo
apresentados os dados utilizados, (3) Linguistica Cognitiva, Gramética de Construces e
aula de linguas indigenas brasileiras, na qual sdo discutidos os referenciais adotados e
sua apropriacdo para a aula. Finalmente, na se¢éo (4), intitulada Construcdes na aula de
lingua Wajapi, as oracdes desta lingua sdo assumidas como construcdes e pensadas

como objeto de ensino.
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2 Oracgbes Wajapi

Olson (1978, p. 3) define a oracdo Wajdpi como estrutura formada por um
nacleo e por uma periferia. Segundo o autor, op. cit., na oracdo “Os componentes
nucleares sdo aqueles que sdo obrigatdrios, mas por serem obrigatérios ndo significa
que devem aparecer obrigatoriamente em cada evento, num determinado tipo de
oracao”. Os elementos periféricos, por sua vez, “sdo aqueles que podem aparecer em
varios tipos de oracdo. Porém, ndo sdo caracterizadores de nenhum tipo particular de
oracao”.

Em termos de classificacao, Olson (1978, p. 3) considera dois tipos principais de
oracOes Wajapi: oracOes de acdo e oracOes de estado. Conforme se observa no excerto a
seguir, a distincdo entre ambos é feita considerando-se a centralidade do evento
narrativo e do papel semantico de agentividade do sujeito.

As oragdes ativas sdo aquelas que normalmente aparecem como sendo
a parte principal ou a linha principal de eventos do discurso narrativo.
Oragdes de estado podem comumente aparecer como encenacgao do
discurso narrativo. Nos tipos de Oragdo Ativa, 0 sujeito é o agente
semantico, ao passo que nas oracOes de estado, 0 sujeito é o paciente
semantico. (OLSON, 1978, p. 3)

As oracdes de acdo séo classificadas por Olson (1978, p. 5-7) como bitransitivas,
transitivas, semi-transitivas e intransitivas. As oracdes bitransitivas, segundo o autor,
sdo aquelas formadas por “[...] um Sujeito, Predicado Referente e Objeto Obrigatorios”.
Oracdes transitivas, por sua vez, séo aquelas formadas por “[...] um sujeito, um objeto e
um predicado obrigatorios”. As semi-transitivas sdo aquelas formadas por “[...] um
sujeito, um predicado ¢ um referente obrigatorios”. As oragdes intransitivas sao aquelas
formadas por “[...] um Predicado e Sujeito obrigatorios”. As oragdes de estado, por sua
vez, sdo classificadas por Olson (1978, p. 7) em cinco tipos distintos, a saber:
declarativa, equativa, locativa, existencial e possessiva. A seguir, apresentamos alguns

dos tipos de ora¢Ges mencionados pelo autor.

2.1. Bitransitiva
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No conjunto das oracgdes bitransitivas apresentado por Olson (1978) destacamos
a ocorréncia de distintas ordens (la-c)®, bem como a auséncia de sujeito em (1a),
possivel em virtude de este “[...] ser manifestado tanto por um Pronome, Nome
(substantivo) ou locucdo substantiva e (ou) pela delimitacdo do sufixo pessoal do Verbo
ocorrendo no Predicado” Olson (1978, p. 5).
la) s@  v[eru oufpeT amo o[ie]ll]
traga um mais para mim

"Traga um outro para mim."

b) o1[tanemu s[ywyto v[oera ta o2[oka aryo]]]]
cinza vento levara casa alto-da

"O vento levara as cinzas acima da casa."

C) v[nome'ej s[janeja oif[momae  oo[ie]]]]
ndo-deu Deus coisas para - mim (me)

"Deus ndo me deu coisas."

2.2. Transitiva

Da mesma forma que atestado com as oragOes bitransitivas, sdo atestadas nas
oracOes transitivas distintas ordens. A este respeito, Olson (1978, p. 6) apresenta ao
menos quatro ordens distintas, a saber: VOS (2a), VSO (2b), SVO (2c) e OSV (2d).
2a)  v[ojuka o[mi'u rd s[jawa]]]

mata alimento futuro onga

"A ong¢a mata seu futuro alimento (o que sera o seu alimento)”.

b) v[omopopo  pa ipo  s[jawarewa ko o[imoma'e kd]]]
jogou-fora  todas passado cacadores  pl coisas-deles pl

"Os cacadores de onca jogaram fora todas as suas coisas."

3 Ressaltamos que as sentencas sdo apresentadas nesse artigo tais quais apresentadas pelo autor, com
excecao das notagdes, colchetes e glosas, recursos nossos. Utilizamos as seguintes glosas: C se refere a
construcgdo, F a forma, S a sentido, ao passo que ; subscrito indica a correferéncia entre F e S. Juntos, F e
S resultam na unidade simbdlica da lingua. Outras glosas encontradas ao longo do artigo sédo A sujeito de
construgdo transitiva, ADJ adjunto, +HUM, que corresponde ao papel semantico de mais humano, -HUM
menos humano (ou inanimado), PRON pronome, (@) construcao nao realizada fonologicamente, S sujeito
de construcdo intransitiva, O; e O, respectivamente, objeto de construcdo direta e objeto de construgéo
indireta, , T e (IN)TRANS correspondem & transitividade e intransitividade, V verbo, PL corresponde a
plural.
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c) s[jawa v[o'u o[tajtetu]]]
onca ela-comeu porco-do-mato

"A onga comeu o0 porco-do-mato.”

d) o[takwari s[papa v [capy]]]
flauta papai tocou

"Papai tocou flauta."”

2.3. Semi-transitiva

Deste tipo de oragéo apresentado por Olson (1978, p. 6) interessa-nos observar a
ordem referente (REF) seguido pelo predicado da oracdo (V).
3) rer[Monte Dourado  re v[ama'e]]

Monte Dourado para eu olhei

"Eu olhei para o Monte Dourado."

2.4. Intransitiva

Olson (1978, p. 7) indica para esse tipo de oracdo a ordem VS (Predicado e
Sujeito), contudo, segundo o autor, essa ordem “pode ser invertida”. Em (4), temos um
exemplo apresentado pelo autor como ilustrativo da ordem SV.

4) s[ajd v[oimord]]
monstro ele-irado

"O monstro ficou irado."

2.5. Orac0es de estado

Dos cinco tipos de oracdo de estado apresentados por Olson (1978, p. 10), em
contraste aos demais, nos quais se identifica predicado, interessam-nos o equativo e 0
locativo, caracterizados, respectivamente, por um sujeito e um complemento (5) e pela
possibilidade de omissdo do predicado (6). Em (5), o predicado é realizado pelo
sintagma nominal “imomini”, a0 passo que em (6) o predicado é realizado pelo
sintagma posposicional locativo “ywa re”. Em ambos os exemplos, observamos
auséncia de copula ou de um verbo como nucleo do predicado. Tratam-se, portanto, de

exemplos com predicados ndo-verbais.
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5) a'e kwima'e imomini
aquele homem dela-irméao

“Aquele homem é irmdo dela.”

6) kwaray ywa re
sol céu em

“Q sol esta no céu.”

2.6. Adjuntos

As distintas ordens atestadas nas oracdes transitivas indicam flexibilidade na
ordem dos constituintes Wajapi. Essa flexibilidade também ¢é produtiva com adjuntos;
na verdade, a ordem flexivel na oracdo é caracteristica prototipica de adjuntos. Os
adjuntos Wajdpi sdo denominados por Olson (1978, p. 13-14) como elementos
periféricos. Nos exemplos (7a-d), vemos os adjuntos destacados em italico ocupando
diferentes posic¢des nas oragdes.
7a) koo oroinu a'e pe

roca noés-fizemos la para

"Nos plantamos (fizemos) uma roca naquele lugar."”

b) ka'a pupe jypytd
mata em  tornou-se-escura

"Ficou escuro na mata."

c) pekd karamoe reme iy ome'e kure pe
pica-pau tempos-atras quando machado ele/o vende papagaio para

"Tempos atras, o pica-pau vendeu um machado para o papagaio.”

d) ajawire ko'¢ me ekaray
depois-(mais tarde) dia  em eu-fiquei-febril (com febre)

"Depois (mais tarde) em outro dia eu fiquei com febre (febril)."
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Uma analise das oracGes e adjuntos da lingua Wajapi extraidos de Olson (1978)

nos permite considerar acerca da gramatica Wajapi que:

(i) A estrutura de predicados e seus argumentos indica existéncia de diferentes tipos
de orac0es;

(i) A ordem dos constituintes é flexivel na oracdo, podendo estes ocupar diferentes
posi¢Oes sintaticas;

(iii) O apagamento de sujeito é permitido na lingua;

(iv) Os adjuntos, assim como os argumentos, tém ordem flexivel na oracéo.

Aulas de lingua Wajapi pensadas em modelos tradicionais de ensino tenderiam a
usar as oracOes e sua natureza sintatica como pretexto para o tratamento exclusivo de
questdes relacionadas ao sujeito e ao predicado, ao verbo transitivo, intransitivo, aos
objetos da oracédo e adjuntos, descartando, por exemplo, os significados e as motivagoes
inerentes aos itens (i-iv). E exatamente a esse tipo de tratamento da lingua (na aula) que
nos opomos por meio das justificativas apresentadas ao longo do artigo. Ao assim fazé-
lo, consideramos que o tratamento das questdes gramaticais, importante na sala de aula,
deve ocorrer de maneira indissociavel aos seus significados e motivacoes. Assim sendo,
a Linguistica Cognitiva, com seu pressuposto de lingua como portadora de fungédo
simbolica (Tese Simbolica) e funcdo interativa (Tese Baseada no Uso) (EVANS, 2019,
p. 6), e a Gramatica de Constru¢bes, com seu pressuposto de que sintaticamente o
sentido (da lingua) esta nas construcdes e ndo nas palavras isoladamente (GOLDBERG,
1995, p. 1), mostram-se essenciais as discussdes e as consequentes proposicdes
delineadas na secdo seguinte.

Perpassardo tais discussfes e proposicdes nossa compreensdao de que €
necessario para o ensino de linguas indigenas brasileiras que o tratamento da gramatica
da lingua seja tomado como um dos elementos de ensino, jamais o unico. Da mesma
forma, nossa compreensdo de que a gramatica e o contexto exercem influéncia um sobre
0 outro, que a lingua se materializa num pareamento forma e sentido. Como
consequéncia, argumentamos em favor de que aulas assentadas em metalinguagem

sejam substituidas por aulas assentadas no pareamento forma e sentido.

3 Linguistica Cognitiva, Gramatica de Construcdes e aula de linguas indigenas
brasileiras
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Ao longo das discussdes e proposi¢cdes aqui delineadas, pensamos um modelo
para as aulas de Lingua Wajapi baseado na tese que considera a existéncia de uma
unidade simbdlica na lingua (Tese Simbolica). Junto a esta, consideramos a tese que
considera o uso como relevante para a aquisicdo de uma lingua (Tese Baseada no Uso).
Nosso ponto de partida, portanto, toma estas duas teses centrais da Linguistica
Cognitiva para a Gramatica (EVANS, 2019, p. 565):

GRAMATICA
ap
tese simbdlica tese baseada no uso
(the symbolic thesis) (the usage based-thesis)
A unidade fundamental da gramatica A gramatica mental do falante é
é um pareamento forma-sentido. formada por abstrac6es de

unidades simbdlicas situadas em

instancias de uso da lingua.

A Tese Simbdlica considera a existéncia na lingua de unidade simbolica
constituida pelo pareamento dos polos fonoldgico (forma) e semantico (sentido).
Segundo Croft (2001, p. 18, apud Evans, 2019, p. 567), o polo fonoldgico é aquele no
qual se identificam as propriedades sintaticas, morfoldgicas e fonologicas. Com este
polo em mente, pensamos ao longo deste artigo a aula de Lingua Wajapi tendo como
objeto a Construgdo Verbo-Argumento (Cv.a) atraves da qual se coadunam aspectos da
fonologia, da morfologia e da sintaxe. Para o tratamento da referida construcdo, sdo
perguntas relevantes, por exemplo, (i) Quais diferentes possibilidades para a marcagéo /
realizacdo do sujeito? (ii) O que acontece com o verbo em termos morfossintaticos? (iii)
Qual o papel dos participantes objeto direto (O1) e objeto indireto (O2) nos diferentes
tipos de construcgdes?

O polo semantico, por sua vez, é aquele no qual se identificam as propriedades
semanticas, pragmaticas e discursivo-funcionais da lingua. Com este polo em mente,
sabendo que ele ndo ocorre dissociado do polo fonoldgico, pensamos a aula voltada aos
aspectos pragmatico e discursivo-funcionais, de modo a permitir ao aluno a
oportunidade de tomar consciéncia de diferentes usos de sua lingua, incluidos seus

significados e motivagGes. Nesse caso, ao longo das aulas, perguntas do tipo Como,
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Para qué, Quando?, e outras derivadas dessas, fardo parte continuadamente das aulas.
Ao considerarmos, baseado em Evans (2019, p. 568), que o conhecimento da
lingua emerge do uso (desta), de modo que “o conhecimento da lingua ¢ o
conhecimento de como a lingua ¢ usada” (Evans, op. cit.), entendemos que a tomada de
consciéncia pelo falante (aluno) dos diferentes usos e de seus diferentes efeitos
(intencionais) permitir-lhe-a fortalecer-se diante da propria lingua; na sala de aula, sua
lingua como disciplina serve-lhe para compreender e interagir com 0 universo
linguistico no qual esta inserido como membro de uma sociedade. O objeto adotado
para os fins mencionados séo as oracOes apresentadas na secdo 2 e aqui tratadas como
construgdes com pareamento forma e sentido. Construcdo é entendida aqui nos termos

de Goldberg (1995), para quem:

C é uma Construcédo se e somente se for um par forma e sentido <F;,
Si> de tal modo que algum aspecto de F; ou algum aspecto de Sinéo é
previsivel levando-se em consideragdo partes isoladas de C ou de
outras construcOes estabelecidas anteriormente. (GOLDBERG, 1995,

p. 4).

Baseados em Goldberg (1995, apud EVANS, 2019, p. 685) selecionamos como
objeto de andlise, conforme mencionamos, a construcdo verbo-argumento (Cv.a) da
lingua Wajdpi. Para o contexto da sala de aula de lingua, consideramos a
impossibilidade de tratamento isolado de qualquer uma das partes da referida
construcdo. O pareamento forma e sentido, conforme sera abordado mais
detalhadamente em 4.1, deve ser utilizado como pressuposto para a elaboracdo de aulas
de lingua que ultrapassem discussdes puramente metalinguisticas.

Ao assumirmos a Cv.a como objeto, o fazemos baseados em Goldberg (1995,
apud EVANS, 2019, p. 685), para quem existe um conjunto de vantagens ao assumir a
abordagem construcional para a estrutura verbo-argumento. Na sequéncia, Evans, op.
cit, resume quatro vantagens atribuidas a abordagem em questdo, a saber: (1) Evita
sentidos verbais implausiveis; (2) Evita circularidade; (3) Parcimbnia semantica; (4)
Composicionalidade. Para Evans (2019, p. 685), a vantagem (1) seria a de se evitar
“[...] a necessidade de assumir vérios sentidos distintos para o verbo [...] para explicar
todas as constru¢bes em que o mesmo verbo pode aparecer”. A vantagem (2) incidiria
sobre a ndo circularidade, redundancia de conceitos. A vantagem (3) consideraria que
guanto mais econdmica for a analise do verbo, melhor. Finalmente, (4) incidiria sobre a

compreensdo de que construcdes sdo independentes do verbo, o que significa que “[...]
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construcdes no nivel da sentenca tém seu significado esquematico convencional,
independente dos verbos e outros itens lexicais encaixados nelas”. Do conjunto de
vantagens discutido por Evans (2019), interessam-nos (1) e (4) que, juntas — para o
contexto aqui pretendido — indicam a ndo centralidade do verbo sobre a construcéo, o

que resulta no fato de que este tem suas funcdes definidas pela construcao.

4 Construcdes na aula de lingua Wajapi

As consideragdes (i-v) feitas na secdo (2) nos levam a representacdo da Cv.a
Wajapi constituida pelo verbo (V) e pelos papeis argumentais sujeito e objeto, além dos
adjuntos. O verbo pode conter transitividade (T) ou ndo, como nas ora¢oes de estado (5)
e (6) caracterizadas, respectivamente, por um sintagma nominal e por um sintagma
posposicional locativo. O sujeito papel argumental sujeito (SUJ) ocorre em contexto
transitivo (A) ou intransitivo (S), podendo ser apagado fonologicamente em ambos (J).
O papel argumental objeto (O) pode ser Unico na construcdo (O1) ou co-ocorrer com

outro objeto (O2). Na periferia da oragcdo ocorrem os adjuntos (ADJ).

Cv-a
9
SuUJ Vv o .. ADJ
5 5 5

A/S T @ 01 O

A Cv.a Wajdpi proposta baseia-se em Goldberg (1995) que, utilizando-se de
diferentes tipos de construcdes, distingue papeis argumentais, associados a construcdes,
e papeis participantes, associados aos verbos. Os papeis argumentais Sujeito e objeto, a
depender do verbo (V), podem assumir os papeis participantes Agente e Paciente,
respectivamente. As inimeras possibilidades a que SUJ e O, bem como aos AJDs, estdo
submetidos interessam a aula de Wajapi. Cabera ao professor, e consequentemente a seu
aluno, compreender quédo criativa seria Cv-a seja do ponto de vista da forma, seja do
ponto de vista do sentido. A seguir, apresentamos algumas possibilidades de tratamento

dessa construcéo atreladas ao pareamento forma e sentido.

4.1 Construcgoes do ponto de vista da forma e do sentido

. '%jﬂ/,)/// // —i,///)/ﬂ) e // '//'/ /’//// 20003
Dossié Tematico: Para a década das linguas indigenas, Sinop, v. 13, n. 33, p. 228-244, nov. 2020. 238



Para o tratamento do ponto de vista da forma e do sentido das Cv.a consideramos
0s tdpicos agentividade e humanidade do papel sujeito, a transitividade do verbo e a
ordem dos papeis argumentais. Acerca da agentividade interessaria saber e discutir na
aula, por exemplo, se a marcacdo morfossintatica do SUJ com papel semantico agente
ocorreria de maneira diferente da marcacdo morfossintatica do SUJ com papel
semantico paciente, e igualmente, se a marcagcdo morfossintatica do SUJ com papel
semantico [+ HUM] ocorreria de maneira diferente da marcacdo morfossintatica do SUJ
com papel semantico [-HUM]. A este respeito, a forma SUJ da construcdo (8), na qual
temos SUJ com papel semantico agente, seria a mesma da forma SUJ da construcéo (9a)
na qual temos SUJ com papel semantico paciente? Como se organizariam as
construcdes (9b, 10b) caracterizadas pela auséncia de SUJ (@) e (10a), caracterizada por
sujeito com papel semantico [-HUM]? Esse tipo de discusséo, ainda, serviria para tomar
consciéncia da relacdo do mundo concreto com o mundo abstrato; isso diria, por

exemplo, sobre como os Wajdpi sistematizam, pela lingua, suas realidades concretas e

abstratas.
8) ojuka mi'u ra jawa
mata alimento futuro onca

"A ong¢a mata seu futuro alimento (o que sera o seu alimento)”.

9a) A onca caiu na armadilha

b. A que foi morta caiu na armadilha

10a) A pedra esta no caminho

b. A que foi chutada esta no caminho

Ainda relacionado a SUJ, numa estrutura [SVO102] em que sujeito € realizado
por um sintagma nominal (SUJ = SN), qual das estratégias morfossintaticas a seguir se
utilizaria para continuar falando de SUJ? Manteria SUJ = SN? Substituiria SUJ por
pronome ou por marca de pessoa no verbo? Qual o efeito na forma e no sentido de cada
uma das estratégias possiveis?

A transitividade do verbo, por sua vez, permitiria discussdes acerca de suas
diferentes possibilidades. Determinado tipo de verbo poderia ser tomado a priori como
transitivo ou como intransitivo ou sua forma seria definida na propria Cv.a? A

transitividade depende(ria) dos contextos de uso? Nesse conjunto de perguntas,
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poderemos nos questionar se a escala de transitividade expressa abaixo em (11a-c) seria
possivel. Além disso, em caso positivo, quando se optaria contextualmente por (11a) ou
por (11c)?
11a) eru p'ei amo e

traga um  mais paramim

"Traga um outro para mim."

b) eru pei amo
traga um  mais

"Traga um outro."

c) eru
traga

"Traga."

Uma proposta para explicar a natureza mutavel do verbo é exatamente o que a
Gramatica de ConstrucBes (GOLDBERG, 1995, p. 11) apresenta. Um dos efeitos da
referida proposta é a ndo centralidade do verbo como predicador, atribuindo-a a propria
construcdo. No contexto do ensino de lingua indigena, a referida perspectiva evitaria
discussdo exacerbada sobre o tipo (in)transitivo do verbo; como se a lingua fora
congelada. Da mesma forma, aponta alternativa a discussdes organizadas por bimestres,
por exemplo, para tratar de verbos transitivos e outro para tratar de verbos intransitivos
ou demais tipos. A mesma dinamica metodolégica teria efeito sobre SUJ, ndo possivel
de ser tratado isoladamente em uma aula como pretexto para falar de sujeito simples ou
composto (termos tdo comuns nas aulas de Lingua Portuguesa da escola ndo indigena).
Discussdes sobre SUJ somente interessariam quando tratadas concomitantemente a Oyy2,
a transitividade, a construcfes distintas daquelas apresentadas na sec¢do 2, tais como
topicalizadas e nominalizadas.

Para além da transitividade, os exemplos (11a-c) nos permitem o tratamento das
questBes relacionadas a ndo realizagdo fonologica de papeis participantes A, S e O.
Quando esses ndo sao realizados (&), qual o impacto morfossintatico sobre a
construcdo? Qual a relacdo de @ com o plano discursivo? A possibilidade de @ no
contexto da Gramatica de ConstrucGes é atrelada estruturalmente ao plano do discurso,

mais especificamente ao que Goldberg (2000) denomina de Deprofiled Object
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Construcion. Segundo a autora, esse tipo de estrutura tem relacéo direta com a estrutura
argumental, uma vez que licencia casos de ndo realizacdo fonoldgica de argumentos em
virtude de sua baixa proeminéncia discursiva, restando énfase (discursiva) ao préprio
verbo.

O tratamento da ordem deve considerar, conforme informamos no item (ii) da
secdo (2), o cardter flexivel dos constituintes (papeis participantes da Cv.a). Ao
considerarmos que nada na lingua € por acaso, ou neutro, devemos compreender 0 que
cada uma das ordens possiveis informa, incluida a compreensdo da gradiéncia entre
ordens mais e/ou menos prototipicas, fato que nos levaria a perguntas tais como: Qual a
frequéncia de uso das diferentes ordens? O que seria mais prototipico em termos de
ordem? (IN)TRANS compartilham os mesmos mecanismos morfossintaticos em termos
de ordem, de morfologia, por exemplo? Ao assim fazé-lo, o professor permite a seu
aluno ver a lingua para além de um amontoado de conceitos; mostra-lhe, para além da
forma, o sentido de cada uso que faz da mesma lingua; o professor conduz seu aluno a
outro conjunto de perguntas, quais sejam: H& algum critério social ou etério para 0 uso
de determinada constru¢do? Uma vez que o apagamento de SUJ e Oy seja possivel,
qual o significado de fazé-lo? Ha Cv.a de prestigio? As estruturas destacam
determinadas informag0es em detrimento de outras (informagdes)?

Ao nos voltarmos a esse conjunto de questdes, consideramos a importancia do
uso e da frequéncia de cada uma das Cv.a. Assim, propomos a seguir uma escala
gradiente que considera a prototipicalidade das mesmas construcdes (Qual) atreladas ao
entendimento das motivacGes pragmaticas e discursivo-funcionais (Por qué) cujo efeito
se sente na forma (Como). A observancia a escala de uso e frequéncia de cada uma das
Cv-a permitira ao professor e seu aluno compreender como a lingua convencionaliza e
categoriza sua gramatica, assim como relaciona-la a aspectos do sentido da lingua.

+ regular / prototipico Qual? Por qué? Como?

- regular / prototipico Qual? Por qué? Como?

5 Consideracdes finais

A EEI, assim como a Educacédo Escolar ndo-Indigena (EEn-1), se constitui por

um conjunto bastante amplo, que inclui infraestrutura, corpo técnico e pedagogico, etc.
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Ambos os sistemas tém no professor grande ator, cabendo a este definir as escolhas
relacionadas aos processos de ensinar e de aprender. Quando observamos
especificamente o professor de Lingua Indigena da EEI vemos que, diferentemente do
professor da EEn-I, sobre ele tem recaido a responsabilidade de produzir material
didatico (MD) proprio de sua lingua, ja que se encontra inserido em um contexto que se
ressente da auséncia de MD representativo. A consciéncia dessa realidade nos motivou
neste artigo, sobretudo, ao considerarmos que tal professor encontra-se diante de um
cenario que lhe demanda escolhas pedagdgicas e metodologicas que refletirdo (i) a
continuacdo e/ou reproducdo de modelos da EEn-I cujos resultados qualitativos sdo
questionaveis, tendo uma massa enorme de analfabetos funcionais como seus
representantes, ou (ii) novas préaticas de ensino de linguas — assentadas na criatividade,
no desafio continuo ao aluno e sua competéncia comunicativa — capazes de
potencializar seu aluno como usuario pleno e consciente da lingua em suas distintas
faces.

A proposta de ensino de linguas que aqui apresentamos para a aula de sintaxe da
Cv-a caracterizou-se pelo tramento das diferentes possibilidades que a lingua oferece,
bem como se ateve ao significado de cada uma delas. NOs consideramos a necessidade
de aulas que reconhegam a importancia da gramatica e a utilizem na sala como fonte de
conhecimentos. Tais fontes de conhecimentos, contudo, devem estar atreladas sempre as
suas intencBes comunicativas e a seus efeitos. Assim, a consciéncia dos diferentes
efeitos pragmaticos e discursivo-funcionais relacionados ao uso das construcdes da
lingua torna-se, igualmente, conhecimentos. No contexto do presente artigo, ao
professor cabe o papel de pensar, de planejar e de executar suas aulas. Seu
protagonismo, nesse caso, nao é visto apenas como o ato de pesquisar, mas também
como o ato de executar e assim fazé-lo de maneira consciente. A aula de Lingua
Wajépi, ou de qualquer outra Lingua Indigena Brasileira, nas discussdes sintaticas, deve
ir além de perguntas como “0 que € sujeito simples ou o predicado € verbal ou é
nominal”; se pretende ser mais fiel a realidade linguistica do falante, deve ancorar-se

nos pressupostos da abordagem aqui discutida.
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CONSTRUCTION GRAMMAR AND THE CLASSROOM OF
INDIGENOUS LANGUAGE IN BRAZIL

ABSTRACT

The aim of this paper is, based on the assumptions of Cognitive Linguistics and Construction
Grammar (GOLDBERG, 1995), to discuss indigenous language teaching in Brazil. The paper
takes as object a set of clause of the Wajapi (Tupi-Guarani) language published by Olson
(1978). We argue that this set of Wajapi clauses in the language classroom should trigger the
treatment of grammatical issues (form), but also issues related to the inherent meanings
(meaning) and uses of the same language.

Keywords: Construction Grammar, Wajapi, teaching.
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