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RESUMO

O artigo publiciza resultados de uma pesquisa realizada com o objetivo de melhorar a leitura e a
compreensdo textual de uma turma do 8° ano de uma escola de Alta Floresta/MT. Realizou-se um
simulado da Prova Brasil de Lingua Portuguesa. Posterior a correcdo do simulado e analise das
dificuldades relacionadas aos descritores, houve a intervencdo com a realizagdo de analise de
protocolos de leitura com os estudantes que obtiveram ndmero de acertos inferior a 50%. Os
resultados mostraram-se satisfatorios, pois 0s estudantes passaram a compreender os textos
trabalhados e sentiram-se mais seguros para responder aos questionamentos.
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Introducéo

Muito se discute a respeito de leitura, pois alguns a consideram a partir do
momento em que o0 estudante consegue decodificar as letras e palavras com fluéncia. No
entanto, para se considerar uma pessoa leitora, é necessario que o texto lido seja
compreendido. Dessa maneira, enfatiza-se que da leitura a compreensao textual ha uma

distancia que precisa ser observada e superada pelos leitores.
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Com essa compreenséo de leitura, e diante de resultados de &mbito nacional de
avaliacdes externas, como a Prova Brasil, considerados insatisfatorios, pois as provas de
Lingua Portuguesa buscam avaliar a leitura e a compreensao dos estudantes e estes tém
demonstrado que ndo conseguem compreender um texto, questiona-se: o que se pode
fazer para que haja melhorias na leitura compreensiva dos estudantes?

Para tanto, decidiu-se por investigar quais as habilidades e competéncias que os
estudantes ndo conseguem desenvolver ao lerem textos, que sdo de géneros discursivos
variados. Para essa investigacao, foi realizado um simulado da Prova Brasil, com uma
turma de 8° ano, de uma escola municipal de Alta Floresta/MT. A fim de melhorar a
leitura e a compreensdo de textos dos estudantes, analisou-se os resultados de todas as
provas e, diante dos dados obtidos, destacou-se os descritores, ou habilidades que os
estudantes apresentaram maior dificuldade, para entdo desenvolver protocolos de leitura
com aqueles que n&o tiveram bons resultados.

Este artigo foi organizado em cinco segbes. Na primeira, abordou-se a
implantacdo e o que visa o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e Prova
Brasil; na segunda, discorreu-se sobre o conceito de leitura e 0 processo de compreensao
textual, embasadas em Koch e Elias (2012); na terceira, apoiou-se em Leffa (1996) para
fundamentar a estratégia para o aprimoramento da leitura e compreensdo textual; na
quarta explanou-se sobre a abordagem metodoldgica, os procedimentos metodoldgicos,
a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa; na quinta, a analise dos resultados posteriores

ao diagnostico concernente do simulado da Prova Brasil realizado com a turma do 8° ano.

Saeb e Prova Brasil

O Saeb teve origem em 1988, apds experiéncias governamentais que buscavam
avaliar a eficacia de politicas pontuais realizadas em escolas, com o intuito de averiguar
0 desempenho dos estudantes. Neste sentido, a avaliacdo teve sua primeira edicdo em
1990 e objetivava “oferecer subsidios para a formulagdo, reformulagdo e monitoramento
de politicas publicas, contribuindo, dessa maneira, para a melhoria da qualidade do ensino
brasileiro” (BRASIL, 2011, p. 9).

Consta no Saeb (BRASIL, 2011, p. 9) que, apds mudangas e aprimoramentos,
em 1995, estabeleceu-se a Teoria de Resposta ao Item (TRI), uma metodologia estatistica,

em vigor, que permite a comparacdo entre os resultados dos ciclos de avaliagdo. Porém,
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esta teoria refere-se a uma amostra da totalidade dos estudantes ¢ sdo “divulgados por
rede de ensino com agregacdo nacional, regional e estadual, ndo permitindo levantar
resultados, nem por escolas, nem por municipios” (BRASIL, 2011, p. 9). Diante desse

contexto:

Em 2005, paralelamente a avaliacdo do Saeb, foi realizada uma outra
avaliacdo, essa de natureza quase censitaria, 0 que permitiria a
divulgacédo dos resultados por municipios e por escolas, ampliando as
possibilidades de analise dos resultados da avaliacdo. Nasce assim, a
Prova Brasil, que utiliza os mesmos procedimentos utilizados pelo
Saeb. (BRASIL, 2011, p. 10).

Dentre os procedimentos, desenvolveram-se, em 1997, as Matrizes de
Referéncia que descrevem as competéncias e habilidades que os estudantes precisam ter
dominio em cada série/ano avaliado, 0 que permite “maior precisdo técnica, tanto na
construcdo dos itens do teste, como na analise dos resultados da avalia¢do” (BRASIL,
2011, p. 9-10).

Dessa forma, a Prova Brasil de Lingua Portuguesa tem como foco a leitura, a
decodificacdo da lingua e da linguagem e exige, dos possiveis leitores e produtores de
textos, competéncia perante a compreensdo textual, ja que a lingua se realiza por meio
dos géneros discursivos, utilizados para comunicacao nas relacdes interpessoais. Logo, a
prova em questdo traz em sua estrutura itens (questdes) compostos por variados géneros
discursivos e as opgdes de respostas concernentes a eles.

Nesse sentido, a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (2011), é composta

por seis topicos e seus respectivos descritores, conforme quadro abaixo elaborado:

Quadro 1 — Tépicos da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (2011) e seus
respectivos descritores

Topicos da Matriz de Referéncia de Respectivos descritores (D)
Lingua Portuguesa

Procedimentos de leitura D1 — Localizar informagdes explicitas em um
texto;
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao;
D4 — Inferir uma informacéo implicita em um
texto;
D6 — Identificar o tema de um texto;
D11 — Distinguir um fato da opini&o relativa a
esse fato.
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ImplicagOes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material
gréafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.);

D12 — Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Relacdo entre textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar
uma informacdo na comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das
condicBes em que ele foi produzido e daquelas
em que sera recebido;

D21 — Reconhecer posigdes distintas entre
duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato
0U a0 mesmo tema.

Coeréncia e coesdo no processamento do texto

D2 — Estabelecer relacBes entre partes de um
texto, identificando repeticoes ou
substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto;

D7 — Identificar a tese de um texto;

D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e 0s
argumentos oferecidos para sustenta-la;

D9 — Diferenciar as partes principais das
secundarias em um texto;

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo
e 0s elementos que constroem a narrativa;
D11 — Estabelecer relacéo
causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto.

D15 — Estabelecer relagdes I6gico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncgoes,
advérbios etc.

RelacGes entre recursos e efeitos de sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados;

D17 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacoes;

D18 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao;

D19 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploragdo de recursos
ortogréaficos e/ou morfossintaticos.

Variagdo linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Fonte: Elaborado pelas professoras pesquisadoras.

Esses topicos, com seus respectivos descritores, correspondem as competéncias

e habilidades a serem atingidas e avaliadas, conforme a série/ano do estudante. Vale

ressaltar que para a 42 série/5° ano do Ensino Fundamental sdo determinados quinze
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descritores, conforme tOpicos e sequéncia anterior; para 8% série/9° ano do Ensino
Fundamental e 32 série/ano do Ensino Médio, sdo adicionados mais seis descritores que
totalizam vinte e um.

Apesar de quinze descritores serem comuns as series/anos de ensino, nao
denotam que a avaliacdo fique inerte, sem desafios & evolugdo da aprendizagem e

conhecimento dos estudantes, sendo assim:

O grau de complexidade do texto resulta, em outras razdes, da tematica
desenvolvida, das estratégias textuais em sua composi¢do, da escolha
de um vocabulario mais ou menos incomum, dos recursos sintatico-
semanticos utilizados, bem como das determinacBes especificas do
género e da época em que foi produzido. Ou seja, [...] os itens
construidos para o teste de 8% série/9° ano do EF e da 3? série do EM
requerem processos cognitivos mais complexos para sua resolucéo,
levando-se em conta que os alunos avaliados encontram-se em faixas
etarias e escolaridade mais avangadas. (BRASIL, 2011, p. 23).

Desse modo, acompanhar o processo referente a leitura proficiente de textos de
estudantes pertencentes a esfera escolar e social, corresponde a uma tarefa possivel a ser
assistida e aprimorada por professores, conforme os desafios que possam ser encontrados,
a fim de supera-los com foco e estratégias de compreensao leitora capazes de tornar o0s
envolvidos aptos a usufruir eficazmente de sua lingua, no que tange, tanto a oralidade,

quanto a escrita de textos e, sobretudo, a compreensao deles.

Leitura e compreenséo textual

Os textos constituidos pela linguagem, seja ela verbal, ndo verbal ou mista, estdo
presentes em sociedade e sdo produtos da interacdo humana. No entanto, conforme
revelam os indices apontados pelas provas externas nas escolas brasileiras, ndo é sempre
que hé a leitura e a compreensao de textos pelos estudantes.

Ao se considerar a fase posterior a alfabetizacdo, observa-se que ha o contato
com diversos géneros discursivos. Todavia, em relacdo a realizacdo da leitura e
compreensdo, ha falhas que ndo permitem o avango dos estudantes, que culminam nos
resultados de provas ja mencionados.

Diante do exposto, ao ponderar a leitura como processo que vai além da
decodificacdo de signos, cabe conceitua-la, segundo Koch e Elias (2012), como o
resultado da interacdo entre autor, texto e leitor. Assim, considera-se o sujeito escritor do

texto e as particularidades que o motivaram a escrever, o texto em si, no qual esta presente
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a estrutura e nela sua composicdo, os elementos linguisticos e o leitor que, ao ler, aciona

conhecimentos interiores para a construgdo da compreensdo. Desse modo:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacgdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2012, p. 11).

Em textos ha informacgdes que sdo claramente perceptiveis pelo leitor e outras
que se encontram implicitas, por meio do uso e jogo da lingua/linguagem. A estas, resta
ao leitor percebé-las e compreendé-las, conforme a ativagdo de seus conhecimentos
prévios e das pistas que o texto pode revelar.

Durante uma leitura, no decorrer do processamento textual, segundo Koch e
Elias (2012), o leitor percorre trés sistemas de conhecimento: o linguistico; o
enciclopédico e o interacional. O primeiro refere-se ao saber gramatical e lexical em que
se considera as regras gramaticais intrinsecas a lingua, bem como as palavras e seus
valores semanticos. O segundo, diz respeito ao conhecimento de mundo, baseia-se nas
observacdes e vivéncias adquiridas pelas experiéncias. O terceiro concerne as formas de
interacdo por meio da linguagem, sendo: ilocucional, comunicacional, metacomunicativo
e superestrutural; todos esses conhecimentos estdo na base para a producgéo de sentido e
compreensao dos textos.

A partir desses conhecimentos, o leitor, ao realizar uma leitura, faz uso de
estratégias para a producdo de sentidos. Diante do texto, realiza antecipacdes e hipoteses
que poderdo, no decorrer da leitura, ser confirmadas ou refutadas, amparadas por
conhecimentos arquivados na memoria “[...] sobre a lingua, as coisas do mundo, outros
textos, outros géneros textuais [...] e ativados no processo de interagdo com o texto”
(KOCH; ELIAS, 2012, p. 14), ou seja, no momento da leitura. Como reverberam as
referidas autoras:

Na atividade de leitores ativos, estabelecemos relacdes entre nossos
conhecimentos anteriormente constituidos e as novas informacdes
contidas no texto, fazemos inferéncias, comparacGes, formulamos
perguntas relacionadas com seu contetdo. Mais ainda; processamos,
criticamos, contrastamos e avaliamos as informagfes que nos séo
apresentadas, produzindo sentido para o que lemos. Em outras palavras,
agimos estrategicamente, o que nos permite dirigir e autorregular nosso
préprio processo de leitura. (KOCH; ELIAS, 2012, p. 18).

(/l) visla de f,(;/()f/'(m’ o f(/'/\'f() (@menteos
Estudos Linguisticos, Sinop, v. 14, n. 36, p. 82-102, jul./dez. 2021. 87



Para Koch e Elias (2012), as estratégias utilizadas por leitores, variam entre as
mais simples as mais complexas, dependendo da intengdo com que se 1€ um texto. Ao ter
a intencdo, sdo tracados os objetivos da leitura, a depender do género discursivo, pois ha
textos que exigem mais conhecimentos e atencéo do leitor e outros menos. As finalidades
dos géneros sejam para informar, para aquisi¢cdo de conhecimentos, para deleite, entre
outros, exigirao do leitor a formulagdo de estratégias para compreensao. Assim, “Sao,
pois, 0s objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou em menos
tempo; com mais atencdo ou com menos atencdo; com maior interagdo ou com menor
interacdo, enfim” (KOCH, ELIAS, 2012. p. 19).

Entretanto, segundo Koch e Elias (2012), existem fatores que facilitam ou
dificultam a compreensdo da leitura. No que se refere ao fator autor/leitor, consideram-se
os elementos linguisticos, uso de expressdes, palavras antigas, ou pouco utilizadas,
esquemas cognitivos, experiéncias culturais, circunstancia da producdo textual realizadas
pelo autor. “Desse modo, o texto, pela forma como é produzido, pode exigir mais ou
exigir menos conhecimento prévio de seus leitores. [...] um texto ndo se destina a todos e
a quaisquer leitores, mas pressupde um determinado tipo de leitor” (KOCH; ELIAS,
2012, p. 28).

Outro fator que pode comprometer a compreensao do texto corresponde a sua

legibilidade e envolve aspectos materiais, como:

[...] o tamanho e a clareza das letras, a cor e a textura do papel, o
comprimento das linhas, a fonte empregada, a variedade tipografica, a
constituicdo de paragrafos muito longos; e, em se tratando da escrita
digital, a qualidade da tela e uso apenas de mailsculas ou de minudsculas
ou excesso de abreviagdes. (ALLIENDE, CONDEMARIN apud
KOCH; ELIAS, 2012, p. 28).

Além dessas, inclui-se 0s:

[...] fatores linguisticos que podem dificultar a compreensdo, tais
como: o léxico; estruturas sintaticas complexas caracterizadas pela
abundancia de elementos subordinados; oraces supersimplificadas,
marcadas pela auséncia de nexos para indicar relacBes de causa e efeito,
espaciais, temporais; auséncia de sinais de pontuagdo ou inadequacéo
no uso desses sinais. (ALLIENDE, CONDEMARIN apud KOCH;
ELIAS, 2012, p. 28 - grifos das autoras).

As autoras salientam que para haver a compreensdo de um texto ndo é necessaria

apenas a estrutura textual posta e recorrem a metafora do iceberg para justificar que “os
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objetos de discurso a que um texto faz referéncia séo apresentados em grande parte de
forma incompleta, permanecendo muita coisa implicita” (KOCH; ELIAS, 2012, p.71).
Logo, ndo existem textos totalmente explicitos, com sentidos acabados. Dessa forma, de
acordo com as autoras, os conhecimentos trazidos por um texto, somados aos
conhecimentos do leitor, podem néo coincidir, mas podem interagir de maneira dindmica

para a construcao de novos sentidos e compreensao por parte do leitor.

Estratégias para a leitura: analise de protocolo

A maneira como ocorre a aprendizagem e a compreensdo de um texto por um
individuo, segundo Leffa (1996), estdo relacionadas, como percebe-se ao discorrer sobre
a teoria de Ausubel (Ausubel, et. al., 1980), a qual defende que a aprendizagem se da por
um processo de integracao entre o conhecimento a ser aprendido e a estrutura cognitiva

do individuo. Assim, explicita que:

Ha uma espécie de encaixe entre a estrutura cognitiva do individuo e o
material a ser aprendido, de modo que a informacéo absorvida néo fica
solta dentro da mente, mas guardada dentro de uma estrutura
hierdrquica altamente organizada. Sem esse encaixe ndo ha
possibilidade de uma aprendizagem significativa. (AUSUBEL apud
LEFFA, 2012, p. 28).

Para que a nova informag¢ao ou conhecimento seja armazenado na memoria “o
individuo precisa possuir na sua estrutura cognitiva o que Ausubel chama de subsuncor:
um conceito ou combinacdo de conceitos que apreendem e organizam a informacao
proveniente do meio” (LEFFA, 1996, p. 28). Dessa forma, a aprendizagem, bem como a
compreensdo, ndo se realiza com estimulos sofridos, apenas de fora para dentro, mas em
um processo de interacdo, em que o individuo ao ter contato com um novo conhecimento

ou leitura, aciona os conhecimentos prévios trazidos dentro de si. Logo,

Para ocorrer a compreensao € necessario que os subsuncores adequados
sejam acionados. Para ocorrer aprendizagem os subsungores ndo sdo
apenas acionados, mas também modificados, de modo que a informacéo
possa ser adequadamente encaixada. Com isso, a estrutura cognitiva do
individuo vai se sofisticando e se tornando mais apta para integrar mais
e mais informacdes. A capacidade de compreensdo em leitura estd,
portanto relacionada com a complexidade da estrutura cognitiva do
individuo. Quem mais tem para contribuir mais possibilidade tem de
entender mais coisas (LEFFA, 2012, p. 28-29).
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Desse modo, segundo Leffa (1996), na realizagdo de uma leitura em que ndo ha
desafios, ou seja, em que o leitor ndo precise ajustar os subsuncores, a compreenséo do
texto pode ser total, mas ndo gerard uma nova aprendizagem, um novo conhecimento. Por
outro lado, quando ndo ha a possibilidade de acionar subsuncores, pela falta de
conhecimento prévio em um individuo, pode até ocorrer a aprendizagem, mas sera de
forma mecénica. E o que ocorre com a aprendizagem em que os estudantes apenas
memorizam de forma superficial os conteudos, por exemplo, quando nao entende o
processo da multiplicagdo, mas “decora” a tabuada.

Para se descobrir as estratégias utilizadas por um leitor para compreender um
texto, pode-se fazer uso de instrumentos, como a analise de protocolos que “aplicada a
leitura, consiste essencialmente numa entrevista feita com o leitor, gravacao das respostas
dadas e analise detalhada dessas respostas. O objetivo é descrever as estratégias usadas
pelo leitor na sua interagdo com o texto escrito” (LEFFA, 1996, p. 80-81). Para o autor,
a atividade pode ser feita de trés maneiras: durante uma determinada leitura —
verbalizacdo simultanea, apods a leitura de um texto ou de um segmento — verbalizacao
retrospectiva e sem solicitacdo de uma tarefa de leitura — verbalizacdo refletida.

Destaca-se, neste artigo, a analise de protocolo realizada apds a leitura de um
texto — verbalizacdo retrospectiva. Nela o leitor é indagado através de perguntas diretas
ou indiretas, sobre determinados pontos da leitura em que o pesquisador busca explicitar
a estratégia utilizada pelo leitor. Assim, durante a atividade, o leitor é regularmente
questionado, de forma intencionada pelo pesquisador, para que possa esclarecer a
estratégia utilizada por ele para compreensdo pontual ou geral de um texto e para que
tenha consciéncia dela (LEFFA, 1996). Portanto, “O objetivo principal da analise de
protocolos ¢é fazer o leitor ‘pensar em voz alta’ sobre suas principais estratégias de leitura”
(LEFFA, 1996, p. 81).

A producdo de analises de protocolo auxilia, também, na compreensdo da
leitura. O leitor, ao encontrar desafios para compreender um texto, pode ter a assisténcia
do pesquisador em questdo, o que consiste no processo de andaimagem, proposto por
Bruner (1983), no qual um individuo, que apresenta maior competéncia em relagdo a
conhecimento e experiéncia para determinada situacdo de aprendizagem, auxilia o outro,
que se encontra em situacdo de menor conhecimento e experiéncia. Assim, a interagdo

durante a analise de protocolo permite ao pesquisador 0 acesso as estratégias empregadas

(/l) ;/'/ljf(/ de f,(;/(;f/’(ld /l f(//\f() (@menteos
Estudos Linguisticos, Sinop, v. 14, n. 36, p. 82-102, jul./dez. 2021. 90



pelo leitor para compreensdo textual, além do incentivo, a prética da andaimagem
viabiliza solucéo de problemas encontrados durante a leitura.

A analise de protocolo associada a andaimagem desenvolve a compreenséo de
textos, e pode ajudar, sobremaneira, um individuo que se encontra com menor

conhecimento sobre determinado aspecto de uma leitura.

Metodo e procedimentos metodoldgicos de pesquisa

Este trabalho abordou como método a pesquisa-acao, pois envolveu a efetiva
participacdo de pesquisadores e pesquisados na busca da resolucdo de um problema
coletivo que, no caso, foi o diagnostico com resultados abaixo da média de estudantes
que realizam a Prova Brasil. A respeito da pesquisa-a¢ao, Thiollent (1986, p.14) afirma:

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que
é concebida e realizada em estreita associa¢do com uma a¢éo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acdo, neste trabalho, é de cunho qualitativo, pois, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), os pesquisadores ficam um tempo consideravel com os
pesquisados em seus locais de estudos. Além disso, os registros sdo em video, audio ou
papel manuscritamente. Quanto ao estudo em questdo, foram realizados registros em
audio. Bogdan e Biklen (1994, p. 14) afirmam que “o interesse maior dos investigadores
qualitativos estd no processo € ndo apenas nos resultados ou produtos”.

Bortoni-Ricardo (2008) conceitua, também, a pesquisa qualitativa como aquela
que o pesquisador convive com 0s pesquisados para assim conseguir registrar todas as
acOes relacionadas a finalidade da pesquisa.

Desse modo, esta pesquisa-acdo de natureza qualitativa foi desenvolvida em
uma escola municipal de Alta Floresta/MT, com estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental, em que trinta e dois estudantes responderam a Prova Brasil realizada. As
provas foram corrigidas e a quantidade de acertos por estudante anotadas. Em seguida, 0s
dados estatisticos foram sistematizados com o levantamento dos estudantes que acertaram
menos de 50% das questBes. O resultado destacou, também, os cinco primeiros
descritores que os estudantes tiveram mais dificuldades em responder. A partir deste

diagnostico, planejaram-se intervengfes com estratégia voltadas para a melhoria da
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aprendizagem da leitura e da compreensdo textual. Para tanto, adotou-se a analise de
protocolos de verbalizacdo retrospectiva, conceituada por Leffa (1996), associada a
pratica de andaimagem, proposta por Bruner (1983). As atividades foram realizadas na
escola, em contraturno.

Ap0s as intervencdes realizadas por meio do protocolo de leitura e gravadas em
audio, deu-se a transcricdo do material, a descri¢do e andlise interpretativa dos resultados.

Analises: intervencdes a partir do diagndstico do simulado da Prova Brasil

Os resultados mostraram que, dos 32 estudantes que responderam a prova,
apenas um obteve totalidade nos acertos e o numero de erros por Questdo (Q), seguidas
de seu Descritor (D), em ordem decrescente, foi: de 22 para D20 “reconhecer diferentes
formas de tratar uma informacao na comparacao de textos que tratam do mesmo tema em
funcdo das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido” (Q8);
de 16 para D2“estabelecer relacbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto” (Q10); de 15 para D12
“identificar a finalidade de textos de diferentes géneros” (Q7); de 14 para D21
“reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema” (Q9); de 14 para D6 “identificar o tema de um texto” (Q4); de 12 para D14
“distinguir um fato da opinido relativa a esse fato” (Q5); de 12 para D4 “inferir uma
informacdo implicita em um texto” (Q3); de 10 para D3 “inferir o sentido de uma palavra
ou expressdo” (Q2); de 06 para D5 “Interpretar texto com o auxilio de material gréafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.)”’(Q6) e de 04 para D1“localizar informacdes

explicitas em um texto” (Q1), conforme se observa no grafico a seguir:

Gréfico 1: Resultado do simulado da Prova Brasil (2019) destacando o nimero de erros por
questdo

NUmero de erros por questao

25

20

’ E ﬂ E @ m
% % gé” %

o? o? o? o? ® @ o? & §

Fonte: Elaborado pelas professoras pesquisadoras.
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Como afirmado, um estudante acertou todas as 10 questdes; 2 estudantes
acertaram 9 questdes; 4 estudantes acertaram 8 questbes; 7 estudantes acertaram 7
questdes; 5 estudantes acertaram 6 questdes; 7 estudantes acertaram 5 questdes, ou seja,
50% das questdes; 3 estudantes acertaram 4 questdes; 3 estudantes acertaram 3 questdes;
um estudante acertou 2 questdes e nenhum estudante zerou a prova. Observa-se, entéo,

que 7 estudantes obtiveram menos de 50% de acertos, como denota o grafico a seguir:

Gréfico 2: Resultado do simulado da Prova Brasil (2019) destacando o himero de estudantes e a
guantidade de acertos

Quantidade de questdes que os estudantes acertaram

10 QUESTOES nte
9 QUESTOES
8 QUESTOES
7 QUESTOES
6 QUESTOES
5 QUESTOES
4 QUESTOES
3 QUESTOES
2 QUESTOES nte
1 QUESTAO | | ‘

Fonte: Elaborado pelas professoras pesquisadoras.

Mediante o diagndstico, optou-se por trabalhar em contraturno com o0s
estudantes que acertaram menos de 50% das questdes do simulado e com os descritores
em que tiveram maiores dificuldades. Elencou-se: D20, D2, D12, D21 e D6. Dos sete
estudantes convidados, apenas trés compareceram. Nos protocolos transcritos: P1 e P2
correspondem as professoras pesquisadoras e E1, E2, E3 correspondem aos estudantes
que estiveram presentes. Ressalta-se que a transcricdo foi ajustada de modo que se
adequasse a escrita em uso, a norma culta, para que a compreensao leitora nao ficasse
prejudicada. Antes da realizacdo da leitura protocolada, os estudantes ja haviam, em sala,
realizado a leitura dos textos, com os referidos descritores, antes do inicio da entrevista.

A seguir organizou-se o descritor e 0 numero do respectivo item do simulado da
Prova Brasil; analise de protocolo com E1; analise de protocolo com E2 e E3 (E1 realizou
a entrevista em momento anterior a E2 e E3 que fizeram a entrevista no mesmo

momento).
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D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de
textos que tratam do mesmo tema em funcéo das condi¢des em que ele foi produzido
e daquelas em que seré recebido

E1 ndo realizou a entrevista correspondente a questdo relacionado ao D20, pois

precisou ir embora.

ENTREVISTA COM E2 E E3

P1: O que vocés percebem entre esses textos...entre o texto | Monte Castelo e o Il Soneto?
Eles s&o semelhantes, séo diferentes...

E2: Acho que semelhantes.

P1: Por que vocé acha gque € semelhante?

E2: Porque fala de amor, fogo, anjo...

E3: Os dois falam, né? Quase a mesma coisa...s6 muda algumas palavras.

P1: Seréa que tém partes que estdo presentes nos dois textos, que sdo iguais?

E3: “E um ndo querer mais que bem querer...” Tem nos dois.

9 A S

P1: “E solitario andar por entre a gente...”, “¢ um ndo contentar-se de contente”, “E cuidar
que se ganha em se perder...”, “amor ¢ fogo que arde sem se ver”, também...E vocés
conhecem esses textos? Ou nunca viram? Esse primeiro é uma musica. Nunca ouviram?
E2: Nao.

E3: Néo, nunca.

P1: L4 no primeiro texto: “Ainda que eu falasse a lingua dos homens/E falasse a lingua dos
anjos, /Sem amor, eu nada seria”. Vocés conhecem esse trecho de algum lugar?

E3: Nao...

P1: Por isso que é importante o conhecimento prévio... Esse trecho aqui, ele ta na biblia, ele
vem da biblia.

P2: E Corintios 13...

P1: Entdo, essa musica mistura trechos da biblia com o soneto, com o poema. E eles falam
sobre...

E2: Amor.

P1: Sim, amor. Como € visto, 0 amor?

P2: Eles tém a mesma visdo a respeito do amor?

E3: Néo.

P2: Tém a mesma visdo...no texto | qual a visdo que tem sobre o amor?

E3: Que sem amor ele nédo seria nada.

P2: Ele valoriza ou desvaloriza 0 amor? E uma coisa boa pra ele ou é uma coisa que deixa ele
mal?

E3: Boa.

P2: E no segundo, qual a visdo que tem do amor?

E3: Aqui fala que o amor é um fogo que arde sem se ver, que é ferida que doi e ndo se
sente...No I fala que...cle valoriza o amor, e no II néo...

P2: E 0 amor traz o qué?

E3: Dores...sofrimento

P2: Concorda, E2?

E2: Aham, sim.

P1: Exatamente, entdo os textos tratam do mesmo assunto, mas as visdes sao diferentes.
Vamos responder a questdo: “O texto I difere do texto I1”...

E2: “na rejeicdo da aceitagdo passiva do sofrimento amoroso”.

E3: Eu acho que é.
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E2: Eu acho que é a D.

P1: E a “D”. Enquanto o II aceita todo o sofrimento que 0 amor pode trazer o texto | tem uma
viséo diferente, ele ndo aceita esse sofrimento passivo. E isso, né?

P2: Muito bem, meninas!

Esse item foi 0 que teve o maior numero de erros, considerado o mais dificil.
Percebeu-se que a falta de conhecimento prévio sobre a musica Monte Castelo, do extinto
grupo Legido Urbana, a qual traz trechos de texto da Biblia Sagrada e do Soneto 11 de
Luis Vaz de Camdes, dificultou a compreensao do texto. As estudantes ndo conheciam
ambos os textos, assim ndo perceberam a intertextualidade presente no primeiro e a critica
trazida na letra. De acordo com Koch e Elias (2012), para que haja uma leitura
compreensiva, € necessario que o leitor interaja com o texto e para isto € preciso buscar
conhecimentos prévios, se estes ndo existem, faz-se necessario outros mecanismos para
auxiliar acompreensdo textual. Um auxilio que pode ocorrer é o processo de andaimagem
proposto por Bruner (1983), que se baseia em um individuo com maior competéncia
ajudar aquele que estiver com dificuldade. Dessa maneira, as professoras pesquisadoras
auxiliaram as estudantes, oferecendo-lhes os conhecimentos que ndo tinham dos textos,

assim, conseguiram resolver o item.

D2 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

ENTREVISTA COM E1

P1: Vamos para proxima questio, a 10. Vamos reler o 4° e 5° paragrafos. .. “E o que se poderia
chamar de a vinganca da natureza - foi assim que terminou seu relato o amigo beija-flor. Por
isso ele estava tdo feliz, beijocando todas as flores - alias, um colibri bem assanhado, passava
flor por ali, ele ja sapecava um beijao.” Esse “ele” ai...o primeiro...faz referéncia a qué?

E1: E o beija-flor... ou ndo?

P1: Muito bem, vocé acertou. E o segundo ele, refere-se a que palavra ja dita. ..

E1: Beija-flor.

P1: N&o...Olha 14, “(...) um colibri bem assanhado, passava flor por ali, ele ja sapecava um
beijao.”

El: Nao sei...

P1: Vocé sabe o que é um colibri?

E1: Néo.

P1: Talvez por isso ndo tenha acertado. O animal que geralmente gosta de flor é...

P2: E um beija-flor...

P1: Isso, colibri € um beija-flor.

P1: Releia o inicio do texto 1° e 2° paragrafos. Esse “elas” ta se referindo a qual palavra?
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E1: As arvores...e as arvores.

P1: Sera que sado as arvores? Mas ta embaixo essa palavra. Tem de ser uma dita antes...
El: E “florestas” ...

P1: Mas vocé sabia...é que arvores e florestas sdo similares, vocé so trocou.

Em relacdo a identificacdo de vocébulos que substituem outros e contribui para
a continuidade de um texto, a estudante E1 apresentou alguns desafios quanto a
identificacdo do vocabulo que era substituido por elemento coesivo. Porém, por meio do
protocolo de leitura Leffa (1996) e da pratica da andaimagem, proposta por Bruner
(1983), conseguiu solucionar o segundo caso exposto, pois por ndo saber o que era um
colibri, ndo soube dizer a que o pronome “ele” fazia referéncia. Com a intervencéo das
professoras pesquisadoras que questionaram sobre qual animal gostava de flor, a
estudante conseguiu estabelecer relacdo com o colibri e respondeu corretamente que “ele”

se referia ao beija-flor.

ENTREVISTA COM E2 E E3

P1: Prestem atengdo no exemplo: “Helena saiu. Ela foi ao mercado.” Esse “ela” é quem?

E2, E3: Helena.

P1: Muito bem. Agora, vamos la para questdo: “No trecho: “Elas estdo 14 e entdo o homem
chega...” Esse “elas”, ta se referindo a qué?

E2: Florestas.

P1: Florestas. Concorda E3?

E3: Aham..., mas eu marquei arvores. Mas agora eu entendi.

As estudantes E2 e E3, por meio do protocolo de leitura e da pratica da
andaimagem tiveram resultado satisfatorio em relacdo ao descritor. As professoras
pesquisadoras elaboraram um exemplo com a substituicdo de um termo pelo mesmo
pronome utilizado no item, o exercicio facilitou para que as estudantes percebessem o

termo que estava sendo substituido e, posteriormente, escolhessem a opcao certa.

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

ENTREVISTA COM E1

P1: Vocé a acertou (a questdo) também. Ai vocé me falou que é “informar” por que vocé
colocou essa? O que é informar...
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E1: Falar o que aconteceu...
P1: Muito bem...essa vocé acertou.

Com a intervencéo propiciada pelo protocolo de leitura, E1, que havia acertado
a questdo, exp0s a estratégia utilizada para chegar a alternativa correta, pois sabia o que

significava o termo “informar” 0 que possibilitou perceber a funcéo social do texto.

ENTREVISTA COME2 E E3

P1: O que... o que é “convencer” ... Na frase: “eu preciso te convencer...” ...Pode dar
exemplo...Quem pediu para vocés virem aqui?

E2, E3: A professora...

P1: Ela convenceu vocés?

E3: E...

E2: Sim.

P1: Isso...E um relato. ..

E2: Contar o que aconteceu.

P1: Descrever...

E3: Vocé descreve 0 que a pessoa falou...

P1: Descreva como é a E2.

E3: Ela é uma pessoa legal, inteligente, alta? Baixa, né? Ela é baixinha.

P1: Entdo, a descricdo & vocé descrever alguma coisa... 0 aspecto fisico, ou mesmo
interiormente. Como vocé disse (E3) dando caracteristicas de uma pessoa, ou alguma coisa...
entdo, vamos a questdo: “A finalidade principal do texto é...

E2: Informar.

As estudantes haviam assinalado no simulado a op¢ao B “relatar”, dentre as
opcdes do item. Apds a entrevista chegaram a conclusdo de que a opc¢do correta seria D
“informar”. Através das inferéncias realizadas, ao questionar o significado das op¢des do
item as estudantes puderam escolher a opcéo certa.

D21 Reconhecer posicBes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema

ENTREVISTA COM E1

P1: Sera que esses textos trazem a mesma opinido sobre as novelas...
El: Essa é a “C”... “algumas telenovelas brasileiras s3o consideradas obras de arte”.
P1: Isso.
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Logo no inicio da entrevista, E1, j& havia marcado a opg¢do correta, demonstrou a
compreensdo sobre as opinides diferentes entre os dois textos que traziam a mesma

tematica.

ENTREVISTA COM E2 E E3

P1: Sobre esses textos, 0 Antunes Filho, autor, o que a gente pode dizer: que ele gosta ou ndo
de novelas?

E3: Nao gosta...

P1: Isso, ndo gosta... Por que ele ndo gosta, como vocés chegaram a essa conclusao?

E2: (Ele) ta falando mal... mal da novela

E3: Que fica entediado...

P1: Quando que ele fica entediado?

E2: Ele assiste por 3 minutos ele ja fica entediado.

P1: Através disso, vocés chegaram a conclusao de que ele ndo gosta de novela. E 1a no texto
Il...qual é a visdo que quem escreveu o texto, tem de novela? Da telenovela, né...

E3: Aqui ele ta falando que considera a telenovela um produto cultural.

P1: E isso é bom ou ruim? Em relagdo a novela...

E3: Ele ta falando que ¢ um tremendo preconceito da universidade...

P1: O qué? Vocé acha que quem escreveu esse texto aqui, da telenovela, é a favor ou contra
passar novela na televisdo?

E3: Acho que é contra...

P1: Vocé acha que é contra... Por qué?

E3:...

P1: Vocé acha a mesma coisa E2...?

E2: Eu acho que ele queria que tivesse novela...ele acha um “produto cultural”.

P1: Se é um produto cultural é porque ele pode ser aceito...ele faz parte da vida das pessoas,
entdo, € como se a novela fizesse parte da vida das pessoas...Entdo, ela é contra, como a do
primeiro texto?

E2: Nao...

P1: Por que? Porque ela diz que é um produto cultural, o que mais?

E2:Que sdo verdadeiras obras de arte...

P1: Conseguiu perceber, E3?... Entdo, da para dizer que quem escreveu 0s textos tem visoes
diferentes das telenovelas?

E3: Tem.

P1: Tem... Por qué?

E2: Cada um tem... é... como eu posso dizer? Tipo uns gostam, outros ndo gostam, ou gostam
mais ou menos...entendeu?

P2: Opinides diferentes. ..

P1: Exato.

P1: Agora responda: “Com relagdo ao tema “telenovela” ... a resposta seria...

E2: “algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras de arte”.

P1: Como que vocé chegou a essa resposta?

E2: Eu li...eu li primeiro ali no texto...

P1: Entdo ta l4...explicito no texto.

A estudante E3 apresentou mais dificuldade para compreender que as opinides

entre os textos sobre telenovela eram distintas. Apos leitura, por tratarem do mesmo tema,
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julgou que as opinides também seriam as mesmas e centralizou sua aten¢do no termo
“preconceito” trazido no segundo texto, que carrega sentido negativo e concluiu que a
opinido do autor do texto seria contréaria as telenovelas. No entanto, com a ajuda das
professoras pesquisadoras e E2, que destacou que o autor do texto considera as
telenovelas “um produto cultural” e verdadeiras “obras de arte” conseguiu compreender
a alternativa certa, e com uma leitura atenta ao texto frisou que a resposta também estava

explicitamente exposta no texto II.

D6 Identificar o tema de um texto

ENTREVISTA COM E1

P1: A gente pode voltar 14 no texto?

E1: Pode.

P: Essa vocé acertou...respondeu a letra B. Olha 14 a questdo: Uma frase que resume a ideia
principal do texto é:

E1l: ..

P1: Ouseja, sobre o que o texto fala... a que ele da mais destaque... Olha 14, o terceiro paragrafo:
“Com sua pesquisa cientifica carente, indefini¢do quanto a legislacdo e dificuldades nas
guestdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural em riqueza
financeira...” .

El: E aletra B... “O Brasil nio transforma riqueza natural em financeira.”

E1 p6de identificar a alternativa certa. Provavelmente, por ter lido no terceiro

paragrafo o trecho idéntico a resposta.

ENTREVISTA COME2 E E3

P1: Entdo, nds temos ai um texto curto, né? Bem curtinho. Desse texto o que vocés entenderam?
D4 para tirar alguma coisa que vocés tenham entendido...Uma parte que tenha chamado
atencdo...Ele fala sobre o qué?

E2: Da Amazodnia.

P1: E o que tem I4, na Amaz6nia?

E2: Fauna, Flora.

P1: E ai? Fauna e flora... O que eles fazem dela... 0 que eles fazem com esses produtos ai... com
a fauna e flora...

E2: Transforma em riqueza, vendendo... né? (A estudante E2 percebe qual a resposta correta.)
P1: E isso mesmo. Quando a gente 1é o titulo “O ouro da biotecnologia” o que a gente pode
entender por essa biotecnologia... o ouro € o que ...

E3: Uma riqueza.

P1: E a tecnologia... a biotecnologia, envolve o qué? Quando fala “bio” ... biodiversidade,
biomédico...
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P2: Biologia...

P1:No segundo paragrafo: “[...] muito mais do que nos tempos coloniais (quando o pau-brasil,
ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para Europa), a exploracdo comercial da
natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa revolugdo tem um nome:
biotecnologia.”

E2: E a exploragdo comercial da natureza. ..

P1: Exatamente. E a exploragdo comercial da natureza, s6 que, com responsabilidade...vocé vai
14, tira uma &rvore, tira um produto da natureza, mas tem a responsabilidade em cima disso...
vocé repde, replanta...vocé cuida da natureza também. Entdo, o que esse texto pretende
mostrar...

E2, E3....

P1: Vamos la pra questdo...Uma frase que resume a ideia principal do texto €... Quem acertou
das duas?

E2, E3: Eunao...

P1: Entdo, olha l4...a letra “A”: “A Amazonia deixara de ser fonte potencial de alimentos. E
sobre isso que o texto fala...

E2, E3: Nao...

P1: A “B” ... “O Brasil ndo transforma riqueza natural em financeira” ... Vamos voltar 1a para
o terceiro paragrafo: “Com sua pesquisa cientifica carente...” Conseguiram? “Com sua pesquisa
cientifica carente” ... Terceiro paragrafo... “indefini¢do quanto a legislagdo e dificuldades nas
guestdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural em riqueza
financeira.” Veja se conseguem responder agora ...

E2: (Sinal afirmativo com a cabeca).

P1: Como vocé chegou a essa conclusdo?

E2: Exposto pelo texto...

Nenhuma das estudantes acertou o item. Através das pistas dadas pelas
professoras pesquisadoras, ao se atentarem para o assunto do texto, sobre o que tratava o
titulo e relaciona-lo ao contetdo, por meio da entrevista, puderam ter a compreenséo e
encontrar a alternativa correta, mesmo antes de serem questionadas sobre qual era o0 tema

do texto.

Consideracoes finais

Diante dos diagnésticos obtidos por meio da realizacdo de um simulado da
Prova Brasil de Lingua Portuguesa, com uma turma do 8° ano, em uma escola municipal,
na cidade de Alta Floresta/MT, foi possivel identificar dificuldades no que tange as
competéncias e habilidades que os estudantes precisam desenvolver em relacdo a
compreensédo leitora.

Com o propdsito de melhorar os resultados apresentados no diagndstico, as
professoras pesquisadoras realizaram uma proposta de intervencdo pedagogica com

protocolos de leitura e pratica de andaimagem.
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Desse modo, utilizou-se a analise de protocolos e préatica de andaimagem com
os estudantes que acertaram menos de 50% do simulado da Prova Brasil. Destes, pode-se
compreender os limites que dificultaram a compreenséo leitora no primeiro momento de
realizacdo do simulado. A falta de conhecimento prévio sobre determinados conceitos,
bem como néo saberem o significado de alguns termos presentes nos textos dificultou a
interpretacéo textual. Desse modo, as entrevistas utilizadas nos protocolos de leituras,
exploraram pontos especificos de dificuldades, associadas a pratica da andaimagem, que
se caracterizou pelo auxilio das professoras pesquisadoras junto as estudantes para
compreenséo dos textos.

Assim, compreendeu-se que tais préaticas facilitaram a interpretacdo dos textos
e posterior correcdo dos itens que as estudantes erraram no simulado realizado.
Considerou-se, entdo, que as atividades de intervencdo foram adequadas, pois as
estudantes conseguiram interpretar os textos. Ressalta-se que a melhoria da leitura e
compreensdo textual dos estudantes, requer dos professores, atencdo ao elencar os
objetivos da leitura, além de conhecimentos tedricos e praticos, para que as atividades

planejadas favorecam a superacdo das dificuldades de aprendizagem dos estudantes.
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FROM READING TO TEXTUAL COMPREHENSION:
DIAGNOSIS, ANALYSIS AND INTERVENTION IN A MOCK TEST
OF PROVA BRASIL

ABSTRACT

The article publishes results of a research aimed at improving the reading and textual
comprehension of an 8th grade class from Alta Floresta / MT school. A Prova Brasil’s mock test
of Portuguese Language was performed. After the correction of the mock test and analysis of the
difficulties related to the descriptors, there was the intervention with the analysis of reading
records with students who obtained less than 50% correct answers. The results were satisfactory,
because the students began to comprehend the texts read and felt confident to answer the
questions.
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