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RESUMO

A pesquisa teve como objetivos norteadores verificar se ocorre no processo de ensinar, interface
com a cultura indigena; identificar como é organizado o ensino de lingua indigena na escola e
descrever as metodologias utilizadas pelos professores de Lingua Wapichana em trés escolas
indigenas em Roraima. O método utilizado foi pesquisa de campo de natureza qualitativa, cuja
base tedrica esta focada em Teixeira (2004), Ferreira (1992), Grupioni (2008), Almeida Filho
(2002), Santos (2006), Julido (2011, 2017), entre outros. Formam a fundamentacdo legal a
Constituicio Federal, Lei 6.001, de 1973 - Estatuto do indio, o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998) e a LDB e outros instrumentos que nos ajudaram a
compreender os fundamentos da educagéo escolar indigena e de seu curriculo. Concluiu-se que
das escolas pesquisadas, duas organizam o ensino de Lingua Indigena por niveis de
conhecimento e fluéncia na Lingua e uma escola organiza-o por série/ano. Os professores
constroem diferentes planos de aula, de acordo com o nivel de conhecimento e fluéncia de seus
estudantes e utilizam diferenciadas metodologias de ensino em sala de aula, de acordo com o
nivel de cada turma.

Palavras-chave: lingua indigena Wapichana, ensino, Roraima, classes multilingues.

Introducéo

O presente texto apresenta resultado de uma pesquisa cientifica desenvolvida

em contexto indigena, do qual fazemos parte, pois somos indigenas da etnia
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Wapichana®. Durante os ultimos vinte anos temos participado de reunides pedagogicas,
reunibes comunitarias e cursos sobre ensino de lingua indigena dos quais temos
participado como ouvinte e/ou professores formadores.

Essas experiéncias nos revelaram algumas “dificuldades” no ensino da lingua
indigena Wapichana na sala de aula e nos permitiu identificar a dificuldade dos
professores no que diz respeito & metodologia de ensino em classes com estudantes
fluentes em diferentes idiomas.

Hoje, atuando como professores, formadores de professores/as de lingua
indigena Wapichana, percebemos a grande angustia de alguns desses profissionais ante
os desafios postos, ao lecionar lingua indigena em classes multi ou plurilingues. Diante
disso, levantamos a seguinte pergunta de pesquisa: como ocorre 0 ensino da lingua
Wapichana na escola indigena, considerando o contexto intercultural e multilingue
presente em sala de aula?

Para responder a questdo de pesquisa acima, foi estabelecido o objetivo geral
de investigar como acontece o ensino da lingua Wapichana em trés escolas indigenas na
Regido Indigena Serra da Lua, municipio do Cantd em Roraima, considerando o
contexto intercultural e multilingue presente nas salas de aula.

Esse objetivo foi desmembrado em trés objetivos especificos, quais sejam:
verificar se ocorre no processo de ensinar, interface com a cultura indigena; identificar
como é organizado o ensino de lingua indigena na escola, considerando o bilinguismo
do contexto da sala de aula e por fim, descrever as metodologias utilizadas pelos
professores que lecionam a disciplina Lingua Wapichana.

O estudo se justifica porque ha mais de 250 escolas em todas as comunidades
indigenas do estado de Roraima, nas quais sdo encontradas classes multissériadas e

classes multilingues com estudantes da mesma etnia fluentes em diferentes idiomas.

31...] os Wapixana séo estimados entre 10.000 e 11.000 pessoas que vivem na extensdo que vai do vale do
rio Uraricoera, no Brasil, ao vale do rio Rupununi, na Guiana [...]. Neste Ultimo pais, a populacdo
Wapixana é estimada em 6.000 habitantes [...] e suas aldeias situam-se entre 0s rios Tacutu, Rupununi e
Kwitaro, limitando-se ao norte, nas montanhas do Kanuku, com o territrio Makuxi e ao sul, com o
territdrio Wai-Wai. [...] em territdrio especificamente brasileiro, as terras Wapixana estendem-se do rio
Uraricoera ao rio Tacutu, e sua populagdo gira em torno de 3.000 a 4.000 individuos em aldeias e 1.000
em cidades e fazendas. [...] a maior parte das aldeias dos Wapixana em terras brasileiras situa-se na regiao
Serra da Lua, entre o rio Branco e o rio Tacutu. As aldeias situadas no baixo rio Uraricoera sdo, em
maioria, de populagdo mista envolvendo Wapixana e Macuxi. (GOMES, 2006, p. 4 e 5).

— > U
Revista de «Q/(’//’(/o’ Neorte @mentos

Dossié tematico: Linguas Minoritarias no Brasil, Sinop, v. 14, n. 37, p. 83-103, out. 2021. 84



Em uma mesma turma h& estudantes fluentes em lingua indigena e lingua
portuguesa, outros, porém, entendem parcialmente o idioma de seu povo, mas, sdo
fluentes somente em lingua portuguesa. Ha ainda outros estudantes da mesma turma
(série/ano) e da mesma etnia, que falam apenas a lingua portuguesa e nao
falam/entendem nada do idioma indigena. S&o essas classes/turmas que nesse texto,
nomeamos de classes multilingues.

Dessa forma, o presente estudo é necessario, pois, pode auxiliar o professor a
compreender como ele leciona a lingua indigena na escola e como tem se organizado
metodologicamente para responder de maneira satisfatoria ao ensino de lingua indigena
Wapichana em classes multilingues.

Essa € uma pesquisa qualitativa, com estudo bibliografico e pesquisa de
campo, com coleta de informac0es, a partir da aplicacdo de questionario escrito. A parte
tedrica estd embasada em: Ferreira (1992), Almeida Filho (2002), Teixeira (2004),
Santos (2006), Grupioni (2008), Julido (2011, 2017), Constituicdo Federal (1988),
Estatuto do indio (a Lei 6001, de 1973), Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI, 1998) e LDB (Lei 9.394/1996), dentre outros documentos
normativos que regulamentam e dao sustentagdo a educacao voltada para as populacdes
indigenas.

O presente artigo esta organizado por esta introducdo, seguida das seguintes
secOes: Contexto Sociogeografico de Roraima, no qual estd descrita uma breve
contextualizacdo linguistica de cada etnia roraimense; na outra secdo, “Aspecto Legal
para 0 Ensino em Escolas Indigenas considerando a Interculturalidade e o
Multilinguismo”, ha uma breve, porém, importante reflexdo sobre o Aspecto Legal para
0 ensino em escolas indigenas, considerando a interculturalidade e o multilinguismo;
em seguida, na secdo “Os caminhos da pesquisa”, fazemos uma abordagem sobre a
metodologia da pesquisa e na secdo “O ensino de lingua indigena em trés escolas na
regido Serra da Lua - Cantd — RR”, apresentamos uma sintese das informacdes da
pesquisa sobre o ensino de lingua indigena em trés escolas na regido Serra da Lua —
Cantd — RR; por fim, as “ConsideracGes finais”, em que sdo retomados aspectos

relevantes apresentados neste estudo.
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Contexto Sociogeografico

A escola indigena e a Educacédo Escolar Indigena aparecem como instrumento
indispensavel a “valorizagdo” das Linguas Indigenas. E preciso dizer que Roraima é um
Estado plural e multilingue e os indigenas também estdo engajados nesse processo de
reafirmacéo e valorizacdo das identidades étnicas, bem como da valorizagdo das linguas
e ciéncias.

Segundo Julido (2011), estima-se que a populacdo indigena em Roraima,
atualmente, soma entre 50.000 a 60.000 pessoas. Em relagdo ao nimero de individuos,
ressaltamos que Roraima faz fronteira com outros dois paises: Venezuela (N) e
Republica Cooperativista da Guiana (L), bem como com outros estados da regido norte,
quais sejam: o Amazonas (S e O) e o Para (SE).

Para os povos indigenas essa é uma divisao estritamente territorial, de forma que
é comum as familias indigenas brasileiras migrarem para o lado venezuelano ou
guianense e vice-versa, fato que torna impossivel um censo exato da populacdo indigena
roraimense.

Fora os indigenas que moram em Boa Vista, capital do estado de Roraima, 0s
demais estdo distribuidos entre as 32 Terras Indigenas oficialmente demarcadas e
homologadas no decorrer das Gltimas décadas de luta (JULIAO, 2011).

Esse contexto, além de nos revelar a rica diversidade sociocultural, nos revela
ainda uma diversidade linguistica composta de nove linguas indigenas vivas,
provenientes de distintas familias linguisticas: o Aruak, de onde se fala 0 Wapichana, e
Karib, de onde provém os idiomas Makuxi, Ye’kuana, Wai-Wai e Waimiri Atroari.
Além desses, ainda temos 0 Yanomami, que é formado por varios grupos linguisticos,
como o Sanumd, Ninam, Yanoma e Yanomami, dialetos com variacdes linguisticas
bastante acentuadas (TEIXEIRA, 2004).

Além dos idiomas supramencionados, ha ainda a lingua “oficial” Portuguesa e
em alguns casos, devido a proximidade territorial com a Republica Cooperativista da
Guiana e Venezuela, falam-se ainda o Espanhol e o Inglés. Dessa forma, a situacéo
sociolinguistica de Roraima é bastante heterogénea.

No que diz respeito a fluéncia em lingua indigena, os Yanomami S&o
monolingues e sua socializagdo se da na lingua materna Yanomami, sendo raros 0s
((]l)(’/’/)/(/ e (\/(‘//(/o e/( Jﬁ/(/ (Domentos
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casos de falantes bilingues. Assim, também o povo Ye’kuana, Ingarikd, Taurepang e
Wai-Wai utilizam o seu idioma materno na comunicagao cotidiana e na escola. Usam a
lingua portuguesa apenas em suas relacfes com a sociedade regional, quando assim se
faz necessario. Os Wai-Wai, ap6s um periodo de priorizagdo do uso da lingua
portuguesa na escola estdo retomando o uso da lingua materna em suas aulas. Vale
destacar que em algumas comunidades Macuxi e Wapichana* os indios tém como
primeiro idioma o Portugués (JULIAO, 2011).

Aspecto legal para o ensino em escolas indigenas considerando a interculturalidade
e o multilinguismo

Para melhor compreender o ensino de lingua indigena em contexto de
interculturalidade e multilinguissimo € necessario dizer que seu fundamento legal
(maior) é a Constituicdo Federal do Brasil (1988), que dedica os Art. 210 e 215 a
educacdo escolar indigena.

A partir dai destacamos: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/1996), que regulamenta os dispositivos da Carta Magna; o Referencial
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998); a Lei 11.645 de 10 de marcgo de
2008 e, mais recentemente, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na
Educacdo Basica (2012), dentre outros. Em cada um desses instrumentos normativos
encontram-se alusdo aos direitos dos indigenas, alcancando areas como: educacao,
salde, lingua, territorio, ambiente, politica e cidadania.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que reconhece o Brasil
como pais pluricultural, os povos indigenas foram reconhecidos em suas
especificidades, garantindo-lhes a manutencao e valorizagdo de suas culturas, bem como

uma educacao especifica, diferenciada, bilingue e intercultural.

4 Qutros tantos nomes foram citados na literatura com referéncia a esse povo: Wapityan, Wapitschana,
Matisana, Uapixana, Vapidiana, Attaraye, Dauri, Atorayu, Vapidiana Verdadeiro, Aturaiu, Amaripas,
Maopitian e Wapichiyana. Os nomes variam de autor para autor, algumas vezes correspondem a meras
variagOes graficas, outras vezes atendendo a subdivisdes dialetais. De minha parte, observo que 0s
membros dessa etnia se autodenominam Wapichan, em que ch corresponde a palatal /tS/. Termos
tais como: Wapishana, Wapixana, Uapixana, entre outros acima, sdo formas como néo-indios os
tratam. (SANTOS, M. G., 2006, p. 1-2, grifo meu). Nesse texto, termos como Wapixana/parixara sdo
formas néo indigenas de pronunciar e escrever. Da mesma forma, termos como Wapichana/parichara séo
formas como nos, indigenas falamos e escrevemos.
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A educacdo intercultural vem sendo construida com base em valores e normas
proprios das populagbes indigenas. Este modelo “alternativo” construido pelo
movimento indigena organizado durante décadas tem como base as reivindicacGes dos
povos indigenas (FERREIRA, 1992; GRUPIONI, 2008). Dessa forma, podemos
afirmar que hoje este modelo educativo € uma politica de Estado empregado em todo o
pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), em
concordancia com a Constituicdo Federal de 1988 demarca a passagem da
interculturalidade de uma perspectiva teorico conceitual para uma politica de Estado, ou
seja, para 0s aspectos préaticos da realidade concreta.

Em seu artigo 78, essa Lei assegura que a Unido em colaboracdo com as
agéncias federais de fomento a cultura e assisténcia aos povos indigenas, deve
desenvolver programas de ensino e pesquisa, para ofertar uma educacdo bilingue e
intercultural para os povos indigenas com o objetivo de proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos: a recuperacdo de suas memorias historicas; 0 acesso as
informac@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade e demais sociedades
indigena e ndo indigena; a reafirmacéo e a valorizagdo de suas identidades étnicas e de
suas linguas.

Porém, entendemos que no &mbito da educacdo intercultural ndo se pode
esquecer que a lingua portuguesa também € tdo importante quanto as linguas indigenas.
Atualmente, apds décadas de debates sobre interculturalidade, um dos fundamentos da
educacdo escolar indigena, o termo ganhou significados diferentes e por esse motivo,
faz-se necessario fazer algumas consideragdes conceituais sobre o termo.

De uma forma bem geral, o termo interculturalidade pressupde a relacéo
horizontal entre culturas diferentes. Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que para
definir conceitualmente interculturalidade seria preciso, em primeiro lugar, definir o

préprio termo cultura aqui utilizado, pois, como afirma Junqueira (2008, p. 14-15),

No uso corrente, o termo cultura tem muitos significados. O trabalho
com a terra, o ato de cultivar, pode ser chamado de cultura. Cultura
serve também para designar instrucdo, desenvolvimento intelectual.
Em antropologia, convencionou-se que os padres de comportamento,
as instituicdes, os valores materiais e espirituais de um povo séo a sua
cultura. Assim, toda sociedade possui uma cultura, elaborada e
modificada no decorrer da sua histéria.
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E sobre o conceito antropoldgico de cultura, a partir da citagdo acima, que se
assenta a referéncia ao termo cultura (indigena e ndo-indigena) neste texto. Com base
nessa definicdo e no tipo de relacdo estabelecida entre as diferentes culturas € que
Candau (2000) define o seu conceito de interculturalidade ou interculturalismo. Para
essa autora:

O interculturalismo supde a deliberada inter-relagéo entre diferentes
culturas. O prefixo inter indica uma relacdo entre varios elementos
diferentes: marca uma reciprocidade (interagdo, intercambio, ruptura
do isolamento) e, a0 mesmo tempo, uma separacdo ou disjuntiva
(interdicdo, interposicdo, diferenca). Este prefixo [...] se refere a um
processo dindmico marcado pela reciprocidade de perspectivas.
(CANDAU, 2000, p. 3)

Esse é um conceito de interculturalismo ainda muito abstrato, uma vez que nao
sdo as culturas em si que se relacionam, mas pessoas de culturas diferentes. Desta
forma, o conceito de interculturalidade adotado neste texto estd em acordo com a
definico exposta no Diccionario de Relaciones Interculturales, Diversidad vy
Globalizacion (BARANANO et al., 2007), onde interculturalidade “hace alusion a los
encuentros que se producen entre sujetos de distintas culturas. Desde este punto de
vista, la humanidad es ¢ ha sido siempre intercultural [...]”.

Parece-nos Obvio que esse conceito de interculturalidade contempla as
diferentes relagdes sociais e culturais estabelecidas por individuos, oriundos de
diferentes contextos culturais, pois sdo as pessoas que se relacionam em um primeiro
momento. Isso significa que sdo as pessoas “portadoras” de culturas diferentes que se
relacionam e néo as culturas em si.

Desta feita, pensando no perfil plurilingue dos alunos e das comunidades,
alguns estudantes comunicam-se na Lingua Portuguesa; outros, no idioma Wapichana
ou Macuxi; ha ainda aqueles que sdo bilingues. Nesse caso, a busca por um ambiente
favorecedor na hora de aprender a ler e escrever na lingua a qual esta sendo ensinado é

indispensavel. Afirmar que os estudantes e as comunidades indigenas sdo plurilingues,

Diz-se que um falante é plurilingue quando utiliza no seio de uma
mesma comunidade varias linguas conforme o tipo de comunicacédo
(em sua familia, em suas relagBes sociais, em suas relagdes com a
administracdo, etc.). Diz-se de uma comunidade que é plurilingue
quando vérias linguas sdo utilizadas nos diversos tipos de
comunicacdo [...] (DUBOIS, 2011, p. 87).
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Dentro desse contexto, diz Almeida Filho (2002, p.13), que “0 ensino de
portugués como segunda lingua, tem uma historia de quase cinco séculos, no esforco de
religiosos, no ensino de portugués a membros das nac¢des indigenas”.

Enquanto isso, o ensino de linguas indigenas no interior das escolas das
comunidades ndo é recente, mas somente tornou-se oficial e obrigatorio a partir da
consolidacdo legal, da fundamentacdo tedrica e metodoldgica da Educagdo Escolar
Indigena especifica, diferenciada, intercultural e bilingue/multilingue.

A promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o Brasil como um
pais pluricultural e multilingue. Essa mesma Constituicdo reconheceu aos indigenas as
suas especificidades, garantindo a manutencao de suas culturas, bem como a construgéo
de uma educacdo especifica, baseada em seus valores e normas.

Tais direitos foram conquistados pelo movimento indigena organizado depois
de décadas de lutas, portanto, se hoje este modelo educativo é uma politica no Estado
brasileiro, cabe destacar que tiveram como base as reivindicacdes dos povos indigenas
de todo o pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96), em
consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 também reafirma este compromisso e
reconhecimento as especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas

brasileiros.

Os caminhos da pesquisa

Inicialmente foram estabelecidos trés objetivos secundarios, com atividades de
pesquisa a serem realizadas em diferentes etapas. Em um primeiro momento foi feito
levantamento tedrico sobre o tema. Além disso, houve aplicacdo de questionario escrito,
com professores que lecionam lingua indigena na escola. A pesquisa se enquadra em

uma abordagem qualitativa, que aqui é definida:

Quando ndo emprega procedimentos estatisticos ou ndo tem, como
objetivo principal, abordar o problema a partir desses procedimentos.
E utilizada para investigar problemas que os procedimentos
estatisticos ndo podem alcangar ou representar, em virtude de sua
complexidade. Entre esses problemas, poderemos destacar aspectos
psicoldgicos, opinides, comportamentos, atitudes de individuos ou de
grupos. Por meio da abordagem qualitativa, o pesquisador tenta
descrever a complexidade de uma determinada hipétese, analisar a
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interacdo entre as variaveis e ainda interpretar os dados, fatos e
teorias. (RODRIGUES; LIMENA, 2006, p. 90)

Neste sentido, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade
numerica, mas com a realidade social que estd associada em um conjunto de fatores que
busca responder questbes mais aprofundadas com a realidade do objeto pesquisado.
Além disso, utilizamos a “pesquisa” descritiva como abordagem complementar.

Conforme Gil (2009), a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno, ou entdo, o
estabelecimento de relacGes entre variaveis. Tem como uma de suas caracteristicas mais
significativas a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
questionario e a observacao sistematica.

Desta feita, o tipo de técnica utilizada neste trabalho para coleta de dados foi
principalmente, a aplicacdo de questionario e a observacdo sistematica. Segundo Gil
(2007, p. 114), “[...] o pesquisador, antes da coleta de dados, elabora um plano
especifico para a organizagdo e o registro das informacdes”. E, conforme Lakatos e
Marconi (2009, p. 94), este tipo de observagdo “ajuda o pesquisador a identificar ¢ a
obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia”.

O lécus da pesquisa é a “Roraima Indigena”, territério formado por onze
Regides Indigenas, dentre as quais estd a Regido Serra da Lua, formada por vinte e uma
comunidades localizadas entre os municipios de Bonfim e Canta no Estado de Roraima.
Essa regido é habitada, em sua maioria, por indios pertencentes as etnias Macuxi e
Wapichana.

A pesquisa foi realizada com trés professores® que lecionam Lingua Indigena
Wapichana em trés escolas dessa regido, quais sejam: a Escola Estadual Indigena Luiz
Cadete, que estd localizada na Comunidade Canoani; a Escola Estadual Indigena
Ednilson Lima Cavalcante, localizada na Comunidade Tabalascada; e a Escola Estadual
Indigena Sizenando Diniz, localizada na Comunidade Malacacheta, todas no municipio
do Canta — RR.

5 Os critérios utilizados para escolher os participantes da pesquisa foram: aceitar participar da pesquisa,
ser professor fluente em Lingua Indigena e Lingua Portuguesa, estar lotado e lecionando a disciplina de
Lingua Indigena na escola, ter formagdo minima em nivel de graduagéo.
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O ensino de lingua indigena em trés escolas na regido Serra da Lua — Canta - RR

A pesquisa de campo buscou verificar a organizacdo curricular do ensino de
lingua indigena em cada uma das escolas. Além disso, foi perguntado a trés
professores, um de cada escola, sobre o planejamento de aula e as metodologias
utilizadas em sala de aula. Os colaboradores serdo tratados por Professor 1, 2 e 3, em
coeréncia a pesquisa cientifica.

A Escola Estadual Indigena Luiz Cadete estd localizada na Comunidade
Canoani, distante 25 km de Boa Vista, capital do estado de Roraima. Essa escola oferta
0 Ensino Fundamental |1 e Il e o Ensino Médio. Entre as escolas indigenas, é
considerada uma escola de grande porte.

O professor dessa escola (Professor 1) mora na comunidade, é psicopedagogo
e atualmente esta cursando mestrado em Letras. Fala e escreve a Lingua Indigena
Wapichana. E um profissional com muita experiéncia e bastante atuante na escola e na
comunidade.

A Escola Estadual Indigena Ednilson Lima Cavalcante, Comunidade
Tabalascada, distante 30 km de Boa Vista, capital do estado de Roraima, oferta o
Ensino Fundamental I, Il e o Ensino Médio. Além de estudantes da comunidade, atende
outros estudantes das comunidades adjacentes. Também é considerada uma escola
“grande”, se comparada as demais escolas indigenas.

O professor dessa escola (Professor 2) é graduado em Licenciatura
Intercultural, com habilitacdo em Comunicacdo e Artes, possui quarenta anos de idade,
com dezoito anos de experiéncia dedicados ao ensino de Lingua Indigena Wapichana.

Por fim, citamos a Escola Estadual Indigena Sizenando Diniz, localizada na
Comunidade Malacacheta, distante 37 km de Boa Vista. Por ser uma escola considerada
“grande”, oferta todos os niveis de ensino. As trés escolas estdo localizadas no
municipio do Canta, em Roraima.

O professor dessa escola (Professor 3) tem quarenta e nove anos de vida, mora
na comunidade e concluiu mestrado em Letras. Escreve e é fluente em Lingua
Wapichana além de possuir mais de vinte anos de experiéncia em sala de aula ensinando
Lingua Indigena Wapichana.

Todos os professores entrevistados tém bastante experiéncia com o ensino de
Lingua Indigena na escola, formacao em nivel de pos-graduacéo e sdo alfabetizados em
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Lingua Indigena, fluentes tanto na Lingua Wapichana quanto em Lingua Portuguesa.
Optamos por copiar e colar nesse texto, sem correcoes, as respostas dos entrevistados.
No questionario escrito aplicado de forma on-line, além das informacdes
pessoais e de percurso académico, ainda foi feito sete perguntas descritas a seguir.
Inicialmente foi perguntado aos entrevistados: Conhece e trabalha com algum aspecto
da cultura indigena? Se trabalha, descreva (metodologia). Ao que os professores

responderam, respectivamente:

Bom, sou professora de lingua Wapichana ha 18 anos, vejo a lingua é
de fundamental importancia para ser trabalhada tanto na escola como
na comunidade em geral. Assim é um meio de trazer de volta a sua
cultura a sua identidade. Também trabalho com musicas de parixaras
como também tenho da minha autoria na lingua Wapichana, assim é
um modo de incentivo aos alunos como para os pais (Professor 1).

Trabalho sim com a danca do Parixara. A escola Tuxaua Luiz Cadete
formou o grupo de Parixara com 20 componentes que s&o fundadores,
gue tem como nome de Filhos da serra da Lua. O objetivo deste grupo
é fortalecer, manter, guardar, preservar a cultura do povo Wapixana e
Macuxi. O grupo, faz suas apresentacbes em lingua Wapixana e
Macuxi, porgue a escola oferece o0 ensino de Lingua Macuxi, para
tanto esses componentes estdo mostrando que estdo aprendendo as
duas linguas que é contemplado na escola. O grupo faz apresentacdes
no evento da comunidade e fora da comunidade (Professor 2).

Conheco e ja trabalhei com artesanato onde os alunos de primeiro ano
fez seu proprio colar e cocar para fazer apresentagdo e comemorar dia
do indio, metodologia usado que o aluno trabalha em coletivo e
objetivo mostrar para eles que precisamos um do outro. Sozinho nédo
conseguimos realizar qualquer atividades (Professor 3).

Nesse quesito € possivel afirmar que as dancas da cultura indigena (Parixara) e
os diferentes artesanatos sdo os principais recursos da cultura utilizados no ensino de
Lingua Indigena nas trés escolas pesquisadas. Essa é uma forma de valorizacdo de
aspectos culturais durante o ensino de lingua indigena na escola.

E comum aos professores que lecionam a disciplina de Lingua Indigena na
escola utilizar as dancas, confeccdo de artesanatos, festividades e outras atividades
proprias da cultura indigena para ensinar o idioma Wapichana na sala de aula. Segundo
as experiéncias dos autores desse artigo, essa é uma forma de trabalhar conteddos
escolares a partir da realidade do estudante e valorizar aspectos da cultura indigena no

curriculo escolar.
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Alids, valorizar a cultura indigena no curriculo escolar é uma orientacao
pedagogica explicita no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI, 1998). Esse documento destaca como um dos fundamentos da Educacéo

Escolar Indigena a Interculturalidade. Esse fundamento, no curriculo da escola:

[...] deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias
socioculturais, linguisticas e historicas diferentes, ndo considerando
uma cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito
entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relacbes vém ocorrendo historicamente em
contextos de desigualdade social e politica (RCNEI, 1998, p. 24).

Portanto, utilizar-se de objetos da cultura indigena como recurso didatico em
sala de aula, principalmente nas aulas de ensino de linguas indigenas, além de uma
orientacdo pedagogica € uma forma de valorizacdo da cultura indigena no curriculo
escolar.

Em um segundo momento, foi perguntado aos entrevistados: VVocé considera
que a lingua portuguesa interfere/influéncia no processo de ensino e aprendizagem da

lingua indigena Wapichana? A seguir as respostas obtidas por esse questionamento:

Na minha concepgdo sim, porque querem falar mais na lingua
Portuguesa do que a lingua Wapichana. Até porque as demais
disciplinas sdo trabalhadas em portugués, a indigena é somente 4
horas semanais (Professor 1).

Acredito que sim, pois sabemos que hoje se valoriza o ensino da
lingua portuguesa pelos alunos na escola. Enquanto, a lingua materna
que € a primeira lingua que uma crianga aprendeu no seu ambiente
familiar e que geralmente corresponde ao grupo étnico-linguistico
com que o individuo se identifica culturalmente muitos ndo gostam de
estudam ddo menos importancia. Até mesmo os pais sabendo que a
lingua materna é muito mais do que um instrumento. E um pedaco da
nossa alma que faz parte da nossa cultura que sdo elementos
permanentes da nossa cultura que sdo transmitidos através da lingua
materna que sdo as tradigcBes, usos e costumes etc. Tudo esses
elementos ndo sdo mais transmitidos pelos pais, entdo fica muito
dificil por falta de contribuicdo dos nossos ancifes da comunidade
(Professor 2).

O entrevistado trés ndo respondeu, porém, os dois que responderam ao

questionamento afirmaram que a Lingua Portuguesa influéncia sim no ensino de Lingua
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Indigena Wapichana, pois, 0s proprios estudantes optam por se comunicar na lingua
portuguesa em detrimento da lingua indigena.

Ao tratar sobre esse aspecto Mello e Raso (2011), dizem tratar-se de um
processo cognitivo que quando acrescido de alteracBes socioculturais, tem, como
consequéncia, efeitos sociolinguisticos porque a lingua original daquela regido tende a
desaparecer.

Nesse caso, em particular, esse desaparecimento ou essa significativa
diminuicdo se deu em razdo de um esforco de adequacdo comunicativa, por conta de
fatores como a proximidade com a sociedade envolvente, que gerou um grau elevado de
urbanizagdo da comunidade.

Assim, segundo esses autores, a dinamica do contato faz com que uma
comunidade, antes monolingue em lingua indigena, se torne bilingue (portugués/lingua
indigena) e depois volte a ser monolingue. Porém, o trago monolingue, dessa vez, é
monolingue em lingua portuguesa (MELLO e RASO, 2011). Assim, parece 6bvio® que
0 ensino de lingua indigena e sua préatica na escola (quando ha) se resume as quatro
horas semanais previstas no curriculo.

Também foi perguntado aos professores: Qual a importancia de ensinar a
lingua Wapichana para os estudantes da comunidade? As respostas abaixo nos trazem
palavras como ensinar, preservar, valorizar e fortalecer a lingua indigena através da
escola. Esses termos nos revelam a importancia do ensino de lingua indigena na escola,
porém, um dos professores entrevistados afirmou que ndo recebe ajuda dos pais nesse

processo. Os textos abaixo nos revelam o que disseram.

Vejo que a lingua Wapichana é muito importante para os alunos,
porém eu professor ndo tenho ajuda dos pais, uns falam, mas a maioria
nao, ai responsabilidade vai para o professor (Professor 1).

A lingua é muito importante para cada um de nds que somos povo
indigena, pois a lingua é o mais forte traco cultural que nos identifica
como povo. Além disso, a nossa lingua nos representa como elemento
vital, se caso ela acabar vai ser uma perda irrecuperavel. E por isso,
acima de tudo a valorizac&o, fortalecimento e preservacao é um direito
universal que devemos reconhecer e sempre defender (Professor 2).

® Todo o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes indigenas nas escolas pesquisadas, mesmo 0s
docentes sendo indigenas, ocorre em Lingua Portuguesa. Somente as aulas da disciplina de Lingua
Indigena ocorrem no idioma Wapichana. Com base nisso, nossa afirmacgdo diz que o ensino de lingua
indigena bem como sua pratica na escola resume-se as quatro horas semanais previstas no curriculo
obrigatdrio dessas instituicdes.
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E importante que os alunos conhecem primeiro sua realidade para
depois conhecer outras realidades e se adaptar com qual se identifica
para puder conviver com essas realidades, aprender escrever sua
prépria lingua e conhecer a importancia de praticar a fala (Professor
3).

Mesmo sabendo a importancia de se ensinar a lingua indigena ndo se pode
esquecer que a proximidade com a sociedade envolvente, falante de lingua portuguesa, é
a principal causa dos wapichana terem deixado sua lingua para aderir ao portugués. 1sso
se justifica ndo somente pela facilidade em estabelecer relacbes com ndo indios, mas
também pelas mudancas de suas caracteristicas culturais.

Segundo Ribeiro (1996), desde 1957 os wapichana passaram do nivel de
contato permanente para a categoria dos integrados, ou seja, conseguiram sobreviver
porque passaram a praticar os habitos culturais daqueles que estavam ao seu redor,
incorporando-os e integrando-se ao novo cenario. Compartilham a vida econbémica,
politica, social e cultural de seus vizinhos geogréficos. Muitos desses grupos perderam
sua lingua original e aparentemente a variedade étnica da lingua ndo os distingue da
populacdo rural com a qual convivem.

A entrevista buscou saber ainda como € organizado o ensino de linguas
indigenas nas trés escolas pesquisadas. Ao que foi identificado que em duas escolas é
organizado por nivel de conhecimento e fluéncia na lingua, a partir das respostas dos
Professores 1 e 2. O professor 3, da terceira escola, respondeu que “é organizado por
turma de acordo com a série/ano dos estudantes”. (Entrevistado 03)

Essa € uma informacdo importante, pois revela que ndo ha uma unica forma de
organizacéo curricular no que diz respeito a essa disciplina em particular. Fora coletada
também a informacgdo de que cada escola, juntamente com sua comunidade, é “livre”
para definir qual a melhor forma de organizacgéo curricular do ensino de lingua indigena
na escola.

Essa “liberdade” para definir a melhor forma de organizagdo curricular esta
assegurada pela Resolucdo 003/99, em que a Camara de Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educacéo estabelece a estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas,
reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico proprios.
No Art.2° dessa Resolucdo destacam-se quatro elementos basicos para a organizacéo, a

estrutura e o funcionamento da escola indigena, quais sejam:
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| - sua localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que
se estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios contiguos;

Il — exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

I1l — o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas,
como uma das formas de preservacao da realidade sociolinguistica de cada povo;

IV — a organizagdo escolar prépria.

Nosso objetivo ao fazer essa pergunta ndo era analisar detalhadamente para
definir qual a melhor organizacdo curricular, mas, somente identificar como as escolas
organizam o ensino de lingua indigena. Talvez uma pergunta que pode ser feita
futuramente é se essa forma de organizacéo curricular tem conseguido atingir o objetivo
proposto, que também é possivel de ser pesquisado nas comunidades escolares.

Quanto ao item que trata do planejamento e como esse é organizado, foi
verificado que na escola onde o ensino é organizado de acordo com a série/ano de cada
estudante, “o professor(a) faz o planejamento de acordo a aprendizagem de cada turma,
para isso acontecer, fazem diagnostico para ver em que nivel de aprendizado o aluno se
encontra, professores utilizam jogos pedagogicos, musicas de Parixara”. (Professor 3)

Mesmo né&o concordando com essa forma de planejamento, nossa experiéncia
nesse campo diz que essa é a forma mais comum de planejamento entre os professores
que ensinam lingua indigena na escola. N&do concordamos com essa forma de
planejamento, pois, o professor ao elaborar o plano de aula para uma turma do quinto
ano, por exemplo, ndo considera os diferentes niveis de conhecimento e fluéncia em
lingua indigena dos estudantes dessa turma.

Como vimos, ha diferentes formas de planejar, de organizar o curriculo e o
ensino de linguas nas trés escolas pesquisadas. Essas diferentes experiéncias em
educacdo escolar indigena surgem devido ao ideal que cada povo ou comunidade
indigena tem e acredita ser a educacdo escolar que atenda as suas necessidades,
inclusive as necessidades no que tange ao ensino de lingua indigena. Segundo
D Angelis (2012, p. 71),

[...] ndo h& situacdo Unica e, provavelmente, sequer uma situagdo
padrdo das escolas indigenas no pais. Realidades totalmente distintas,
em funcdo de culturas distintas, de diferentes histérias e, mesmo, da
diferenciagdo no processo de ocupagdo e desenvolvimento das vérias

regides do pais (e mesmo de regibes diferenciadas dentro de um
mesmo estado), tudo isso faz com que uma escola indigena possa ser,
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nos casos extremos, muito distintos até mesmo de outra escola
indigena a menos de 20 km de distancia.

Isso se d& em virtude de que cada povo ou comunidade indigena constréi o seu
ideal de educacdo, para atender as necessidades que assegurem a sua sobrevivéncia, de
acordo com a sua realidade social. O ensino de lingua indigena ndo foge a essa regra.
Na escola onde o ensino é organizado de acordo com o nivel e fluéncia na lingua

indigena, os professores 1 e 2 afirmaram:

Minhas metodologias séo feitas conforme os niveis. Por exemplo, tem
o nivel I, 11 e o Ill. De 1° ao 5° tem o nivel I, Il e Il de 6° ao 9°
também e ensino médio. Sendo que cada atividade sdo feitas conforme
0s niveis. Outro Exemplo: Nivel - I, ndo fala nem escreve, Il ja
entende e escreve pouco, Il é o falante da lingua de 6° ao médio.
(professor 01)

Na escola Tuxaua Luiz Cadete, o ensino da lingua indigena é
ministrado por niveis: O nivel | sdo alunos que ndo entende e nem
falam, o nivel Il s@o alunos que entendem mais nao falam e o nivel 111
sdo alunos que dominam a lingua wapichana. As aulas sdo uma vez
por semana com carga horaria de 4 horas. Entdo assim. Trabalhar por
niveis é melhor forma de ensino que a escola adotou e estava dando
resultado positivos até quando a pandemia chegou no mundo e agora
estamos enfrentando muita dificuldade em relag¢do o ensino a distancia
com as atividades remotas, mais estamos fazendo o possivel para
facilitar as atividades dos alunos e ter resultados ndo o que a gente
esperar mais a luta continua. (professor 02)

Nas escolas onde o0 ensino é organizado por ano/série, 0 planejamento e as
atividades realizadas sdo propostos para atender estudantes do referido ano ou série.
Apesar de realizar diagndstico, esta claro que € elaborado um planejamento para atender
a turma independente se os estudantes sdo fluentes (ou ndo) na lingua indigena. Aqui
um aluno do sétimo ano somente pode juntar-se a outro aluno do sétimo ano.

No segundo caso, 0 planejamento e as atividades sdo elaborados de acordo
com o nivel de fluéncia e conhecimento da lingua indigena. Diferente do que ocorre no
primeiro caso, para formar uma turma de nivel I, por exemplo, retiram-se estudantes de
diferentes anos/séries. 1sso significa que um aluno do sexto ano pode estar junto com
outro estudante do sétimo ou oitavo ano, desde que ambos estejam no nivel I.

Por fim, foi perguntado aos professores: Vocé ministra suas aulas na Lingua
Indigena Wapichana ou na Lingua Portuguesa? Por qual/quais motivos? Nesse caso,

responderam, respectivamente:
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Eu ministro minhas aulas na lingua Wapichana, para que os nédo
falantes e falantes possam comecar a ouvir e compreendé-lo. Entdo
faco o possivel para deixar meus alunos falando (Professor 1).

Sim, sempre gostei de dar minhas aulas na lingua Wapichana mesmo e
obtive resultado positivos na qual percebi que o aluno se esforce para
aprender mesmo na sala de aula, pelo menos conseguir bons resultado
nessa metodologia, enquanto na atualidade os professores estdo
achando muito dificil trabalhar com essa metodologia (Professor 2).

Em portugués porque tem professora para ministrar aula de lingua
Wapichana, mesmo assim de vez enquanto eu falo algumas palavras
para 0s meu alunos (Professor 3).

Esta claro que os indigenas que habitam as comunidades indigenas
pesquisadas, dentre os quais, 0s professores entrevistados sdo bilingues e as aulas de
lingua indigena na escola também ocorrem no idioma Wapichana. Segundo Dubois
(2011), em comunidades plurilingues é comum encontrarmos pessoas bilingues.

Nesse caso, “[...] o bilinguismo ¢ a situagdo linguistica na qual os falantes sdo
levados a utilizar alternativamente, segundo os meios ou as situac@es, duas linguas
diferentes. E o caso mais corrente de plurilinguismo” (DUBOIS, 2011, p. 88). Essa é
uma realidade linguistica que acaba se repetindo em sala de aula.

Ficou claro que os trés professores entrevistados sdo bilingues em Lingua
Portuguesa e Lingua Indigena. Nesse caso, dois deles afirmam que ministram suas aulas
em lingua indigena, e um ministra suas aulas em Lingua Portuguesa. Neste ultimo caso,

o professor leciona lingua indigena e outras disciplinas.

Considerac0es finais

O estudo procurou saber como acontece o ensino da Lingua Wapichana em
trés escolas indigenas da Regido Indigena Serra da Lua, considerando o contexto
intercultural e multilingue presente nas salas de aula.

Para isso, procuramos verificar se ocorre no processo de ensinar, a interface
com a cultura indigena; identificar como é organizado o ensino de lingua indigena na
escola, considerando o bilinguismo do contexto da sala de aula e por fim, descrever as
metodologias utilizadas pelos professores de Lingua Wapichana.

A pesquisa revelou que muitos Wapichana que estudam nas trés escolas

pesquisadas sdo bilingues em lingua Wapichana e lingua Portuguesa, 0 que 0s
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diferencia é a prética cotidiana, pois, mesmo sendo fluentes em lingua indigena muitos
optam por se comunicar em lingua portuguesa.

Este € um estudo que merece um aprofundamento maior, porém, nessa
primeira investigacdo podemos afirmar que as dancas da cultura indigena,
principalmente o “Parixara”, os diferentes artesanatos e outros aspectos da cultura
Wapichana, sdo utilizados como instrumento pedagdgico no ensino de lingua indigena
nas trés escolas pesquisadas. Nesse caso, 0 ensino da lingua indigena na escola ocorre
em interface com a cultura indigena.

Outra consideracdo importante diz que em duas escolas o ensino de lingua
indigena é organizado por nivel de conhecimento e fluéncia na lingua; na terceira
escola, ele é organizado por turma de acordo com a série/ano que o0s estudantes cursam,
0 que pode influenciar no planejamento de aula das professoras.

Em uma escola o ensino é organizado por série/ano. Nesse caso, 0 professor
faz o seu planejamento para a turma, elaborando metodologias dindmicas para atender
os alunos. Concluimos que nesse caso a escola indigena adotou o modelo de
organizacao curricular proposto para os demais componentes curriculares, cujo objetivo
de ensino também é o ensino de linguas, dentre as quais: lingua portuguesa e lingua
estrangeira moderna (Inglés ou Espanhol).

Em duas escolas o ensino é organizado de acordo com o nivel de
conhecimento e fluéncia em lingua indigena. Os estudantes também sdo organizados por
turmas, porém, turmas de nivel I, nivel Il e nivel I1l. Nesse caso, o planejamento é
elaborado de acordo com o nivel de conhecimento e fluéncia na lingua indigena de cada
turma.

Com isso, a conclusdo € a de que essas duas escolas buscaram uma via
alternativa ao tipo de organizacio curricular “tradicional” proposto pelo Estado. E
importante destacar ainda que as diferencas identificadas na organizacdo curricular do
ensino de lingua indigena Wapichana, nas trés escolas pesquisadas, influenciam desde o
planejamento até a forma metodoldgica e os recursos pedagogicos utilizados em sala de
aula.
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TEACHING WAPICHANA INDIGENOUS LANGUAGE IN MULTILINGUAL
CLASSES AT THREE INDIGENOUS SCHOOLS IN RORAIMA

ABSTRACT
The research aimed to verify if there is, in the teaching process, an interface with the
indigenous culture; identify how indigenous language teaching is organized at school
and describe the methodologies used by Wapishana language teachers in three
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indigenous schools in Roraima. The study method was qualitative field research, whose
theoretical basis is focused on Teixeira (2004), Ferreira (1992), Grupioni (2008),
Almeida Filho (2002), Santos (2006), Julido (2011, 2017) , between others. The Federal
Constitution, Law 6001, of 1973 - Indigenous Statute, the National Curriculum
Reference for Indigenous Schools (RCNEI, 1998) and the LDB and other instruments
that helped us understand the fundamentals of indigenous school education and of its
resume. It was concluded that, of the schools surveyed, two organize the teaching of
Indigenous Language by levels of knowledge and fluency in the language and one
school organizes it by grade/year. Teachers build different lesson plans, according to the
level of knowledge and fluency of their students and use different teaching
methodologies in the classroom, according to the level of each class.

Keywords: indigenous Wapishana language, teaching, Roraima, multilingual classes.
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