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RESUM O: O artigo reflexivo origina-se de contexto formativo de professores em
vista da Proposta de Reestruturacao Curricular do Ensino M édio Politécnico do
Estado do Rio Grande do Sul a partir do ano de 2011. Entre 0s muitos pontos
interrogados pela reestruturagao estao o PPP e 0 PPCdasescolas. A escrita estrutura-
se apresentando, inicialmente, uma breve discussao sobre o Projeto Politico-
Pedagdgico e a Proposta Pedagdgica Curricular da Escola. Nasequéncia, discute-se
aorganizacao curricular a partir das areas do conhecimento e seus componentes
curriculares e para quais rupturas epistemolégicas, pedagdgicas e metodoldgicas
apontam. A pesquisa, como principio educativo, abre possibilidades paraum didlogo
interdisciplinar.
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ABSTRACT: This reflective article comes from the formative context of teachers
considering the Restructuring Proposal Course of the Polytechnic High Schoolin the
State of Rio Grande do Sul from the year 2011. Amongthe many points questioned
bythe restructuringare the schools’ PPP and PPCs. The writingisstructured initially
presenting a brief discussion of the politic-pedagogical project and the School’s
Pedagogical Curriculum. Following, a discussion of the curricular organization from
the knowledge areas and their curriculum components and which epistemological,
pedagogical and methodological ruptures point for. The research asan educational
foundation opens possibilities for an interdisciplinary dialogue.
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Introducao

O objetivo desse estudo é apresentar aspectos conceituais
referentes ao curriculo, bem como tecer reflexdes a cerca da Proposta
Pedagdgica Curricular da Escola. Compreende-se que 0s aspectos curriculares
constituem-se em materializacdo dos pressupostos epistemoldgicos e
pedagdgicos da escola expressos no Projeto Politico-Pedagdgico. Logo, a
mudanca na proposta pedagdgica pressupde, também, que a escola
(re)estruture o curriculo mantendo, assim, a coeréncia com os principios da
identidade pedagdgica da escola.

Sendo assim, compde-se esta escrita apresentando, inicialmente,
uma reflexdo sobre as relacdes entre o Projeto Politico-Pedagdgico e a
Proposta Pedagdgica Curricular da Escola. Intenciona-se estabelecer relagdes
entre esses documentos institucionais que identificam e organizam o
trabalho pedagdgico da escola. Na sequéncia, apontam-se conceitos que
estruturam o PPC" presentes nos documentos legais e na literatura que
discute o curriculo do Ensino M édio.

A origem desse percurso funda-se na Proposta de Reestruturacao
Curricular do Ensino Médio Politécnico do Estado do Rio Grande do SuI que
iniciou no ano de 2011. A reestruturacao surge da analise de dados’ que
indicavam alto indice de abandono e evasao, reprovacao e distorcdo idade-
série. Esses dados indicavam um descompasso entre a escola e as exigéncias
sociais do mundo do trabalho, da cultura, das tecnologias e da prdpria
expectativa das juventudes em rela¢ao ao papel da escola na sua
constituicao de sujeito social. Qutro aspecto que motivou a reestruturagao
foi o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. A Etapa Il é
dedicada a organizacao do trabalho pedagdgico na escola com énfase nas
areas do conhecimento encaminhando para a reestruturacao do Projeto

* pPC: Proposta Pedagdgica Curricular. Essa nomenclatura é usada no Caderno | - Etapa II, do Pacto
Nauonal pelo fortalecimento do Ensino Médio (2014, p.9).

* Dados apresentados na Introdu¢do da Proposta de Reestruturacdo Curricular do Ensino Médio no
Rio Grande do Sul (2011, p. 5): indice de escolaridade liquida: 53,1%; indice defasagem idade-série:
30,5%; indices de abandono: 13%; indice de reprovagdo: 21,7% (INEP/MEC - Educacenso, 2010).

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), vol. 23, ano 13, n.1, p. 99-114, jan./jun. 2015

100



KUHN, M.; 4LLl, G. T. S.

Poll’tico-Pedagc’ngico5 (PPP) e a Proposta Pedagdgica Curricular® (PPC) da
Escola.

0 projeto politico-pedagdgico e a proposta pedagdgica curricular da
escola: conceitos e finalidades

O Projeto Politico-Pedagdgico é o documento de identidade da
escola e constitui-se com principios filosdficos, socioldgicos, antropolégicos
e pedagdgicos. Esses principios demarcam as concepcdes de ser humano,
de sociedade, de cultura, de conhecimento, de escola, de ensino e de
avaliacdo, 0s quais balizam as acdes e discursos dos sujeitos que fazem
parte da escola, constituindo, assim, a cultura escolar. A ideia de cultura
organizacional ou cultura da escola foi apresentada por Libaneo (2008) e,
segundo o autor, “diz respeito ao conjunto de fatores sociais, culturais,
psicoldgicos que influenciam os modos de agir da organizacao como um
todo e do comportamento das pessoas em particular” (p. 106). Essa
explicitacao do autor reforca o entendimento de que a cultura escolar reflete
a Proposta Pedagdgica Curricular, uma vez que 0 que acontece na escola
estd atravessado por caracteristicas culturais dos sujeitos alunos e
professores, que também sao influenciados por praticas sociais e culturais
externas a escola.

O PPP e a PPC constituem-se em contratos sociais produzidos pela
comunidade escolar, mediatizados pelo didlogo coletivo entre os sujeitos
envolvidos no processo educativo que configuram a identidade da escola.
Trata-se, dessa forma, de um conjunto de intencionalidades que orientam
as acoes da escola. Por contrato social entende-se 0 “documento re-sultante
de um entendimento coletivo, de um didlogo em que divergéncias e
convergéncias a respeito de propostas, atribuicdes, encaminhamentos e

° PPP - Proposta Pedagdgica Curricular. Nomenclatura usada por lima Alencastro Passos Veiga
£2004)-

A Proposta Pedagégica Curricular_(PPC), de acordo com as bases legais (LDB e DCNEM), sig-nifica
expressdo da autonomia da escola em converter o redesenho curricular do Ensino Médio, articulado
aos fundamentos do PPP, em construcio coletiva de acées pedagdgicas no contexto das Areas de
Conhecimento e de suas disciplinas como direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento humano
dos estudantes (BRASIL, 2014, p. 28 - 29). A Proposta Pedagégica Curricular diz respeito
diretamente as questdes de organizacdo de conhecimento escolar, considerando os sujeitos, 0s
tempos e o espaco do processo educativo [...]. Refere-se ao processo de ensino e aprendizagem
e tem como objeto a organizacdo do conhecimento, a forma e o conteldo da experiéncia formativa
(Ibidem, 2014, p. 33).
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acoes a serem efetivadas sao pensadas e repensadas, na busca de acdes a
se-rem partilhadas entre os componentes de determinado grupo social”
(BRASIL, 2014, p. 24), nesse caso, 0 coletivo que constitui a escola.

O Projeto Politico-Pedagdgico, dessa forma, é um registro do
resultado das reflexdes coletivas a respeito do cotidiano e das relacdes
presentes no ambiente escolar. Veiga (2004) alerta que o PPP e a PPC podem
se transformar em instrumentos de regulacdao e controle “por estarem
atrelados a uma multiplicidade de mecanismos ope-racionais, de técnicas,
de manobras e estratégias que emanam de varios centros de decisées e de
diferentes atores” (p. 77), limitando as possibilidades criativas da escola e
seu coletivo.

Considerando essas reflexdes, a proposicao de curriculo também
é influenciada pelo que a sociedade considera como relevante ser ensinado
na escola. Nesse sentido, o curriculo reflete a distribuicdo do poder na
sociedade que se materializa em acdes, discursos, praticas e relacdes do
cotidiano da escola, podendo reproduzir relagdes sociais hegemonicas na
sociedade ou construir processos dialdgicos de regulacdo social através do
protagonismo dos sujeitos (professores e alunos) pertencentes a Escola.
Assim, a PPC dialoga, permanentemente, com o PPP da escola, reflete
intengdes e relacdes de poder.

A selecao de conteldos, a escolha das metodologias de ensino e
das praticas avaliativas definidas na Proposta Pedagdgica Curricular tem
por finalidade viabilizar a apropriacdo critica dos conhecimentos cientificos,
filosoficos, culturais como ferramentas que instrumentalizam educandos e
educadores no processo de compreensao e transformacao da realidade
escolar e social. Esses documentos devem, pois, dialogar, diretamente, com
a realidade externa da escola, de forma que 0 que se ensina e 0 que se
aprende na escola nao se percam em abstracdes e especulagdes distanciadas
do mundo da vida, como afirma Arroyo (2007). Para além dos conhecimentos
formais de areas, de disciplinas, concordamos com o autor quando afirma
que “Nao é suficiente sermos expertos nos saberes de nossas areas e sermos
ignorantes dos significados sociais, humanos de suas trajetérias” (p. 86).
Portanto, é importante o professor conhecer o universo social e cultural em
que os alunos vivem suas vidas e as questdes existenciais que os interpelam
diariamente.

Ao considerar esses pressupostos, pode-se afirmar que os
documentos que balizam as acdes da escola, PPP e PPC, sao orientadores
do planejamento da instituicao escolar. As acdes planejadas para concretizar
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0 ensino e a aprendizagem “sao fortemente determinadas por uma
intencionalidade educativa envolvendo objetivos, valores, atitudes,
contetidos, modos de agir dos educadores que atuam na escola” (LIBANEO,
2008, p. 149 - 150). Postula-se, por consequinte, a necessidade de articulagao
desses documentos, pois 0 “termo curricular indica o referencial concreto
da proposta pedagdgica, uma vez que o curriculo é a projecao, 0
desdobramento do Projeto Pedagdgico” (Idem, 2008, p.154). Ainda, o
referido autor reafirma que “a proposta curricular é, assim, a projecao dos
objetivos, orientacdes e diretrizes operacionais previstas no projeto
pedagdgico” (Idem, 2008, p.155). Compreende-se que a PPC vai assegurar
que o PPP da escola se materialize no tempo e espaco escolar, assim como
vai realimentar a propria identidade da escola em relagdo a sua finalidade,
suas intencdes e as demandas sociais, culturais, econdmicas, cientificas e
tecnoldgicas.

A construcao do PPP e da PPC nao é um fim em si mesmo, mas essa
deve se desdobrar em um conjunto de acdes no cotidiano da escola.
Igualmente, o trabalho do professor em sala de aula deve estar afinado e
traduzir a proposta da escola. O PTD’ como elemento organizador dos
conteudos escolares, metodologias de ensino e praticas avaliativas
presentes na Proposta Pedagd-gica, tem a finalidade de organizar a pratica
pedagdgica que sera realizada em sala de aula (Cf. BRASIL, 2014, p. 30).

Conceitos, areas do conhecimento e componentes curriculares:
conhecimento escolar

A Proposta de Reestruturacao Curricular do Ensino Médio
Politécnico em andamento no Rio Grande do Sul desde 2012 e as discussoes
da Etapa Il do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
denunciam o descompasso entre o Ensino Médio e as transformacdes do
mundo contemporaneo. A reestruturacao do Ensino Médio proposto, tanto
em ambito estadual como nacional, tomam como referéncia o Parecer &
2011 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino M édio) para orientar a
elaboragao do PPP e da PPC das Escolas. No caso da reorganizacao do PPC,
propde-se o redesenho curricular a partir das areas do conhecimento.

A proposta do estado, em consonancia com as politicas curriculares

" PTD - Plano de Trabalho Docente - é o conjunto dos registros das “discussdes coletivas entre os
docentes de uma ou mais disciplinas, com base na Proposta Pedagdgica Curricular e principios do
Projeto Politico-Pedagdgico” (BRASIL, 2014, p. 30).
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nacionais, propde a abertura de fronteiras das disciplinas, estruturando o
curriculo por Areas do Conhecimento. A pesquisa enquanto principio
pedagdgico se constituiria no espaco e tempo, incluido na estrutura
curricular, através do Seminario Integrado, como acao articuladora dos
componentes curriculares nas Areas do Conhecimento. Logo, a pesquisa
tornou-se principio pedagdgico e epistemoldgico de construcdao do
conhecimento. Na pesquisa, se materializa a possibilidade de diadlogo dos
conhecimentos cientificos e escolares, no que se refere a conceitos
sistematizados e produzidos pela cultura. O curriculo que se funda em tais
principios permite aos alunos ler de forma ampliada e complexa a realidade
e, aos professores, interrogar e reconstruir a acao de ensinar e aprender. O
conhecimento sistematico de cada componente curricular, a medida que
interroga e auxilia o aluno a ler o mundo da vida, contribui a sua formacao
critica e reflexiva da realidade.

No momento em que a interdisciplinaridade, a pesquisa, o trabalho
como principio educativo aparecem como referéncias balizadoras do curriculo
(principios do PPP); questiona-se: como organizar o curriculo a fim de
operacionalizar esses principios no processo de ensino e aprendizagem? A
organizacdo por Areas do Conhecimento é uma das formas de pensar o
curriculo a fim de articular os conhecimentos de forma interdisciplinar. Logo,
uma segunda interrogacao apareceu nos encontros de formacgao: o que faz
com que um determinado conjunto de disciplinas pertenca aquela area?
Que principios, conceitos, caracteristicas sdo comuns as disciplinas que
constituem a area? O que significa pensar a organizacao do plano de trabalho
do professor considerando a area e 0s componentes curriculares? Esses
questionamentos estao diretamente ligados a discussao da PPC.

Essas interrogacdes remetem a pensar o significado de tais
mudancas em relacao a formacdo do professor, ou seja, como as mudancas
curriculares refletem na docéncia. A formacao de professores materializa
concepcdes de sociedade, de homem, de educacao. Pode-se pensar,
conforme Saviani (2009), a formacao sob duas vias: a que parte de um
curriculo centrado no contelddo em que a formacao caracteriza-se como

8 . s . ~ P

0 Seminario Integrado no formato original da proposta ndo se constituia como um componente
curricular. Constituia-se em espaco e tempo articulador da pesquisa e integrador de professores e
alunos no contexto da reconstrugdo e producdo do conhecimento. Contudo, por questdes funcionais
(carga horaria de professores, espaco pedagdgico para os encontros entre professores e alunos)
acabou assumindo esta configuragao.
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geral, fragmentada e disciplinar, com pouca énfase na dimensdo didatico-
pedagdgica - formacdo predominante nos cursos de licenciatura de
componentes curriculares especificos; a sequnda perspectiva, mais
caracteristica nos cursos de pedagogia e normais, centrada na formacdo
didatica: apresenta maior énfase nos processos de ensinar e aprender,
porém os conhecimentos especificos ficam carentes de aprofundamento.
Partindo dessa reflexao, interroga-se: como se supera essa dicotomia
presente na formacao de professores?

Compreende-se que 0s espacos e tempos de formacao continuada
previstos na escola podem ser fecundos em relacdo a ressignificacao da
docéncia. Para repensar as dimensdes conteudo e forma necessita-se alargar
o entendimento do que se ensina, do que se aprende, por que se ensina
determinado contelido e como se ensina, presentes nos cursos de formacao
de professores; logo, pensar a dimensdo curricular. Libaneo (2008) ao refletir
sobre esses elementos entram em cena concepcdes epistemoldgicas e
pedagdgicas que sustentam a sele¢do curricular dos cursos de formacao de
professores.

A fim de buscar esclarecimentos sobre as questdes de curriculo,
inicia-se esse estudo esclarecendo, do ponto de vista tedrico, o0 sequinte
esquema:

Quadro 1: Esquema conceitual da Proposta Pedagdgica Curricular da escola

AREA —» COMPONENTECURRICULAR 5 CONHECIMENTOESCOLAR

! ! )

OBIETD OBETO EIXDSTEMAS

PRINCIFIO3 FENOMENCS/LEISTECRIAS Descontavtualizacio

COMUNS CARACTEFRISTT AS Pacostaxmwalizacie
Vertzalidads do conhacimente Propesicgi metndolozica

Fonte: Elaboracdo propria.
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Areas e componentes curriculares: possibilidades de construcao de
conhecimentos

A organizacao da PPC por dreas do conhecimento é proposta no
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. No referido
documento, o conhecimento escolar apresenta-se estruturado em quatro
areas sendo: Linguagens, Matematica, Ciéncias de Natureza e Ciéncias
Humanas. Para cada area, hd um conjunto de componentes curriculares, os
quais, através do conjunto de conhecimentos, podem dialogar entre si. As
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino M édio destaca que “As Areas de
Conhecimento favorecem a comunicacao entre os conhecimentos e saberes
dos diferentes componentes curriculares, mas permitem que os referenciais
proprios de cada componente curricular sejam preservados” (BRASIL, 2011,
p. 46).

Essa organizacao curricular criou tensdes no cotidiano escolar, no
que se refere ao processo de ensino. O documento pressupde relagdes
interdisciplinares, porém a pratica docente ainda esta filiada ao ensino de
contedildo como um fim em si mesmo, pratica construida na formacao inicial
dos professores e que se estende até hoje. Ao refletir sobre isso, Marques
(2000) postula que “O curriculo ndo se determina por uma sequéncia linear
de conteudos/disciplinas do ensino com suas ementas precisas escalonadas
em pré-requisitos” (p. 68). Embora se reconheca a razoabilidade da
compreensao de Marques, ainda assim, tradicionalmente, o curriculo da
escola tem sido organizado nesse formato disciplinar.

Compreende-se que ao desenvolver um curriculo nessa
perspectiva, fundado no empirismo ou no racionalismo, produz a
fragmentacdo da ciéncia, desarticulando teoria e pratica. Assim posto, a
posicdo do professor é transmitir um conhecimento produzido, “num
cientificismo estreito, frente ao qual a educacao compete, exclusivamente,
repassar a outros sujeitos os conhecimentos ja produzidos. O conhecimento
é algo que se aprende antes, para transmitir ou aplicar depois” (M ARQUES,
2000, p. 67). Trata-se de um conhecimento descolado da realidade ou que
pouca ajuda a compreendé-la em mais profundidade.

O isolamento disciplinar presente no desenvolvimento do curriculo
também se reflete nas praticas docentes. Os professores se isolaram no seu
fazer, agindo cada um no seu territorio. Os conhecimentos nao se relacionam
e os professores também nao; esse caminho construido ao longo dos anos
institui uma cultura escolar que torna arida os processos pedagdgicos do
ensinar e do aprender do ponto de vista interdisciplinar. Sobre isso Marques
(2000) destaca que
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As disciplinas especializadas, a medida que fechadas
no soberbo isolamento de suas técnicas, separam-se de
suas origens e fins. Incapacitadas de se situarem na
totalidade do saber onde necessitariam intercomunicar-
se, perdem seu valor de cultura e se alienam das
experiéncias humanas mais densas (p. 69).

Alienado do contexto histérico, social e cultural, o conhecimento
das disciplinas nao contribui para a leitura de mundo dos sujeitos alunos,
construindo um descompasso entre o que se aprende na escola e 0 que se
constréi fora dela, ou seja, as transformacdes sociais, tecnoldgicas, do
trabalho, da ciéncia. Uma concepcdo de curriculo que rompe a relacao do
sujeito com o mundo como possibilidade de construcao de conhecimento.
Os processos coletivos de aprendizagem nao se efetivam, o que também
reflete nas subjetividades dos alunos que em especial, no Ensino Médio,
estdo no espaco e tempo de viver experiéncias coletivas, acdes que
objetivam o bem comum, uma vez que, por pertencerem as juventudes, se
preparam para colocar-se num lugar social, no espaco publico, no mundo
coletivo. ,

Organizar um curriculo por Area rompe com a ideia empirista e
racionalista do conhecimento escolar fragmentado, disciplinar, linear, para
um curriculo interdisciplinar, para “uma concepcao de conhecimento como
construcao coletiva, argumentativamente, validado no mesmo plano da
formacao discursiva da vontade comum, em que se articulam os sujeitos
politicos na palavra e na acao” (M ARQUES, 2000, p. 68).

A partir dessa reflexao, se impde na escola a construcao da PPC
como uma acao dialdgica, coletiva e intencional. Recoloca-se a necessidade
de redimensionar os processos educativos como acao complexa na
atualidade, pois implica na co-constru¢ao da cultura escolar: rompe-se com
a organizacao do conhecimento escolar, com a metodologia, com a posicao
dos sujeitos professores e alunos; rompe-se, também, com os discursos
instituidos. Logo, precisam-se tecer novas redes de relagdes: com o
conhecimento, com as praticas pedagdgicas, com 0s sujeitos. Quais sao 0s
dispositivos que precisam ser colocados em movimento para que essa
mudanca aconteca?

A formagao continuada configura-se como tempo e espaco fecundo
de mudancas. A producao coletiva de reconstrucao curricular reelabora
identidades, percursos e instaura desejos nos sujeitos; entende-se que é
preciso transformar subjetividades para se iniciar novos processos coletivos.
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O protagonismo reedita narrativas de vida profissional produzidas na
coletividade; a escola é um espaco coletivo, de interacdo social e sé serd
legitimada se o professor assumir esse protagonismo. Portanto, o professor
precisa assumir o lugar de dizer-se enquanto ser professor e o seu fazer.

Outro dispositivo é de ordem epistemoldgica, ou seja, repensar o
conhecimento, sua origem, producdo e organizacao no ambito da escola. O
redesenho curricular é “uma construcao coletiva de acdes pedagdgicas no
contexto das Areas de Conhe-cimento e de suas disciplinas como direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano dos estudantes” (BRASIL, 2014,
p. 28 - 29). A organizacao do conhecimento escolar para além de um
pertencimento, através de um holograma, se materializa nos processos de
ensino e de aprendizagem. Ou seja, é na pratica pedagdgica cotidiana que
0s sujeitos professores e alunos tecem redes de relacdes conceituais a
medida que desvelam teorias, conceitos, fendmenos da ciéncia e da histéria
através das relacOes entre as areas do conhecimento e as disciplinas que a
compde.

Vivem-se tempos de mudancas e rupturas epistemoldgicas na
educacao. As reflexdes apresentadas anteriormente ilustram partes dessas
mudancas. Se a escola passa por mudancas paradigmaticas, os cursos de
formacao de professores também precisam mudar. O que se intenciona
com essas mudancas na educacao contemporanea?

Para Mejia (2011), se pensar uma educacao voltada a emancipacao
humana e a transformacdo da sociedade significa pensa-la do ponto de vista
epistemoldgico, pedagdgico e metodoldgico.

A ruptura epistemoldgica questiona a pretensdo universalizante
presente no paradigma moderno, abrindo espaco para outros saberes e
praticas sociais. Nesta perspectiva, ela questiona o poder da cultura
hegemonica, 0 que permite ver nestas praticas e teorias possibilidades e
potencialidades emancipadoras (Cf. MEJIA, 2011, p. 30 - 31). Neste sentido,
a epistemologia

Centra su propuesta en uma critica a la modernidad, en
cuanto su pretendida universalidad significa una
violéncia epistemoldgica, ya que niega otras formas de
conocer fundadas em la cultura y el contexto, como terreno
de diferencia, y la necesidad de que la educacién
construya actores criticos, promotores de trasnformacién
de sus realidades (M EJiA, 2011, p. 53).
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Articulada a esta perspectiva epistemoldgica ha uma concepcao
pedagdgica. Esta, por sua vez, funda sua acao critico-transformadora voltada
a emancipacao humana. Neste sentido, afirma Mejia (2011, p. 56), que a
educacdo necessita ser compreendida no ambito da sociedade e no contexto
das relacdes de poder. Nesta 6tica, “La educacidn se convierte en uma opcién
por transformar las formas de poder que dominan y producen exclusion y
segregacion en la sociedad”.

No ambito pedagdgico esta perspectiva critica, transformadora e
emancipadora de educacao “[...] que, tomando el contexto y la cultura,
generan propuestas de transformacién de los entornos, los sujetos, las
préticas cotidianas a partir de metodologias participativas y el andlisis de la
sociedad” (MEJiA, 2011, p. 59), que se voltam & construcdo de um outra
sociedade. Neste sentido, todo enfoque pedagdgico traz inerente uma
perspectiva epistemoldgica, bem como, uma determinada concepcao
pedagdgica que se materializa na pratica educativa por meio de diferentes
praticas metodoldgicas.

No ambito do acontecer educativo, na relacao face a face das
aprendizagens, Marques (1995), é que se realiza a didatica (dimensdo
metodolégica) de um determinado enfoque pedagdgico. Do ponto de vista
do processo, o enfoque metodoldgico, a pesquisa como principio
pedagdgico, centra-se mais na aprendizagem do que no ensino. Assim, sua
énfase volta-se a estratégia

[...] en donde se hacen visibles las interaciones, las
herramientas didacticas, o dispositivos utilizados, la
organizacion del tiempo y el espacio, y muestra una ruta
a seqguir con los pasos tellados para lograr resultados
especificos de aprendizaje en la esfera de la propuesta
pedagdgica ... (MEJIA, 2011, p. 59).

Situados os dispositivos que constituem a mudanca nos discursos
e praticas da escola ressalta-se que sao possibilidades de transformacao
pedagdgica no ambito da teoria e da pratica educativa institucionalizada.
Assim, esses dispositivos se constituem como critica e intencdo de
ressignificacao do formalismo da escola tradicional e comportamental,
instrucionista e transmissiva. A reducao da pedagogia a dimensao
instrumental - didatica, metodologia, procedimentos, técnicas -, é
estratégica no processo de esvaziamento critico-reflexivo do fendmeno
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educativo. Perdem-se as bases paradigmaticas, concepcoes, enfoques que
fundamentam as diferentes praticas pedagdgicas.

Dessa forma, a racionalidade instrumental que perpassa ainda, em
larga medida, a escola contemporanea, reduz a educacdo a instrucao,
transmissao de saberes isolados do mundo social e da vida dos sujeitos.
Neste cendrio, também no ambito da docéncia, o0 modo de dizer o ser do
professor e o seu fazer sao alienados. Ou seja, 0 professor nao compreende
os fundamentos e pressupostos do fendmeno educativo e de sua profissao.
Este nao se diz e tao pouco compreende o sentido do seu fazer. Seu ser e
fazer carece de protagonismo, situados em um contexto social e de pratica
educativa.

O protagonismo docente reflete as mudancas curriculares. A
posicdao do professor ndao € passiva, mas sim, indagadora, critica e reflexiva.
As praticas cotidianas ndo serao mais marcadas pela repeticao, mas situadas,
epistemologicamente e pedagogicamente, em um curriculo referenciado
numa perspectiva histdrica, social e cultural. Organizar o curriculo a partir
das areas do conhecimento, por si s0, ja € uma ruptura epistemoldgica que
aponta para uma mudanca também pedagdgica, que tem na pesquisa um
dos dispositivos metodoldgicos para desenvolver os processos de ensinar e
aprender na escola.

Postula-se que, ao referenciar a pesquisa como um principio
metodoldgico, requer refletir sobre o que se pesquisa na escola. Reafirma-
se a defesa dos conhecimentos disciplinares que compde as areas do
conhecimento, ou seja, 0 conhecimento escolar. Reitera-se a compreensao
de Moreira e Candau (2007, p. 22) que concebem “o conhecimento escolar
como uma construcao especifica da esfera educativa [...] que tem
caracteristicas préprias que o distinguem de outras formas de conhecimento”.
Os referidos autores acrescentam ainda que é

[...] um tipo de conhecimento produzido pelo sistema
escolar e pelo contexto social e econdmico mais amplo,
producdo essa que se d& em meio a relacdes de poder
estabelecidas no aparelho escolar e entre esse aparelho
e a sociedade (M OREIRA; CANDAU, 2007, p. 22).

Assim posto, os conhecimentos produzidos pela ciéncia vém em
estado “bruto” para a escola. Conforme Moreira e Candau (2007), é funcdo
de a escola organizar esses conhecimentos, pedagogicamente e
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didaticamente, uma vez que “descontextualizados, aparentemente “puros”,
perdem suas inevitdveis conexdes com o mundo social em que sao
construidos e funcionam” (p. 24). Postula-se, portanto, que serao
conhecimentos desprovidos de significacao tanto para os professores quanto
para 0s alunos.

O didlogo da escola com a realidade imediata intenciona que os
conceitos das disciplinas possam assumir significados através das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pela escola. Esse € o movimento da
contextualizacdo do conhecimento que se da por duas vias: o didlogo com a
realidade imediata e o didlogo com a rede de conceitos produzidos pela
ciéncia. E nessa relacio que se produz a leitura critica e compreensiva do
mundo que é uma das funcdes da escola e tarefa do professor.

Ao professor cabe desvelar esse conhecimento do ponto de vista
epistemolégico, a fim de compreender sua origem, histdria e seu
pertencimento no campo do curriculo. Na medida em que se faz uma
reorganizacao do conhecimento cientifico para o conhecimento escolar, ele
sofre uma descontextualizacao que, conforme Moreira e Candau (2007)
“costuma fazer com que o conhecimento escolar dé a impressao de “pronto”,
“acabado”, impermedvel a criticas e discussdes” (p. 23 - 24). Os autores ainda
destacam que nesse processo se omite o processo de produgao do
conhecimento e o aluno acaba por aprender somente o produto, perdendo
a complexidade do conhecimento. Dessa forma,

Conhecimentos totalmente descontextualizados nao
permitem que se evidencie como os saberes e as praticas
envolvem, necessariamente, questdes de identidade
social, interesses, relacdes de poder e conflitos
interpessoais. Conhecimentos totalmente
descontextualizados desfavorecem, assim, um ensino
mais reflexivo e uma aprendizagem mais significativa
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 24).

O entendimento tradicional da nocao de contextualizacao nas
Ciéncias Humanas costuma referir-se “a condicdo de conjunto de aspectos
gerais, que supostamente fazem as vezes de “pano de fundo” ou “cenario”
no qual se desdobram os acontecimentos sociais apresentados como
relevantes por essa mesma tradicao” (BRASIL, 2002, p. 22). Contudo, aqui
nos referimos a nocao de contextualizacdo como “significacdo dos temas/
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assuntos a serem estudados pelos educandos, no ambito do viver em
sociedade ampla e particular dos mesmos” (BRASIL, 2002, p. 22).

Considerando as reflexdes apresentadas reafirma-se a
compreensao de Moreira e Candau (2007),

[...] de que os conhecimentos ensinados na escola nao
sdao cOpias exatas de conhecimentos socialmente
construidos. Assim, ndo ha como inserir, nas salas de
aula e nas escolas, os saberes e as praticas tal como
funcionam em seus contextos de origem. Para se tornarem
conhecimentos escolares, 0s conhecimentos de
referéncia sofrem uma descontextualizacdo e, a seguir,
um processo de recontextualizacao (M OREIRA;CANDAU,
2007, p. 22 - 23).

Tal entendimento encaminha para a necessidade de repensar as
questdes didaticas do ensino para além dos aspectos pedagdgicos que
orientam a producao do conhecimento escolar. Torna-se necessario pensar
as questdes que dizem respeito a0 como acessar esse conhecimento e dos
aspectos relacionados ao processo de ensinar e aprender. Entende-se que a
pesquisa constitui-se principio pedagdgico fecundo para articular o
conhecimento escolar e a realidade. A pesquisa escolar fomenta novos
tempos e espacos para a construcao do conhecimento, o que torna possivel
a contextualizacao e recontextualizacao pelas duas vias apontadas
anteriormente: sua relacao com a realidade imediata e sua relacao entre os
conceitos.

Dessa forma, as escolhas de temas/assuntos, que serao
motivo de estudo e estruturacdo de atividades
problematizadoras frente a realidade social, ndo ficam
sujeitas as determinacdes meramente académicas, que
circundam e conferem supostas escalas de rigor analitico
aos conhecimentos construidos/reconstruidos pelos
educandos no fazer cotidiano das atividades escolares
(BRASIL, 2002, p. 22).

Esses movimentos do processo ensino e aprendizagem sao
extremamente complexos, por isso a defesa pelo protagonismo docente. A
possibilidade de assegurar esse percurso so € possivel se as questoes
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epistemoldgicas, pedagdgicas e didaticas forem objetos de constante
investimento na formacao e na reflexao da escola e das instituicdes
formadoras. O que coloca em cena, Saviani (2009), um modelo de formacao
“pedagdgico-didatico o qual considera que a formacdo do professor
propriamente dita sé se completa com o efetivo preparo pedagdgico e
didatico” (p. 148 - 149). Além dessa formacao pedagdgica do como ensinar
é imprescindivel a compreensao do que ensinar.

Contudo, ndo é possivel pensar a tarefa educativa da escola
reduzida ao o0 que ensinar e ao como ensinar, é essencial ponderar sobre o
compromisso ético e estético que se tem com aformacado dasnovas geracoes.
A escola, o curriculo, a relacdo professor e aluno devem se abrir as questdes
existenciais, “aos grandes questionamentos humanos: a dor, a fome, a
inseguranca, 0 medo ao presente ao futuro” (ARROYO, 2007, p. 117). A nossa
humana docéncia deve se estender para além dos conhecimentos formais a
serem ensinados, essa deve ser comprometida e sensivel com as trajetdrias
humanas de nossos alunos.
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