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Tendo em vista as audiéncias publicas que vém ocorrendo no Estado
de Mato Grosso para avaliacao dos 10 anos de implantacao dos Ciclos de
Formagao Humana, a presente resenha tem por objetivo trazer ao debate a
concepcao de Ciclos de Formacao defendida por Luiz Carlos de Freitas, em
contraposicao ao modelo seriado.

Freitas traz no texto de apresentacao que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional/1996, em seu artigo 23, aponta pela primeira
vez a possibilidade de organizacao escolar formal diferenciada na forma de
“Ciclos”, ressaltando que tal forma deve ser adotada “sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar” (p. 7).

No entanto, alerta quanto a diferenciacdo das propostas de Ciclos
de Formacao e Progressao Continuada. Pois, a primeira “exige uma proposta
global de redefinicao de tempos e espacos da escola” com vistas a uma
experiéncia socialmente significativa para a idade do aluno, enquanto que
a segunda “é instrumental”, um agrupamento de séries, com o objetivo de
“viabilizar o fluxo de alunos”, com medidas de apoio, nao avancando na
superacao da “funcdo social historicamente atribuida a escola”, que é a de
“ensinar a submissao e a de excluir” (p. 11).

No primeiro capitulo, sobre a légica da escola, ao autor interessa o
desvelamento das “relacOes, posturas politicas, praticas e concepcdes que
transitam de forma encoberta” no interior das escolas e, apontar alguns
caminhos para construir formas mais produtivas de lidar com a realidade
complexa atual. Considerando que:

[...] a escola institui seus espacos e tempos incorporando
determinadas fungdes sociais, as quais organizam seu
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espaco e tempo a mando da organizagao social que a
cerca. A escola, portanto, ndo é um local ingénuo sob um
sistema social qualquer. Dela, espera-se que cumpra uma
determinada funcao (FREITAS, 2003, p. 14).

Nos moldes liberais, a funcdo da escola é “ensinar tudo a todos”,
com qualidade, sob a légica da compensacdo das desigualdades sociais,
visto que “os estudantes aprendem de forma diferenciada na dependéncia
de seu nivel socioecondémico” (p. 15).

Para os socialistas, a escola deve ensinar a todos com nivel elevado
de dominio, mas partindo “da eliminacdo dos desniveis socioecondmicos e
da distribuicao do capital cultural e social”, propondo discutir como se
acumulam outras formas de capital dessa Idgica, afirmando que ela estd
“longe de ser 0 compromisso social da escola na atual sociedade”, sociedade
esta “constituida sob a égide da competicao” (p. 18).

A avaliacdo nessa perspectiva é vista como uma “mercadoria”,
predominando o valor de troca (nota) sobre o valor de uso (conhecimento)
(p. 28). E algo separado da vida, a ela é destinado o papel institucional de
avaliar as habilidades, comportamentos, valores e atitudes, instalando uma
l6gica de submissdo, tanto no plano formal (provas e trabalhos) como no
informal (juizo de valor). Cumpre as funcdes de hierarquizar, controlar e
formar valores impostos pela sociedade.

Essa ldgica é regida pela ldgica do capital, que necessita “de uma
escola que prepare rapidamente, e em série, recursos humanos para
alimentar a producao de forma hierarquizada e fragmentada” (p. 27).

Para Freitas (2003, p. 29), a l6gica de que “a escola é vista como
preparacao para vida e ndo como a prdpria vida” determina a concepcao de
como a escola organiza todo o trabalho pedagdgico, as relacées de producdo
de conhecimento e de poder. “Aqui a equidade é reduzida a dar a
possibilidade ao aluno de reproduzir-se como membro de uma classe social
a qual ele ja pertence - quando muito” (p.32).

Nesse sentido, a proposta de progressao continuada, segundo
Freitas, € uma forma de “permitir que cada um avance a seu ritmo, usando
todo o tempo que Ihe seja necessario”, e a escola uma forma de “compensar
as desigualdades sociais”, respeitando-se o ritmo de aprendizagem dos
alunos.

Segundo o autor, a progressao continuada trouxe, com ela, o debate
sobre a submissao e a exclusao da crianca no interior da escola, sob a
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modulacao de “fatores que ocorrem fora dela e que “disputam” a definicao
de seus espacos e tempos” (p. 33).

Coadunando com Freinet (2001) Freitas afirma que, mais que elevar
0 povo, trata de prepara-lo para realizar com a eficiéncia mais racional
possivel as novas tarefas que o capitalismo queira lhe impor.

A progressao continuada e os ciclos se constituem em formas de
resisténcia a esse modelo excludente e seletivo, porém encontram
dificuldades/limites “para se instituirem e para alterarem as regras do jogo
da escola” (p. 34).

Nesse sentido conhecer os limites torna-se imprescindivel para
poder intervir na escola, pois “0s ciclos e mesmo a progressao continuada
contrariam - cada um a seu modo e com profundidades diferenciadas - uma
l6gica escola que ndo é desconstruida sem resisténcia” (p. 36).

Freitas afirma, no segundo capitulo, que trata daldgica da avaliacao,
que mesmo no caso da progressao continuada e dos ciclos, a avaliacao
informal permanece como aspecto perverso atuando na exclusao dos alunos,
que precisa ser reconhecido e superado.

A “retencdo pedagdgica”, segundo ele, preserva a dinamica da
reprovacao, eliminando ao final de cada ciclo, “depois de ter sido guardado”
na escola como “excluido potencial”. Logica da avaliacdo impde ao aluno a
responsabilidade pelo “fracasso”, numa auto exclusao, pois lhe sao
oferecidas as condicdes/oportunidades, que nao foram por ele aproveitas
(p. 49).

O enfrentamento dessas ldgicas reveladas abrem possibilidades
importantes para os ciclos ganhem espaco e se firmem como politica publica.
Nos ciclos, alunos que no esquema seriado eram eliminados, permanecem,
denunciando o sistema de exclusdo, exigindo tratamento pedagdgico
adequado e reparacao. Para o autor “A volta para o sistema seriado é uma
forma de calar essa denlncia e precisa ser evitada” (p. 50).

No terceiro capitulo, a légica dos ciclos, Freitas afirma que os ciclos
de formacao tém sua base na Escola Plural de Dalben (2000), organizados
em trés ciclos: 12 Ciclo - denominado infancia (criancas de 6 a 9 anos); 22
Ciclo - pré-adolescéncia (alunos de 9 a 12 anos) e 32 Ciclo - adolescéncia
(alunos de 12 a 14 anos) o que os identifica com o préprio ciclo de
desenvolvimento humano, com suas caracteristicas pessoais e vivéncias
socioculturais.

Freitas expande essa concep¢ao, “adicionando um outro modo de
conceber a dinamica da formacado do aluno e que contrarie tanto a I6gica da
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exclusao como da submissao” (p. 55).

A contradicdo basica a ser superada na formacdo atual, para ele “é
a que faz dos homens os prdprios exploradores dos homens” (p. 56). Assim,
o0 planejamento nos ciclos precisa abarcar além da questdo do interesse das
faixas de desenvolvimento da crianca, um forte vinculo com a realidade
social que influencia esses interesses.

[...] trata-se de vivenciar concretamente a vida social,
analisar os limites dessa vida social com vistas a
superacao. Tal superacdo ndo se limita a uma critica
difusa, a uma clara intencdao de superar a contradicao
bésica: homens ndo devem explorar outros homens -
nao é ético (FREITAS, 2003, p. 58).

Nesse sentido, Freitas defende que “a relacao pedagdgica nao pode
ser baseada na exploracao nem preparar para a aceitacao da exploracao”,
mas em relacdes horizontalizadas entre estudantes e professor, nas quais o
trabalho coletivo e a solidariedade sejam ancoras para a aprendizagem, e a
autoridade do professor seja pedagdgica, com base em sua experiéncia e
em seu conhecimento.

Para que isso se efetive “nao basta que os ciclos se contraponham
a seriacdo, alterado tempos e espacos”. E fundamental alterar também as
relacdes de poder inseridas nesses tempos e espacos (p. 60).

Os estudantes precisam ser parte do processo de aprendizagem. A
escola precisa ser um espaco e tempo de vida, em que cada estudante
compreenda claramente, 0 que precisa para construir o conhecimento e
por quais caminhamos construi-los.

Para Freitas, nao se pode tomar um método, uma proposta
pedagdgica, sem os principios que a fundamenta. Assim, apresenta a
concepcao curricular do complexo, de Pistrak, como possibilidade de
reorganizacao dostempos e espacos da escola e avaliagao, como um processo,
a servico de “novas relacdes entre pessoas e entre pessoas e coisas” (p. 67),
colocando o trabalho como centro do ensino, pois segundo o autor, “O
trabalho é o foco articulador das relagdes das criancas, tanto com a vida
social quanto com a natureza” (p. 64).

O capitulo 4, sobre a légica das politicas publicas, discute a
autonomia da escola e 0 envolvimento dos sujeitos (professores, pais,
alunos) desse processo como sendo de extrema relevancia na tomada de
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decisao pela implementacao ou ndo dos ciclos como politica publica, e a
auto avaliacao institucional pode ser o ponto de partida para um processo
de motivacao permanente de seus atores.

Freitas conclui reafirmando que a inclusao formal de 95% das
criancas na escola é fator denunciante do processo de exclusao e submissao,
conquistada pela luta das classes populares e a proposta de organizacao
escolar em ciclos representa uma forma de superar a contradicao “formar e
instruir”.

A formacdo integral é apresentada pelo autor como uma grande
aliada nesse processo de resisténcia, a que ele afirma ser “embrides do
novo, dentro do velho sistema educacional”, que em algum momento pode
fazer surgir uma nova realidade social e educacional (p. 89).

Para Freitas, “devemos lutar pelo aprofundamento da nogao de
ciclos e exigir condicOes adequadas para sua instalacao e seu funcionamento”
(68). As atuais discussdes nas audiéncias publicas, no Estado de M ato Grosso,
podem representar um importante passo na mobilizacao e tomada de
consciéncia da estrutura social do modelo seriado de exclusao e submissao,
que impede a aprendizagem dos estudantes e de luta por uma escola mais
justa.
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