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Editorial

EDITORIAL
EDITOR’S LETTER

Prezados leitores, O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado
de Mato Grosso apresenta aqui a edi¢cdao do seu periddico — Revista da Faculdade de Educacdo (REV.
FAED) —, com a publicacdo do volume 38 que corresponde ao periodo de julho a dezembro de 2022.

Trata-se de uma edicdo multitematica que busca dar sequéncia a linha editorial assumida
pela revista desde sua criagao. O presente nimero da REV. FAED disponibiliza para o leitor dez artigos
de tematicas diferentes relacionadas a educacdo, os quais apresentam graus de aproximacdo e
conexoes que ampliam as discussdes relacionadas a area.

Abrimos esta edi¢do com o artigo ARTICULACOES ENTRE ENSINO DE CIENCIAS E LITERATURA:
Perspectivas a interdisciplinaridade e a formacgao leitora a partir da andlise de géneros textuais
em livros juvenis, de Glaziane Soares Alvarenga e Carlos Erick Brito de Sousa, que apresentam a
associacdo entre literatura e ensino de Ciéncias e como estes podem contribuir para oportunidades
de argumentacdo e tomadas de decisdes, com estratégias que possibilitem maior compreensao de
assuntos cientificos e para a formacdo de leitores. Nessa perspectiva, a presente pesquisa analisa
obras literdrias destinadas ao publico juvenil, que tratam de temas relacionados ao universo cientifico,
verificando possiveis articulagdes entre ensino de Ciéncias e literatura, a partir de um estudo sobre
0s géneros textuais presentes nesses livros.

Na sequéncia apresentamos o artigo ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA REDE BASICA
DE ENSINO DO ESTADO DE MATO GROSSO: conceitos, praticas e perspectivas, de Natalia Lucas
Mesquita, que busca refletir sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) na rede basica de ensino do
estado de Mato Grosso a partir das concepcdes e experiéncias vivenciadas pelos/as docentes. E uma
pesquisa de campo, com abordagem quanti-qualitativa.

FONTES HISTORICAS E NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE HISTORIA DA EDUCAGAO
SOBRE O BRASIL IMPERIO, é o artigo de Juarez José Tuchinski dos Anjos, que se propde a refletir
sobre as possibilidades do uso de fontes histéricas aliadas a algumas novas tecnologias no ensino
da disciplina histdria da educagdo em cursos de licenciatura, focando-se, em particular, na discussao
de um conteldo/periodo especifico do passado educacional brasileiro: a histéria da escola e da
escolarizagdo na era imperial (1822-1889).

INTERCULTURALIDADE E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NO CONTEXTO
DAS DIFERENCAS CULTURAIS de Amanda Pereira da Silva Azinari, busca apresentar reflexdes
construidas dentro do Programa de Pds-Graduag¢do em Educac¢do da UFMT, Doutorado em Educacao,
em conjunto com outras experiéncias docentes articulando ensino, pesquisa e extensao universitaria
com o Grupo de Pesquisa LEAL da UNEMAT, campus de Juara, a partir da pesquisa bibliografica sobre

o campo da formacado e desenvolvimento profissional docente envolvendo as diferencas culturais
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enguanto temas mobilizadores para producao de pedagogias decoloniais.

Na sequéncia apresentamos o artigo A INTERPRETACAO DAS COISAS DO MUNDO: a
compreensao da ciéncia a partir da arte, de Laudemir Luiz Zart, que nos traz uma reflexdo sobre a
possibilidade da compreensao da ciéncia a partir de uma obra de arte, mais especificamente o filme:
Ponto de Mutacgdo. Coloca em evidéncia a diversidade de formas de interpretacdo das coisas do mundo
como a economia, a politica, a ciéncia e a tecnologia. Com base na sociologia do conhecimento e da
ciéncia, demonstra-se a variabilidade de concepg¢bes sobre o processo de construgao do conhecimento
cientifico na organizacdo da comunidade de pesquisa e de atores sociais como gestores publicos,
movimentos sociais e empresas.

O artigo O PAPEL DA ARTE NO ENSINO: uma perspectiva da pedagogia Waldorf de Maira
de Oliveira Martins, apresenta reflexdes acerca do papel da Arte no ensino. Atualmente, pode-se
até interrogar o que é Arte, na medida em que nos tornamos cada vez mais distanciados dela na
vida contemporanea. Desse modo, apresenta uma perspectiva a partir dos pensamentos de Rudolf
Steiner sobre o que é e qual a funcdo da Arte para o ser humano. A partir da pesquisa bibliografica,
apresenta algumas reflexdes da importancia do desenvolvimento do sentido artistico para a Pedagogia
Waldorf, bem como algumas possibilidades de atuacdo artistica, argumentando suas forgas no
desenvolvimento infantil.

O artigo EXPECTATIVAS DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO PUBLICO EM RELAGAO AO
ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR, de llma Maria Fernandes Soares e Maique dos
Santos, tem como objetivo analisar as expectativas e dificuldades dos estudantes do Ensino Médio
publico em relacdo ao acesso e permanéncia no ensino superior. De carater quali-quantitativo, a
pesquisa ocorreu a partir da aplicacdo de questionario com 27 perguntas, em trés turmas da 32 série
do ensino médio, nos turnos diurno e noturno.

POLITICAS DE AGOES AFIRMATIVAS DE ACESSO AO ENSINO SUPERIOR: reflexdes
freireanas das autoras Carla Cristina Dutra Burigo, Karina Francine Marcelino e Monica Feitosa de
Carvalho Pedrozo Gongalves, tem por objetivo refletir sobre as politicas de a¢des afirmativas de
acesso ao ensino superior a partir dos pressupostos tedricos de Paulo Freire. As politicas de acGes
afirmativas buscam em sua esséncia, o combate a todas as formas de discriminacdo e a reducdo das
desigualdades sociais, o que possibilitou o didlogo com os pressupostos tedricos de Paulo Freire.

O USO REFLEXO DE DOSSIES NA HISTORIA DA EDUCACAO: revelando estratégias de
fortalecimento no campo cientifico, de Susy dos Santos Pereira e Carlos Roberto Massao Hayashi,
considera o uso de dossiés um estratagema das revistas para ascenderem e se conservarem no
campo cientifico. Por essa direcdo, o trabalho buscou demonstrar os movimentos que as revistas
em Educacao da regido Centro-Oeste realizaram, sob o enfoque da linha investigatéria da Histéria
da Educacgdo, ancorada no estudo cientométrico.

O artigo, FRACASSO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR: o cotidiano de uma jovem com
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Editorial

vivéncias de dificuldades académicas das autoras Camila Trindade, Camila Turati Pessoa e Nilza
Sanches Tessaro Leonardo, apresenta uma analise a partir da reorganizacdo e da ampliacdo do ensino
superior brasileiro, sobretudo nas ultimas décadas, trazendo discussdes acerca do denominado
fracasso escolar que tém sido ampliadas também para esse nivel de ensino. Analisam, tendo como
base a Psicologia Histérico-Cultural e das contribuicdes de Agnes Heller, as relagdes entre o cotidiano
universitario e a constituicdo das dificuldades académicas a partir das vivéncias de uma estudante
do ensino superior.

Com estes artigos aqui apresentados e publicados, convidamos os leitores a fazerem bom
uso dos mesmos lendo e divulgando nossa revista como forma de socializacdo do conhecimento
produzido.

Agradecemos a todos os pareceristas dos textos avaliados e, em especial, aos autores que
nos confiaram seus escritos.

Desejamos a todos uma boa leitura.

Alceu Zoia
Editor da Revista da FAED/UNEMAT
Caceres-MT, dez. de 2022
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RESUMO:

A associagdo entre literatura e ensino de Ciéncias pode contribuir para oportunidades de argumentacdo e
tomadas de decisGes, com estratégias que possibilitem maior compreensdo de assuntos cientificos e para a
formacdo de leitores. Nessa perspectiva, a presente pesquisa analisa obras literarias destinadas ao publico
juvenil, que tratam de temas relacionados ao universo cientifico, verificando possiveis articulagdes entre ensino
de Ciéncias e literatura, a partir de um estudo sobre os géneros textuais presentes nesses livros. A investigacao
é de carater qualitativo, utilizando referenciais da pesquisa documental e da analise de conteudo. Foi notada
a presenca de diferentes géneros textuais como diarios, paginas de jornal, manchetes, quadrinhos, dentre
outros. Assim, é possivel constatar a possibilidade de acesso a distintos tipos de textos e linguagens, que, no
contexto de sala de aula, podem fomentar a realizacdo de trabalhos interdisciplinares e de proficiéncia de
leitura, além de valorizar aspectos ludicos no ensino de Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: leitura, ciéncias, literatura, divulgacdo cientifica, ensino.

ARTICULATIONS BETWEEN SCIENCE TEACHING AND LITERATURE:
PERSPECTIVES ON INTERDISCIPLINARITY AND READER FORMATION BASED ON THE
ANALYSIS OF TEXTUAL GENRES IN YOUTH BOOKS

ABSTRACT:

The association between literature and Science teaching can contribute to opportunities for argumentation
and decision-making, with strategies that allow a greater understanding of scientific subjects and for the
formation of readers. In this perspective, the present research analyzes literary works aimed at the youth
public, which deal with themes related to the scientific universe, verifying possible articulations between
Science teaching and literature, from a study on the textual genres present in these books. The investigation
has qualitative nature, using references from documental research and content analysis. The presence of
different textual genres was noticed, such as diaries, newspaper pages, headlines, comics, among others.

1 Artigo elaborado a partir de releitura de parte da pesquisa de dissertagdo de mestrado da autora.
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Thus, it’s possible to verify the possibility of access to different types of texts and languages, which, in the
classroom context, they can encourage interdisciplinary work and reading proficiency, in addition to valuing
playful aspects in Science teaching.

KEYWORDS: reading, science, literature, scientific dissemination, teaching.

ARTICULACIONES ENTRE ENSENANZA DE CIENCIAS Y LITERATURA:
PERSPECTIVAS PARA INTERDISCIPLINARIEDAD Y FORMACION LECTORA A PARTIR DEL
ANALISIS DE GENEROS TEXTUALES EN LIBROS JUVENILES

RESUMEN:

La asociacidon entre literatura y ensefianza de las Ciencias puede contribuir a oportunidades para la
argumentacion y la toma de decisiones, con estrategias que permitan una mayor comprension de los
temas cientificos y para la formacion de lectores. En esa perspectiva, la presente investigacidn analiza obras
literarias dirigidas al publico juvenil, que tratan de temas relacionados con el universo cientifico, verificando
posibles articulaciones entre la ensefianza de las Ciencias y la literatura, a partir de un estudio sobre los
géneros textuales presentes en estos libros. La investigacion es de cardcter cualitativo, utilizando referencias
de investigacién documental y analisis de contenido. Se noté la presencia de diferentes géneros textuales,
tales como diarios, paginas de periddicos, titulares, historietas, entre otros. Por lo tanto, es posible verificar
la posibilidad de acceso a diferentes tipos de textos y lenguajes, que, en el contexto de la clase, pueden
fomentar el trabajo interdisciplinario y la competencia lectora, ademas de valorar aspectos ludicos en la
ensefianza de las Ciencias.

PALABRAS CLAVE: lectura, ciencia, literatura, divulgacién cientifica, ensefianza.

Introdugao

As articulacdes entre ensino de Ciéncias e literatura podem oferecer oportunidades ricas
para o processo de ensino-aprendizagem, fomentando a interdisciplinaridade e colaboragdes mutuas
entre as duas areas. Nessa perspectiva, no desenvolvimento das praticas docentes, é de fundamental
relevancia a oferta de materiais que consigam associar os dois campos de conhecimento, subsidiando
a sistematizacdo de conteldos e o trabalho dos docentes que proponham esse tipo de inter-relacao.
Dessa forma, as praticas pedagdgicas com estas caracteristicas podem estimular os educandos a
desenvolverem o interesse ndo apenas por uma disciplina especifica, mas permitir o aprofundamento
de conhecimentos, habilidades, competéncias e atitudes voltadas a uma compreensao mais critica
da realidade e ao exercicio da cidadania.

Nesse contexto, estimular a leitura em sala de aula, em especial no ambito da leitura para a
ciéncia, é uma questdo que perpassa a construcdo de estratégias pedagdgicas envolvendo aspectos
da formacao leitora, ressaltando a abordagem de temas concernentes ao universo cientifico, que
podem ser tratados em sala de aula e fora dela pelo viés literdrio. Propostas desta natureza podem
contribuir para oportunidades de discussdo, argumentacao, defesa de posicionamentos e tomada de

decisdes, com propostas que possibilitem maior compreensao de assuntos relacionados a ciéncia,
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tendo o professor contribuicdo essencial nesse processo de formacao de leitores em sala de aula.

A valorizagado da literatura no contexto do ensino de Ciéncias também contempla o fato de
gue, nas mais diversas profissoes, é fundamental ter dominio das Ciéncias e também da leitura, sendo
esta considerada crucial para diferentes eventos da vida, para a progressao em estudos posteriores.
Conforme Lima e Maués (2006), o exercicio da cidadania plena em sociedade vai muito além da
identificacdo das palavras no texto, visto que é preciso haver um trabalho com niveis mais sofisticados
de leitura, ou seja, aqueles que conseguem encontrar os argumentos do autor, incoeréncias textuais,
sendo capazes de reconhecer os diferentes géneros textuais, tendo coeréncia e clareza na exposicao
de ideias.

Dessa maneira, a utilizagdo da literatura se apresenta como uma importante ferramenta para
gue ocorra a ampliacdo desse tipo de trabalho no ensino de Ciéncias, corroborando para aproximar
os alunos da leitura, e principalmente para entender as areas das Ciéncias, demonstrando outro
mundo por tras das equagdes matematicas e fisicas, por exemplo, possibilitando a apresentac¢do da
ciéncia de forma mais leve, por meio da literatura, e suplantando alguns estigmas colocados diante
da leitura.

Diante da viabilidade de concretizacao desse tipo de pratica pedagdgica no espaco escolar,
norteia a presente pesquisa o seguinte problema: De que maneiras os livros juvenis que abordam as
obras de cientistas, e que congregam diferentes géneros textuais, podem contribuir a construcdo de
articulagdes entre a literatura o ensino de Ciéncias? Assim, este trabalho tem como objetivo analisar
obras literdrias destinadas ao publico juvenil, que tratam de temas relacionados ao universo cientifico,
verificando possiveis articulagdes entre ensino de Ciéncias e literatura, a partir de um estudo sobre

0s géneros textuais presentes nesses livros.

Inter-relagGes entre ciéncia e literatura

A respeito do ensino de Ciéncias, sdo corriqueiras as colocacdes de que perseveram praticas
de ensino consideradas “tradicionais”, tidas como mondtonas e que carecem de uma participacdo mais
ativa dos estudantes. Perante esse contexto, urge a necessidade de adoc¢do de diferentes estratégias,
a fim de favorecer o processo de aprendizagem, tendo as interagdes entre o conhecimento cientifico
e a literatura forte importancia nesse contexto.

Nessa perspectiva, Santos, Silveira e De Deus (2020) ressaltam ser relevante associacdo
entre literatura e ciéncia, a fim de mobilizar outras formas de construcao de conhecimentos no
espaco escolar, gerando novas atitudes diante dos saberes dessas areas e possibilitando caminhos
atrativos para a melhoria do ensino. Os autores explicam que esse tipo de abordagem pode promover
reflexdo sobre as relagdes entre ciéncia e literatura, ampliando a compreensao de mundo, de si e

dos outros, de questdes socioculturais e histéricas, contemplando o desenvolvimento da imaginacado
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e de diferentes acdes, emocgdes e representagoes.

Diante dessas consideracdes, podemos refletir sobre possiveis caminhos para entendermos
as relacGes entre ciéncia e literatura, ja que ambas sdo importantes expressdes humanas e
contribuem para a sociedade com diferentes formas de conhecimentos. Assim, as propostas que
almejam articular essas duas perspectivas podem oferecer aos alunos novos posicionamentos sobre
os contextos diversificados do mundo cientifico, compreendendo os contextos sociais e histéricos
das producdes desses conhecimentos. Ademais, as inter-relagdes entre ciéncia e literatura podem
constituir estratégias interessantes para a interdisciplinaridade, proporcionando novos caminhos
metodoldgicos no ensino de Ciéncias.

Nesse ambito de pensamento, Zanetic (1991) assevera a importancia de investigarmos as
relacdes entre as duas culturas, entre ciéncia e literatura, percebendo suas possiveis interagdes e
conexdes. Assim, podemos analisar, a partir de uma atividade prazerosa como a leitura, como questdes
relacionadas aos conceitos cientificos e a histéria do desenvolvimento cientifico sdo apresentadas
em linguagem literaria, podendo contribuir tanto para o ensino de Ciéncias como para a constituigao
de leitores.

Feitosa (2020) demonstra que essas relagdes tém sido alvo de trabalhos académicos, que
vém demonstrando crescimento, apresentando diverso panorama de abordagens, pesquisando as
relacdes entre ciéncia e arte, propostas metodoldgicas com essa interface, que podem repercutir
em contribuicdes ao ensino de Ciéncias e ao processo de alfabetizac¢do cientifica.

Nesse sentido, Massarani, Moreira e Almeida (2006, p. 10) endossam esse posicionamento

chamando a atencdo para a importdncia de compreendermos estas inter-relacdes:

Ciéncia e arte: ambas se nutrem do mesmo humus, a curiosidade humana, a criatividade, o
desejo de experimentar. Ambas sdo condicionadas por sua histéria e seu contexto. Ambas
estdo imersas na cultura, mas imaginam e agem sobre o mundo com olhares, objetivos e
meios diversos. O fazer artistico e o cientifico constituem duas faces da a¢do e do pensamento
humanos, faces complementares, mas mediadas por tensdes e descompassos, que podem
gerar o novo, o aprimoramento mutuo e a afirmagdo humanistica.

Logo, cabe investigar as aproximacOes entre as duas areas, percebendo as possiveis
contribuicOes e limitagOes desta associacdo, uma vez que a relevancia da leitura, e consequentemente
do uso da literatura no processo de ensino-aprendizagem, pode oferecer subsidios interessantes ao
trabalho do professor, possibilitando a problematizacdo da prdpria ciéncia por meio da arte. Varias
estratégias podem ser elaboradas nesse contexto, ao levantar questionamentos sobre a ciéncia, seu
contexto de producdo histdrica, a atuacdo humana nesse contexto, as consequéncias das mudancas
cientificas e tecnoldgicas para o mundo, além de nossas préprias atitudes com relacdo ao outro e ao
ambiente. Essas abordagens podem gerar oportunidades de reflexdes durante as aulas, utilizando a

literatura como motivacdo para o aprofundamento de estudo sobre a ciéncia.
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Nessa perspectiva, é relevante a proposicdo de conexdes entre ciéncia e literatura, pois ambas
necessitam da linguagem, esséncia da comunicacdo, sendo a linguagem o elemento que constitui
os discursos construidos ao longo da histéria. Ofertar situacdes em que possa ocorrer essa alianca
entre literatura e ciéncias pode trazer para os estudantes caminhos que explicam aspectos, conceitos
e acontecimentos relevantes no contexto das Ciéncias da Natureza. “Ciéncia e literatura, apesar das
suas linguagens especificas e de métodos proprios, ganham quando postas em interac¢do e ganha
a humanidade quando se apercebe das diferentes leituras que as duas abordagens lhe permitem
fazer” (GALVAO, 2006, p. 36).

Com isto, os discentes podem vivenciar situacdes em que seja possivel atualizar informacdes,
reelaborar ideias e correlacionar os temas em desenvolvimento em sala de aula com outras areas
de conhecimento, auxiliando no entendimento de fendmenos e conceitos importantes para as duas
areas, enriquecendo as metodologias propostas em sala de aula, bem como o préprio processo de

ensino-aprendizagem.

Ensino de Ciéncias e géneros textuais

Trabalhar com a aproximacdo entre literatura e ensino de Ciéncias requer um aprofundamento
em aspectos de relevancia para o desenvolvimento das praticas leitoras, sendo necessario, portanto,
o reconhecimento de diferentes tipos de textos, a compreensao de suas fungdes no contexto da
linguagem e as intencionalidades do autor. Dessa maneira, é importante que os alunos consigam
entender e distinguir os diferentes géneros textuais, fundamentais para a proficiéncia em leitura.
Nessa linha de pensamento, abordar os géneros textuais é tratar de categorias que caracterizam as
distintas propostas de textos, classificando-os conforme suas especificidades.

Fiorin (2008) argumenta que, especialmente a partir dos anos 1960, a Linguistica muda o
foco de suas abordagens. Conforme o autor, antes desse periodo, esse campo do conhecimento
apresentava estudos mais centrados nos fonemas, passando a contemplar analises a respeito das
especificidades presentes em cada texto, aprimorando, por conseguinte, as categoriza¢des sobre
0s géneros textuais.

Entdo, com a diversidade de género textuais presentes, as atividades de leitura sdo uma
maneira de identifica-los e também possibilidade de aprofundamento dos estudos com essa
perspectiva. O contato com diferentes leituras e géneros textuais pode oferecer aos estudantes
perspectivas para o aprimoramento de pensamentos técnicos e cientificos, e principalmente da
interpretacao textual, essencial a todas as areas do conhecimento. Trata-se de um trabalho que
pode serincrementado pela proposicao de producdes escritas pelos alunos envolvendo os diferentes
géneros, a fim de desenvolver habilidades de escrita e de compreensdo textual. Ao congregar

elementos da area de Ciéncias, pode contribuir também para o aprofundamento de conteudos
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nesse campo do conhecimento.

Para Souza e Elmenoufi (2016), os géneros textuais podem ser considerados entidades
especificas da Linguistica, que correspondem a uma diversidade de tipos de textos com significativa
importancia para a compreensao da linguagem. Dentre os estudiosos da tematica, um dos autores
gue desponta é Mikhail Bakhtin, filésofo russo com relevante obra a respeito do assunto, elaborando
critérios para distincdo e entendimento dos géneros textuais.

Para Bakhtin (2018), os géneros textuais partem da atividade humana, e consequentemente,
dos enunciados orais e escritos. Esses pensamentos advém de um campo que ndo se esgota no
conteudo e muito menos no estilo da linguagem, sendo cercado por recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais. Ou seja, cada enunciado é Unico e parte de um campo individual, considerado
relativamente estavel.

Como mencionado anteriormente, os géneros sao diversos, porque se moldam as atividades
humanas e constituem vasto repertoério, que se diferencia ao longo do tempo, com o desenvolvimento
da linguagem em sociedade. Como defendido por Bakhtin (2018, p. 268): “os enunciados e seus
tipos, isto €, os géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e a
histéria da linguagem”.

Assim, é importante a consideracdo de que ha uma heterogeneidade de géneros textuais, e a
construcdo destes textos acompanha os distintos contextos de cada época, a elaboracdo dos discursos
em diferentes periodos histdricos, conectados as suas redes de significado. Como os géneros textuais
estdo inseridos nos diversos espacos onde ha a presenca humana, ha certa dificuldade em cataloga-
los. “S3o inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana” (BAKHTIN, 2018, p. 262).

Este mesmo autor esclarece que o entendimento dos diferentes géneros textuais requer
um estudo dos diferentes discursos presentes nas atividades humanas, a partir de uma investigacado
desse material linguistico, considerando as diferentes modalidades existentes, suas especificidades e
incorporando ainda elementos da gramatica normativa, dos diciondrios e da estilistica da lingua. Isso
guer dizer que o desconhecimento da natureza do enunciado e da diversidade de géneros textuais,
em qualquer contexto de interacdo linguistica, pode originar abstracdes e outros problemas de
compreensao sobre as relagdes entre lingua e sociedade.

Desse modo, é importante possibilitar o entendimento a respeito dos diferentes estilos no
ambito do estudo dos enunciados, formas e géneros de discursos. Bakhtin (2018) complementa que
todo texto tem um destinatdrio, portanto, devemos considerar o interlocutor como um participante
direto do didlogo, visto que o outro estd sempre presente na elaboracao de um discurso, que busca
uma atitude responsiva do interlocutor.

A relacdo do estilo com o género se revela na questdo dos estilos de linguagem. E os estilos de
linguagem ndo sdo, sendo, estilos de géneros de determinadas esferas da sociedade e da comunicacao.

Em cada esfera, hd o emprego dos géneros que correspondem as condi¢bes de cada campo, pois
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uma determinada fungao (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e em determinadas
condi¢Bes de comunicagdo discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais
relativamente estdveis (BAKHTIN, 2018, p. 266).

Os géneros textuais sdo fundamentais para a compreensao de diferentes atos de comunicagao,
visto que contemplam os tracos constitutivos da fala e da escrita, nas quais o emissor e o destinatdrio
participam diretamente do didlogo. Por isso, os géneros e estilos se baseiam na proximidade dos
falantes, dos leitores e do discurso. Tais relagdes podem perpassar também atividades envolvendo
a leitura e a escrita, em propostas associativas entre literatura e ensino de Ciéncias. Nesse sentido,
cabe o incentivo a construcdo de praticas de ensino na area de Ciéncias que valorizem o trabalho
com diferentes tipos de textos, enfatizando a importancia de reconhecimento e compreensao dos
géneros textuais para o aprimoramento das habilidades de leitura e interpretacdo. Estes tipos de
propostas podem culminar num enriquecimento do préprio ensino de Ciéncias, numa perspectiva

interdisciplinar.

Procedimentos Metodolégicos

A presente pesquisa analisa livros juvenis que abordam questdes cientificas, verificando, a
partir de seu conteudo articula¢des entre ciéncia e literatura, bem como suas possiveis contribuicdes
ao ensino de Ciéncias, sendo, dessa forma, uma investigacao de carater qualitativo, abordando esses
materiais sob o viés da pesquisa documental.

Conforme Appolinario (2004), enquanto a pesquisa quantitativa aponta para os expoentes
mensuraveis e seus resultados recolhidos numericamente, a pesquisa qualitativa busca estudar, de
maneira subjetiva, as interacdes sociais. Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa visa explorar a
subjetividade, utilizando parametros cientificos para a sua construcao, instrumentos de diagndstico,
com o intuito de trazer inferéncias e interpretagdes sobre um determinado objeto de estudo.

De acordo com Bardin (2016), uma das propostas de condugdo da pesquisa qualitativa pode
ser realizada a partir de técnicas documentais, envolvendo procedimentos de tratamento dessas
informacgdGes. Para esta autora, a analise documental é “uma opera¢do ou um conjunto de operacgdes
visando representar o conteudo de um documento” (BARDIN, 2016, p. 51). Ela acrescenta que os
documentos podem servir como uma porta de entrada para pistas que proporcionem maiores
informacgdes, possibilitando a elaboragdo de categorias de andlise, a partir desse material.

Godoy (1995) expde que os documentos sdo objetos de andlise que permitem muitas
interpretacdes e possibilidades, além de oferecer criatividade, imaginacdo e busca por alternativas
para a proposicao de novos trabalhos. A autora coloca em evidéncia que a pesquisa qualitativa,
gue utiliza documentos como fontes de pesquisa, pode trazer contribuicdes importantes a sua area

académica.
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No que concerne a analise dos dados nesta pesquisa, foi utilizada a andlise de conteudo,
conforme o referencial de Bardin (2016). De maneira sintética, a autora divide a analise nas seguintes
etapas: pré-analise — que corresponde a uma fase de organizacao, com a escolha dos documentos
e o processo de leitura flutuante, em que se comega a conhecer os textos, no intuito de definir o
corpus a ser analisado; exploracao do material — com a construcdo dos indicadores para a pesquisa,
organizacdo do quadro tedrico, sendo, posteriormente, feitas as codificacdes e categorizacoes;
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao - sendo realizada a significacdo e apresentacao
dos critérios que validam a discussao dos resultados obtidos.

Consoante estes preceitos, no presente estudo, a pré-analise foi conduzida levando em
consideragao o objetivo proposto, buscando averiguar nos materiais pesquisados os elementos
concernentes aos géneros textuais. Estes trechos de interesse para a pesquisa foram destacados
das obras analisadas, selecionando os paragrafos em que se encontravam ou elementos ilustrativos
presentes nos livros, constituindo as unidades de registro e de contexto. Tendo em vista as recorréncias
encontradas entre as diferentes unidades de registro e de contexto nos materiais pesquisados, estas
foram agrupadas em categorias, conforme a andlise tematica realizada. Para a categorizacdo dos
géneros textuais, foram utilizadas classificaces ja descritas na literatura da area, por diferentes
pesquisadores, para distinguir os tipos de texto conforme a sua composicao, caracteristicas estilisticas
e funcionais, teor da linguagem e intencionalidades dos autores.

Levando em consideragdo os propdsitos da pesquisa, foram selecionadas duas obras que
buscam apresentar, por meio de uma linguagem voltada para o publico juvenil, a vida e obra de
cientistas renomados da histdria. Os dois livros foram publicados no Brasil pela editora Companhia
das Letras, em 2020, integrando a colecdo “Mortos de Fama” (material bastante difundido
internacionalmente), sendo langados originalmente em lingua inglesa. Sao livros literdrios de
divulgacdo cientifica sobre as histérias e feitos de grandes cientistas, apresentados de maneira
descontraida, visando atingir o publico juvenil, havendo ainda a possibilidade de sua utilizagdo como
leitura paradidatica no ambito do ensino de Ciéncias.

O primeiro livro analisado (denominado aqui de Livro A) é intitulado Isaac Newton e sua
macd, de autoria de Kjartan Poskit (2020), escritor e divulgador cientifico inglés, retratando a vida
os feitos desse renomado cientista; e o segundo tem como titulo, Albert Einstein e seu universo
inflavel, de autoria do cientista e escritor inglés, PhD em Astrofisica, Mike Goldsmith (sendo
denominado nesta pesquisa de Livro B). Os livros foram escolhidos em fungdo das relevantes
contribuicdes destes dois cientistas ao campo das Ciéncias Naturais, possibilitando novas
possibilidades de abordagem de suas biografias e producgdes cientificas de modo interdisciplinar,

associando literatura e ensino de Ciéncias.
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Géneros textuais nos livros analisados

Desde a fase de leitura flutuante das obras, foi notada a presenca de diferentes géneros
textuais como: didrios, paginas de jornal, manchetes, quadrinhos, dentre outros. Este fato chamou a
atencado para as associagdes entre literatura e ciéncia por intermédio desses materiais de divulgacao
cientifica, que ofertam a possibilidade de acesso a distintos tipos de textos e linguagens, podendo,
em um contexto educativo, fomentar a realizacdo de trabalhos interdisciplinares e de proficiéncia
de leitura.

Assim, a analise resultou nos seguintes géneros textuais: no livro A, sobre Isaac Newton
(1643-1727), foram encontrados seis diferentes géneros - certidoes de nascimento, quadrinhos,
diarios, charges, folhas de jornal e receitas; no livro B, a respeito de Albert Einstein (1879-1955),
houve a ocorréncia de sete géneros - certiddes de nascimento, quadrinhos, didrios, manchetes de
jornal, cartazes, charges e folhas de jornal. Dentre estes resultados, prevaleceram os quadrinhos e
os diarios.

Podemos perceber também quanto aos tracos efetuados nos desenhos e charges das duas
obras, o trabalho do escritor e ilustrador inglés Philip Reeve. Quanto as formas empreendidas,
percebemos que se aproximam de uma revista de quadrinhos, com charges que remetem a fisionomia
das personagens envolvidas na narrativa, quadrinhos na horizontal, presenga das linguagens verbal
e ndo-verbal, emprego de baldes de varias formas, com forte presenca de onomatopeias, tirinhas
com assuntos politicos, sociais, filoséficos e também de entretenimento.

Identificamos nessa andlise que todos os exemplos destacados pertencem a géneros
textuais. Consideramos, neste estudo, que género textual € uma interacdo com outras pessoas por
meio da linguagem escrita ou da linguagem oral, com a produc¢ao de diversos textos, possuindo
poucas variagoes, que se repetem no conteldo, no tipo de linguagem e na estrutura. Diante desses
pressupostos, foram extraidos os elementos das obras juvenis que contemplavam esta perspectiva,
para constituirem alvo da analise. Alguns direcionamentos também auxiliaram na classificacdo de cada
género textual proposto, tais como: quem esta produzindo o texto, para quem, com que finalidade
e em que momento historico.

Com relagdo a linguagem, os livros se aproximam de uma proposta que pode ser considerada
como linguagem popular, justamente para se adequar ao publico sugerido. Ao analisarmos as
categorias, na perspectiva de Bardin (2016), podemos compreender como ocorreu a incorporacao
da literatura em textos que versam sobre ciéncia e cientistas, bem como a sua interagdo com as
producdes literdrias juvenis. As analises serdo apresentadas individualmente, considerando os achados
dos diferentes livros quanto as categorias de géneros textuais anteriormente mencionadas, sendo

destacados exemplos de cada género, levando em conta os propdsitos desta pesquisa.
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Géneros textuais no livro A

O livro A traz como um de seus destagques o uso do género textual quadrinhos, que tém
presenca constante na obra. Em um dos excertos destacados para a pesquisa, € mostrada uma
micronarrativa do evento de queda da mac3, tendo uma interagdao com possiveis leitores, articulando
imagens e texto, constituindo fato que impactou o universo cientifico da época. Além disso, a
apresentacdo aponta para uma possivel linha narrativa que tenta conferir as paginas seguintes o que
ird acontecer, sendo uma estratégia interessante de seducdo do leitor para o que podera encontrar
nas folhas que seguem.

Ao ter contato com o texto, o estudante podera aprimorar as suas ideias sobre o género
guadrinhos, tendo em vista que aimagem presente no livro desvela a a¢do e reacao da personagem (o
préprio Newton) diante do fato da queda da maca. Ha a presenca de outro recurso bastante utilizado
nos quadrinhos, as onomatopeias. Percebe-se também que o quadrinho é apresentado em preto
e branco (mesmo padrdo adotado nos quadrinhos e tirinhas seguintes). Ndao apenas nesse género,
mas nos outros destacados por este livro, os tragos apresentados provocam uma linha cémica, fator
atrativo para o publico leitor.

Quanto a importancia da ciéncia, vemos que teorias fisicas podem ser explicadas de maneira
mais simples, o que pode gerar curiosidade para conhecer as Leis da Dinamica Classica. Este ponto
se mostra de acordo com o que é colocado por Vergueiro (2012), ao explicar que os quadrinhos sdo
textos diferentes e divertidos que oferecem uma experiéncia prazerosa.

Coelho (1991) aponta também que, com a intencionalidade de atingir publicos de criangas
e jovens cada vez mais exigentes, os quadrinhos tornaram-se estratégicos para atrair leitores, pois
oferecem uma comunicacgado facil e engracada. Hamze (2008) complementa que os quadrinhos
possuem potencial pedagdgico, auxiliando diferentes disciplinas, favorecendo a interdisciplinaridade
e tornando o ensino mais dinamico. Assim, para a autora, mesmo com o uso exagerado da Internet
por parte desse publico, a aposta nos quadrinhos ainda é rentavel para muitos escritores.

Por isso, a aplicacdo de ferramentas mais faceis e inclusivas deixam os quadrinhos numa
posicao privilegiada, visto que a utilizacdo desses outros tipos de recursos possibilita abordagens
diferentes das consideradas tradicionais, incrementando o ensino de Ciéncias, aproximando-se da
vida dos alunos e favorecendo novas reflexdes.

Outro género bastante presente no livro A é a certiddo de nascimento. Trata-se de um
texto caraterizado pela efetivagao da cidadania, pois nele estdo contidas as informacgdées basicas que
comprovam a existéncia de um ser. As caracteristicas recorrentes nestes excertos sao: nome data de
nascimento, nome do pai, nome da mae, local de nascimento, nome dos avds paternos e maternos,
profissdo do pai e da mae, e informacgdes da equipe médica que realizou o parto.

No caso das certiddes de nascimento presentes no livro, ha detalhes engragados que visam

24



Articulagdes entre ensino de ciéncias e literatura: perspectivas a interdisciplinaridade e a formagdo leitora a partir da andlise de géneros textuais
em livros juvenis

chamar atengdo do publico leitor, como: a presenca de um bebé aos berros e um jarro de % litro
gue sinaliza que a crianca, o proprio Newton, por ser bem pequeno, caberia dentro. O documento
confeccionado em forma de pergaminho sinaliza para uma documentacdo que pode ser tida como
bastante antiga.

Percebemos que, ao demostrar a fragilidade da crianca, algo tracado também nos desenhos
presentes na obra, o autor tenta trazer de maneira cOmica, maior leveza as paginas, além de recorrer
a outras linguagens para revelar aspectos da vida de Newton. A utiliza¢ao de outras formas de texto
no livro dinamiza a leitura e acaba por atrair os jovens, por curiosidade, gerando expectativa pelo
gue vira a seguir.

Como apontado por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), trabalhar com diferentes géneros,
sejam eles orais ou escritos, ajudam o aluno a entender distintas formas de produgao textual,
possibilitando identificar as maneiras mais adequadas e propicias para falar ou escrever diante do que
é requerido pela situagdo de comunicagao. Para Marcuschi (2003), cada género oferece diferentes
padrdes sociocomunicativos, com tracos funcionais e objetivos que visam a uma enunciagao.

E, quando trazemos essa questdo para o ensino de Ciéncias, mais uma vez nos deparamos
com o impacto positivo causado pela imersdo de outras formas de linguagens, sejam elas orais ou
escritas, pois favorecem a construcdo de propostas de ensino mais atrativas e interessantes ao publico
juvenil. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, o ensino de Ciéncias deve procurar
outras formas de aquisi¢cao de conhecimento, visto que muito que o aluno conhece esta inserido no
seu proprio ambiente, sendo assim, com a elaborag¢do de praticas estruturantes envolvendo estes
tipos de materiais, pode ser viabilizado um aprendizado mais significativo (BRASIL, 1998).

O diario é outro género textual muito presente nas paginas do livro A. Nele percebemos o
retrato da época, o registro do dia a dia de Newton e o meio social conturbado em que vivia. Suas
paginas ora vém datadas ora sem essa informacdo. As ideias e opinides tendem para o lado cémico,
gue é o tom mais assumido pela obra, trazendo também desenhos carregados de ironia sobre o
préprio Newton.

Os didrios sdo iniciados com o titulo: Didrio Inencontrdvel de Isaac, fator que também favorece
o seu reconhecimento ao longo do livro. Os didrios sugerem o préprio Newton como autor dos breves
relatos, que teriam sido feitos em curtos periodos e com fatos reais de seu tempo, descrevendo
também as repercussoes de alguns de seus experimentos e férmulas matematicas. Os relatos nao
vém assinados. Nos excertos analisados, as formas estdo desprendidas de formalismos editoriais,
visto que tentam ao maximo se aproximar da liberdade de escrita dos jovens. Cada imagem revela
uma mistura de textos, desenhos, pontos de borrao, reforcando a perspectiva de que, na época em
gue o cientista viveu, a escrita seria feita com uso de pena e tinta.

Na utilizacdo desse género pelo livro, é possivel notar que a escrita varia de acordo com o

propdsito para o qual é produzida a histéria de Newton. Como o didrio é um recurso que serve, de
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certa maneira, para o registro de informacgdes de carater confidencial, o personagem retratado faz
de seus papéis relatos de vida e memoria, servindo, no texto, para a analise de um passado em que
havia bastante escassez.

Com o decorrer da leitura da obra, a vida de Newton é delineada; seu pai falece, sua mae
casa-se de novo e ele é deixado para morar com a avo, que supostamente o chamava de “debiloide”.
Todavia, a obra relata que, mesmo com uma infancia infeliz, ele se interessava por ciéncia. As paginas
gue seguem sao repletas de seus primeiros conflitos, sendo eles contados por intermédio dos
guadrinhos. Didlogos em retangulos, mas com extremos arredondados. Ha também a presenca timida
de outros géneros textuais nesse entremeio, como cartazes, charges. Todavia, quando aparecem,
tornam a abordagem bastante irreverente.

Em certos casos, dependendo do suporte, um género textual pode ter variagdes profundas
na estrutura e na linguagem. E o caso, por exemplo, da noticia. Uma noticia, publicada num jornal
escrito, geralmente apresenta um corpo bem mais desenvolvido do que uma noticia divulgada no
raddio ou na TV. Vemos, num dos capitulos da obra, a interacdo que o autor tem em descrever a cidade
de Londres na época de Newton, em que consta uma parte importante da histéria, a destruicdo
promovida pela peste bubdnica.

Contudo, em funcdo do tom assumido pela obra, essa narrativa é interrompida por uma visao
curta e engracada sobre a histdria de producdo cientifica do célculo diferencial por Newton. A noticia
publicada no jornal (ficticio) Folhas Populares apresenta um corpo estruturado, com desenvolvimento
escrito, presenca de imagens que se aproximam de charges, a fim de tornar a leitura mais engracada,
além de mostrar propagandas com atributos da época. Sendo uma estratégia feita pelo autor da
obra e seu ilustrador para deixar esse espaco mais irreverente. Outra caracteristica desse género,
em sua presenca no livro, é que nao hd lead, que consiste normalmente no 1° pardgrafo da noticia
e é a parte que apresenta o resumo, feito em poucas linhas, no qual sdo fornecidas respostas as
qguestdes fundamentais do jornalismo.

O género basicamente apresenta o titulo do jornal, o marco temporal, o titulo da noticia, as
imagens em forma de quadrinhos e charges, o fato principal (a explicacdo da noticia) e as imagens
sdo todas em preto e branco. O que percebemos é que, de certa forma, essas pdginas remetem a
historia de Londres ao longo do século XVII, guando o adoecimento pela peste bubdnica causou
muitas mortes.

Nas pdginas seguintes, ocorre a presenca relevante das folhas de jornal, sendo interessante
nesse capitulo, pois a narrativa faz diferenca na obra, ja que a perspectiva histdrica ndo pode ser
ignorada. Pode-se também inferir que a primeira pagina da maioria dos exemplos de folhas de
jornais contém titulo bem sugestivo e impactante, para atrair a atencdo do publico. Os titulos
possuem letras bem grandes, acompanhados de més e ano em que teriam sido publicadas as

noticias. A noticia nos diz no mesmo dia (ou no seguinte) se o acontecimento teve relevancia para
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ser publicizado, enquanto outros géneros no ambito jornalistico, como a reportagem, por exemplo,
se detém nos desdobramentos, na pormenorizacao, no amplo relato dos fatos, trabalhando-os em
sua profundidade.

Fazendo referéncia a importancia do uso de géneros textuais no ensino de Ciéncias, Marcuschi
(2007) explica que estes expressam a caracteristica sociointerativa, visto que o texto é um processo
interlocutivo, exigindo dos falantes e escritores a preocupacdo com a articulacdo dos textos aos
perfis de seus possiveis interlocutores quando escrevem/elaboram seu texto oral. Por esse motivo,
o texto é um ato de reconstrucdo, ja que os mesmos passam pela percepcao dos sentidos; no caso
analisado, enfatizando eventos histdricos e sociais ligados ao desenvolvimento cientifico.

Outro género apresentado na obra é a receita - responsdvel em instruir e convencer, isto
é, um texto que orienta o leitor na realizacdo de determinada acdo. Podem ser encontrados em
embalagens de alimentos, folhetos, cadernos de receitas de familia, jornais, revistas, livros. O publico
a que se destina uma receita é varidvel. No caso do exemplo visto na obra, o autor brinca com esse
género, colocando instrucdes para fazer cores, e o ilustrador a coloca em formato de pergaminho.
As receitas encontradas no livro apresentam um titulo e uma estrutura definida, composta de uma
parte: Modo de fazer — em que sdo relatadas as quantidades necessdrias de cada cor. Com verbos
no infinitivo e linguagem objetiva, demonstrando uma orientagao.

Percebe-se que a variedade linguistica possui um toque pessoal, com rimas ao final das
frases. No capitulo hd uma explicacdo de como sao originadas as cores. Para Newton, elas surgiam a
partir da incidéncia de luz branca num prisma bem polido. Mas antes, acreditava-se que as diferentes
cores eram criadas misturando-se escuro e claro.

Para o ensino de Ciéncias, o uso de variados géneros textuais em sala de aula pode promover
a atracdo de criancas e jovens, ja que inflama a curiosidade sobre temas abordados, apresenta varias
maneiras de apresentar os assuntos a serem trabalhados. Por essa razdo, a utilizacdo de géneros
textuais nesse ambito é algo que oferece formas de envolvimento, atraindo o publico sugerido.

Outro género encontrado foi o cartaz; trata-se de um texto verbal curto, com linguagem
direta e simples. Costuma-se empregar o modo imperativo, expresso geralmente em formas verbais
ao publico a que se destina, como, por exemplo: verifique, participe, ndo beba, doe, é proibido, etc.
O texto verbal informa ou convence as pessoas a respeito do assunto escolhido. Outra caracteristica
€ se a imagem apoia adequadamente o texto verbal, e vice-versa, e se a disposicdo do cartaz estd
interessante.

Percebemos que os cartazes presentes nos livros sdao interessantes e contemplam estas
caracteristicas. Num dos excertos selecionados na analise, o cartaz propde as regras de convivéncia
do Trinity College, com texto novamente engragado, seguindo a ténica da obra. H4 desenhos
simples, com formas definidas e que demonstram para cada ponto colocado um exemplo para o

comportamento sugerido.
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Ha também, em outros momentos, cartazes de Precisa-se, Lista, Guia de orientagdo, etc. Cada
cartaz apresenta uma dindmica diferente de apresentacdo e linguagem. Assim como os anteriores,
esse género também é apresentado em preto e branco. No que se refere ao uso pelos professores,
como temos enfatizado, ao utilizarem diferentes géneros textuais, eles acabam por atrair a criatividade
de criangas e jovens.

A charge, por sua vez, é um género textual contemplado em vdérios capitulos da obra. Elas
sdo engracadas, aproximam o leitor ao contexto da época e ndao deixam de apresentar criticidade.
Conforme Silva (2004), as charges sdao desenhos com tom humoristico, mas que trazem, em seu
interior, uma critica referente ao contexto inserido; o termo deriva do francés charger, cujo significado
é carregar, exagerar e até mesmo atacar violentamente.

Em muitos exemplos contidos na obra, o tom satirico é predominante, sendo bastante
cOmicas. Cada desenho tem o seu préprio contexto de apresentacdo, sendo feitos em preto e
branco, obedecendo aos marcos histéricos, e oferecendo muitos detalhes, desde roupas da época
até os penteados. Seja no campo ou cidade, a charge é apresentada como parte importante para a
compreensdo adequada do fato ali proposto. Para Pagliosa (2005), o entendimento de uma charge
passa pelas leituras de mundo, ja que cada individuo é capaz de criar espagcos mentais para a
compreensao do carater humoristico e critico-existencial propostos por esse género.

Uma das imagens apresentadas pelo livro traz o fantasma do cientista John Hooke, que tinha
relagdes de animosidade com Newton, apresentando uma fisionomia extravagante e assustadora.
Uma caricatura com linhas irreverentes que busca atrair o interesse do publico juvenil para o contetddo
do material. De certa forma, ver a criatividade da charge propde reflexdes, o que pode fomentar uma
compreensdo mais critica da realidade por parte do alunado. Além disso, a charge trabalha aspectos
dainterdiscursividade, ou seja, apresenta texto com linguagem jornalistica e humoristica, fomentando
frentes interessantes para a articulacdo entre ensino de Ciéncias e literatura. Ndo podemos esquecer
gue, para se conhecer a charge, é necessario que se entenda o contexto histérico, cultural, econémico

e politico, em que o género foi elaborado.

Géneros textuais no livro B

No livro B, o ilustrador Philip Reeve (0 mesmo do livro A) ndo fugiu muito quanto a utilizacao
dos mesmos géneros textuais contemplados na obra anterior. Damos inicio, falando do género diario,
também bastante contemplado pelo segundo livro investigado. Em um dos excertos analisados, a
abordagem contempla questdes relativas ao universo, area de estudo de Newton, contendo também
caricaturas do cientista que influenciou o trabalho de Albert Einstein, demonstrando elementos que
demarcaram o desenvolvimento da ciéncia.

As caricaturas de Newton, ao longo do livro, reforcam “um ar de poucos amigos”. O livro
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demonstra as relagdes entre as contribuicdes dos dois cientistas para a histdria. No que se refere as
formatagdes feitas no género descrito, a fonte utilizada é diferente da observada no mesmo género
no livro anterior. H4, como comentado anteriormente, para cada diario, um titulo sugestivo e pessoal,
retratando as individualidades de cada personagem. O meio, pelo qual é escrito ndo é o pergaminho,
mas sim folha avulsa, atualizando o material conforme o novo periodo histérico retratado. E salutar
observar que quando se trabalha diferentes visGes, utilizando géneros diversos, estas propostas
podem incentivar que o aluno interaja, formando novas opinides.

O livro B também destaca o género textual certiddo do nascimento, texto que traz pontos
importantes para a identificacdo das pessoas. Contudo, sdo perceptiveis mudancas no estilo adotado
por esta obra. As fontes utilizadas sao diferentes do livro anterior, entretanto, possui as mesmas
informacdes basicas: nome, data e local de nascimento, pai, mae, observacdes do médico, etc. De
forma irbnica, o livro satiriza a aparéncia de Einstein quando bebé, reforcando o carater comico
novamente assumido.

Ainda sobre Einstein, uma curiosidade é que o mesmo demorou mais que as outras criancas
para aprender a falar. E, por essa razdo, segundo o texto, teria utilizado muito de sua imaginacao, cuja
tendéncia a reflexao pode ter influenciado seus pensamentos cientificos. Percebe-se que a maneira
como o autor trabalha com as biografias dos cientistas é semelhante: ele oferece uma introdugao, ha
paginas em que comenta sobre o nascimento e desenvolvimento, e, logo adiante, comeca a elencar os
feitos cientificos. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, pode oferecer experiéncias interessantes
para a sala de aula, sendo utilizado como material complementar a aprendizagem dos estudantes.

Como apontado por Paulino et al. (2001), os géneros funcionam como instancias de
significacdo, assim, possuem relevancia tanto no momento da produc¢do dos textos quanto como
no de sua recepgdo. Desse modo, constituem um reflexo da diversidade de géneros encontrados e
os diferentes tipos requerem distintas habilidades para a sua producdo, exigindo também variadas
formas de leitura e interpretagao textual, proporcionando modos diversos de apresentar as visdes,
conceitos e linguagens nesses textos.

Outro género contemplado nas paginas da obra é a manchete de jornal - género responsavel
pelo cabegalho do jornal. E escrito em letras grandes, com destaque em negrito e com fontes
diferenciadas; geralmente vem na primeira pagina. Na obra, encontramos varios exemplos,
principalmente do jornal (ficticio) Correio da Alemanha. Elas revelam o contexto da época da
infancia de Einstein na Alemanha, nos anos 1870, apresentando fontes diferenciadas e recortes de
acontecimentos vivenciados pela familia do cientista, sendo possivel encontrar exemplos semelhantes
em diferentes paginas do livro.

Os quadrinhos correspondem a outro género bastante encontrado no material analisado,
visto que o livro estd repleto de exemplos. Um dos capitulos contempla paginas inteiras com esse

género, intitulado Depois de Beto (apelido utilizado pelo livro para demonstrar relacdo mais intima
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no relato sobre o cientista). Encontramos, nas paginas do capitulo, a presenca de baldes, didlogos,
desenhos, onomatopeias - caracteristicas que fazem parte desse género textual. Ndo podemos
deixar de comentar também que toda a obra é em preto e branco, obedecendo a linha de raciocinio
pretendida pelo ilustrador Philip Reeve. Os quadrinhos estdao presentes em quase toda o livro. Ha
varios didlogos feitos com a presenca de uma soé personagem e seu didlogo (baldo). Esse tipo de
género aproxima mais o publico-alvo da leitura, pois a compreensao torna-se facilitada.

Um género que também aparece muito na obra sobre Einstein é o cartaz. Regras, Por dentro
da matéria, Ndo se apavore, Segredos do espaco e do tempo e Divirta-se sdo alguns dos titulos que
aparecerem nos cartazes. Neles presenciamos muitas de suas teorias e descobertas sobre tempo,
espaco, e ainda sobre algumas desmitificagcbes de visGes cientificas do passado, revisitadas e
problematizadas por Einstein. Ndo a toa que, em algumas pdginas, aparecem caricaturas de Newton
sendo contrariado pelos estudos de Einstein. A dindmica divertida feita pelo livro pode aproximar os
leitores das ideias cientificas, provocando apropriagao, reinterpretacao e reconstrucao daquilo que
é colocado pelos livros e disciplinas. Dessa maneira, quanto mais colocamos os géneros textuais nos
formatos de histérias reais, mais aproximamos o publico leitor da linguagem cientifica e do estudo
de Ciéncias.

As folhas de jornal também aparecem bastante no livro B, apresentando geralmente titulo,
subtitulo, local e data. Fazem mencdo a episddios vivenciados por Einstein no contexto de suas
descobertas cientificas. Em um dos exemplos desse género, observamos uma situacdo em que as
ideias de Newton sdo colocadas em prova por Einstein, mantendo a tonica adotada pelo material
analisado.

O que podemos apontar também como importancia, para o ensino de Ciéncias, é que o
uso variado de géneros textuais nas leituras possui forte relevancia para o processo de ensino-
aprendizagem. Por essa razdo, que Marcuschi (2007) ressalta que os textos ndo sdo todos iguais,
caracterizando entidades que orientam a atenc¢do para o mundo social. Nesse sentido, cada género
textual possui um contexto comunicativo especifico.

E possivel perceber, ao longo do livro, algumas polémicas cientificas levantadas por Einstein,
referentes a verificacdo da posicdo das estrelas durante o eclipse solar. Assim como nos exemplos
vistos na obra sobre Newton, os jornais apresentam textos e imagens feitas de acordo com o contexto
da época retratada. Diante dessa possivel insercdo dos géneros textuais no ambito do ensino de
Ciéncias, percebemos que, unir um tema, um conceito ao ludico pode gerar formas interessantes de
aprendizado, pois associa-se a percepc¢ao visual a teoria, o que pode promover uma ampliacdo de
conceitos por parte dos alunos, possibilitando mais rotas para a comunicagdo e discussdo. Ademais,
os conteudos de histdria da ciéncia podem contribuir para calorosas e proficuas discussées sobre os

temas abordados, demonstrando a validade dessa articulacao entre literatura e ensino de Ciéncias.
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Consideragoes Finais

No que se refere aos livros analisados, estes retratam elementos que afloram a histdria da
época apresentada, destacando o contexto social em que cada cientista desenvolveu as suas principais
ideias cientificas e invengbes. Os materiais sdo bem ilustrados, chamativos, atraindo a atencao dos
jovens leitores. Esse enriquecimento também é promovido por uma variedade de géneros textuais
aos quais os autores das obras recorrem para tornar a leitura mais dinamica e agradavel. Como
mencionado no trabalho, sdo aspectos que podem favorecer o desenvolvimento de praticas leitoras
sobre pesquisadores que marcaram a histéria da ciéncia, demonstrando a relevancia social e cientifica
deste tipo de proposta que articule as duas perspectivas.

Além disso, podem contribuir para a construcao de formas de intera¢do entre literatura e
ciéncia, uma vez que suscitam possibilidades de uso nas praticas de ensino de Ciéncias da maneira
interdisciplinar. A compreensdo de como se da essa alianca pode trazer perspectivas que auxiliem
criangas e jovens a terem uma relagdo melhor com a leitura, integrando de maneira mais incisiva o
mundo das letras e o mundo cientifico, além de valorizar aspectos ludicos no contexto do ensino de
Ciéncias. Nesse sentido, a partir das questGes aqui discutidas, esperamos que novas proposicoes e
estudos possam corroborar ao incremento de pesquisas nessa area, fortalecendo a participa¢do da

leitura no ensino de Ciéncias.
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RESUMO: Este artigo reflete sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) na rede bésica de ensino do estado
de Mato Grosso a partir das concepcdes e experiéncias vivenciadas pelos/as docentes. E uma pesquisa de
campo, com abordagem quanti-qualitativa. Para gerarmos dados, aplicamos 01 questionario virtual, via google
forms, a 26 professores/as. Com dados em maos, produzimos uma analise das recorréncias tematicas e lexicais
que traduziram as concepgdes desses/as profissionais quanto ao ERE, e, também, suas experiéncias nesse
processo. Averiguamos que os/as professores/as, majoritariamente, concebem o ERE como “complicado,
enganacao, desolador, regular, inoperante”; e s6 um nimero bem inferior o colocou como inovador, flexivel,
com potencial, interativo etc. Identificamos a problematica da falta de recursos tecnoldgicos para discentes
e docentes, falta de formacao e preparo para manuseio dos recursos, e falta de adesdo dos alunos, o que
aponta para a necessidade de politicas publicas que vislumbrem esse cenario emergente para a educacao,
durante e pds-pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto emergencial, educagdo bdsica, docentes, Mato Grosso.

ABSTRACT: This article reflects about Emergency Remote Teaching (ERT) in Mato Grosso’s basic teaching
network by the conceptions and experiences lived by the faculty. It's a field research, with quantitative-
gualitative approach. For generating data, it has been done 01 virtual questionnaire, via google forms, to
26 teachers. With the data in hands, an analysis was produced of the thematic and lexical recurrences that
translated the conceptions of these professionals about the ERT, and also your experiences in this process. We
verified that the teachers mostly conceive ERT as “complicated, deceiving, distressful, regular, inoperative”,
and only alow number answered as innovative, flexible, with potential, interactive and etc. We could identify
the lack of technological resources for the students and faculty, the lack of training and preparation into
handling the resources, and the lack of the student’s access which indicates the need of public policies to
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understand this emerging scenario to the education, during and post-pandemic.
KEYWORDS: Emergency Remote Teaching, basic education, faculty, Mato Grosso.

RESUMEN: Este articulo reflexiona sobre la Educacion Remota de Emergencia (ERE) en la red de educacion
basica del estado de Mato Grosso a partir de las concepciones y experiencias vividas por los docentes. Es
una investigacion de campo, con un enfoque cuantitativo-cualitativo. Para generar datos, aplicamos 01
cuestionario virtual, via Google Forms, a 26 docentes. Con los datos en mano, producimos un analisis de
recurrencias tematicas y léxicas que tradujeron las concepciones de estos profesionales acerca de la ERE vy,
también, sus experiencias en este proceso. Averiguamos que los docentes, en su mayoria, conciben la ERE
como “complicada, engafiosa, desolada, regular, inoperante”; y solo un nimero mucho menor o ubicaba
como innovador, flexible, con potencial, interactivo, etc. Identificamos la problematica de la falta de recursos
tecnoldgicos para estudiantes y docentes, |a falta de capacitacion y preparacion para el manejo de los recursos,
y la falta de adhesion de los alumnos, lo que apunta para la necesidad de politicas publicas que visualicen
ese escenario emergente para la educaciéon, durante y después de la pandemia.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza remota de emergencia, educacion basica, docentes, Mato Grosso.

Consideragoes iniciais

A pandemia de Covid 19 se consolidou como marco histdrico e, negativamente, imp0s
mudangas comportamentais no contexto global, refletindo em novas formas de conceber e lidar com
as praticas sociais, a incluir aquelas que acontecem dentro e fora do ambiente escolar. Em virtude
disso, a escola necessitou, rapidamente, (re)pensar alternativas para continuar a desempenhar seu
papel pedagdgico e social, prezando, inclusive, por seguranca sanitaria.

Diante do novo cendrio, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) mostrou-se como uma das
alternativas cabiveis, ainda mais se considerarmos o fato de que é pensado para responder a
mudancas repentinas dentro de um contexto de crise, havendo transposi¢do das aulas presenciais
para Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Posto isso, pontuamos, ja previamente, que Educacdo a Distancia (EaD) e ERE ndo sdo
sindnimos. Conforme esclarece Behar (2020), o ERE, imposto pela pandemia, se configura como a
transposicao temporaria da sala de aula fisica para o espaco virtual, ndo sendo o curriculo pensado
especificamente para essa finalidade. No ensino remoto, a énfase é dada aos instrumentos de ensino
que foram modificados subitamente e, com a suspensao das aulas presenciais, o que ocorreu foi a
adaptacdo do material pedagdgico e das metodologias de ensino ao ambiente virtual, que agora se
tornou o espago em que o processo de ensino, temporariamente, ocorre, ndo havendo modificagdes
na abordagem didatico-pedagdgica das instituicoes.

Temos, assim, uma pedagogia pandémica pela qual o ERE se coloca, consoante a Aradjo et
al. (2020), baseados em estudos sobre a tematica, como uma alternativa para manter, nos/as alunos/
as, a concentragao para os estudos e o estimulo cognitivo ativado, com o propdsito de promover
debates e informacgdes para além dos componentes curriculares, numa situagdao incomum, que é a

pandemia.
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No estado de Mato Grosso (MT), a adogao do ERE se deu no segundo semestre de 2020, apds
cinco meses de atividades escolares suspensas. As experiéncias vivenciadas por docentes (grupo do
gual fazemos parte) e discentes, nesse cenario de mudancas e adaptacdes, levou-nos a questionar
os entraves associados a esse formato de ensino, considerando suas possibilidades, defini¢des e
desafios a educacao.

Nesse sentido, este artigo visa refletir sobre o ERE na rede basica de ensino de MT a partir
das concepgdes e experiéncias vivenciadas pelo/as docentes, de modo a elencar possiveis conceitos,
praticas e perspectivas relacionados a esse processo de ensino. Com isso, temos, também, aintencao
de responder: “quais caracteristicas, desafios e perspectivas sdo atribuidos, por professores/as, ao
ensino remoto?”.

Para tanto, o texto estd organizado em trés secdes, além da introducdo e consideracdes
finais. Em caminhos da pesquisa apresentamos a abordagem da pesquisa, suas etapas e o método
de andlise de dados; em ERE e pratica docente discutimos sobre experiéncias docentes e os desafios
enfrentados por esse grupo em suas praticas; e no topico ERE na rede basica de ensino de MT:
concepcoes e experiéncias docentes refletimos sobre os dados gerados a partir dos questionarios

aplicados.

Caminhos da pesquisa

Esta pesquisa constitui-se como um estudo de campo e é configurada por uma abordagem
guanti-qualitativa. O estudo de campo possibilita focalizar uma comunidade, seja ela de trabalho, de
estudo ou de qualquer outra atividade humana (GIL, 2002). Ademais, possibilita, segundo Marconi
e Lakatos (2003, p. 185), “informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendbmenos ou as relagdes entre eles”. Consiste, assim, na observacdo de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente.

Escolhemos o critério quanti-qualitativo por ser uma abordagem atual, que envolve tanto os
aspectos numéricos de uma pesquisa (porcentagens/quantidade), de abordagem quantitativa, quanto
reflexGes interpretativas sobre um fenémeno (abordagem qualitativa). Para gerar dados, optamos
pelo Google Forms para a aplicacdo de um questionario, dentro de um periodo de aproximadamente
guinze dias. Optamos por esse instrumento em virtude de sua praticidade e objetividade que
permitem gerar dados referentes aos mais variados aspectos da vida social; no caso, especialmente
voltados a atender ao objetivo da pesquisa.

O questionario compds-se de treze questdes, entre abertas e fechadas, voltadas as
concepgdes dos professores acerca do ERE, vislumbrando, ainda, a maneira como ocorreu esse

percurso pratico e as avaliagcOes das experiéncias desencadeadas por ele. Para tanto, participaram
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da pesquisa vinte e seis professores, de varias areas/disciplinas, da rede estadual de educac¢do do
estado de Mato Grosso.

Durante a analise dos dados, decidimos em ndo apresentar informacdes que identifiquem os
profissionais nem que especifiquem as escolas das quais fazem parte, tal estratégia é para manter a
ética de pesquisa, além de que o foco é exclusivamente sobre os dizeres dos professores a respeito
da tematica. Os enunciados serdo postos a luz das teorias aqui referenciadas, mais algumas outras
acionadas durante a andlise propriamente dita, sempre direcionada ao que os professores proferiram
acerca do ERE, as suas concepg¢oes e experiéncias, considerando porcentagens e recorréncias lexicais
e tematicas, o que nos permite enfatizar ideias, concepgdes e experiéncias do grupo investigado.

O subsidio tedrico da pesquisa foi obtido por meio de levantamento e revisdo bibliografica,
considerando os temas Ensino Remoto Emergencial (ERE), Educacdo a Distancia (EaD), educacao

basica, experiéncias docentes e pandemia de Covid 19.

ERE e praticas docentes

De maneira geral, o contexto de pandemia demandou mudangas emergentes nas praticas
pedagdgicas. Com base nas reflexdes constatadas por Santos et al. (2020), as experiéncias no ERE
indiciam o repensar da estrutura de ensino e da prépria escola. E também o despertar de novas
consciéncias a respeito das novas responsabilidades associadas ao papel dos professores e alunos,
alinhados dentro de uma relacdo interpessoal para esse novo processo em constru¢do. Com esse
propdsito, esperamos um ensino que desafie os alunos, que desperte a criatividade, incentive a
cooperacgao e colaboracao.

Para tanto, as perspectivas devem se fundamentar em um processo que tenha reais condicdes
para que o ensino continue a acontecer, mesmo nos moldes do ERE. Nesse sentido, algumas atitudes
se mostram necessadrias, a comegar “por investimentos na formagdao permanente dos professores,
pois cabe a eles uma pratica docente centrada cada vez mais na légica do ‘aprender a aprender’, na
investigacao criativa e na pesquisa, tendo em vista as mudancas no contexto da educagao no Brasil
e no mundo” (VALENTE et al., 2020, p. 03).

Esse movimento de base advém da fragilidade do sistema educacional, algo ainda mais
notdrio em meio a pandemia por se tratar de um momento de crise. E é justamente nesse momento de
crise que o ERE ganhou protagonismo, colocando os docentes diante de desafios para a construgao do
gue pode ser chamado como novas formas de ensinar-aprender, o que demanda uma ressignificacao
das praticas pedagdgicas até entdo usadas para conduzir o processo de aprendizagem (VALENTE et
al., 2020).

Dentre os desafios, inUmeras dificuldades surgem e se configuram como percalco educacional,

tornando o processo limitado em funcdo da caréncia de recursos humanos e tecnolégicos. Valente
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et al. (2020), em seu estudo intitulado de “o ensino remoto frente as exigéncias do contexto de
pandemia: reflexdes sobre a pratica docente”, asseveram que os desafios tém sido iniumeros. Esses
entraves se assentam na falta de suportes tecnolégicos para os discentes, o que os impede de ter
um acompanhamento realmente eficaz remotamente, e se resvalam em normatizacdes das acdes
e procedimentos para tornar a pratica eficiente.

Ao longo do estudo, os autores elencaram informacdes que ilustram as reais condicées do
ERE, especialmente no que condiz aos desafios postos aos profissionais docentes, por meio de um
processo arduo, que exige readaptacdes. Como reflexo, temos tido profissionais com ansiedade,
habituados, em sua maioria, as praticas mais tradicionais de ensino, como a aula expositiva com auxilio
de quadro e giz ou pincel ou projetor de slides, fazendo com que os desafios sejam consideravelmente
maiores para a essa parcela de profissionais que se encaixam nesse perfil convencional.

Nas circunstancias investigadas, os docentes precisaram depositar ainda mais energia,
disposicdo fisica, emocional e mental para preparar, apresentar e dialogar sobre diferentes temas,
utilizando outros recursos, outras linguagens e em um tempo mais compactado, imposto pelos
tempos pandémicos (VALENTE et al., 2020).

Soma-se a esse panorama problemadticas inerentes as diferentes realidades do pais, a
mencionar “problemas com manuseio das tecnologias, computador, internet ou mesmo os celulares,
falta de disciplina no gerenciamento do tempo, falta de infraestrutura basica, sobretudo nas escolas
publicas” (SILVA e SILVA, 2020, p. 04), juntas da necessidade de conciliagdo de atividades profissionais e
pessoais dentro do mesmo ambiente. Diante disso, compreendemos que esses fatores comprometem
a promocao e o desenvolvimento eficaz das aulas remotas.

Essas constatacdes podem ser comprovadas no artigo “Desafios diante da modalidade
remota na pratica docente frente a pandemia da covid-19” de Lima, Silva Junior e Coutinho (2020).
No estudo, os dados asseveram que, de um contingente de 100%, apenas 18,2% de professores
atribuem o processo de ensino-aprendizagem como adequado, dentro do ERE. Perguntados sobre
os pontos positivos das aulas remotas, uma porcentagem significativa apontou para “nenhum ponto
positivo”. Em contraponto, outra parte menciona a flexibilidade de horarios e a possibilidade de se
trazer novo olhar para a educagao, com o apoio da tecnologia, ja tdo usada no cotidiano.

Ainda para pontos negativos, foram elencados “evasao dos alunos, falta de interesse e
frequéncia dos alunos”, certamente com baixo percentual de participa¢do. Quando questionadas quais
as dificuldades para a execucdo das aulas remotas, os profissionais pontuaram a falta de habilidade
com o manuseio das ferramentas, a falha na internet e o curto tempo de adaptagdo as tecnologias.
Ainda pontuaram, cerca de 97% dos participantes, que nao acreditam que as aulas remotas possam
substituir as aulas presenciais, enfatizando que ha adversidades a serem superadas dentro do ERE.

De maneira geral, um dos fatores que ilustram explicitamente essa mudanca sdo as

tecnologias e seus recursos, simbolizando o novo e o contraste com as velhas praticas. Nessa
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perspectiva, a escola é vista como agente que deve se adequar as mudangas sociais, quaisquer que
sejam. No entanto, ainda que as tecnologias sejam um ponto de referéncia para os novos desafios
postos ao ambiente educacional, é errénea a visdo de que elas sejam as reais solucées para os dilemas
da educacdo, precisam ser pensadas apenas como indicadoras de caminhos possiveis para praticas
mais integrativas e colaborativas entre professores e discentes (VALENTE et al., 2020), especialmente
no contexto atual.

Por fim, todos esses fatores sdao considerados como os principais desafios dos docentes para
proporcionar uma aprendizagem significativa por meio das aulas remotas, e os dados da pesquisa
mencionada, e de outras, ilustram bem recortes especificos sobre essa possivel configuracao a respeito
ERE. E, a partir de linhas de raciocinio semelhantes, intenta-se projetar, aqui, andlises e resultados
em contexto diferente aos ja apresentados, o que pode ampliar as nogdes, teorias e praticas sobre

esse novo ciclo educacional.

ERE na rede basica de ensino de MT: concepgdes e experiéncias docentes

As aulas presenciais, no estado de Mato Grosso, foram suspensas no més de margo de 2020,
guando os primeiros casos de Covid 19 foram diagnosticados no Brasil. Até o més de julho, todas as
atividades escolares ficaram suspensas, sendo retomadas, de forma virtual, no més de agosto do
mesmo ano, posterior a um curto treinamento de reconhecimento da plataforma adotada, Microsoft
Teams, e de uma busca ativa dos/as estudantes matriculados/as na rede.

A datar daquele momento, até agosto de 2021, as atividades se deram nesse formato.
Atualmente, estamos em transicdao do ERE para o ensino presencial, a partir do hibrido, pelo qual
houve o retorno dos discentes para as instituicdes, de forma escalonada — parte da turma em uma
semana de estudos na escola; outra parte em casa, e vice-versa. Em meio a isso, pontuamos que
os/as estudantes tiveram a possibilidade de optar por continuar os estudos por meio de apostilas
impressas ou virtuais, somente em casa.

Findada a fase de distanciamento geografico total dos estudantes e professores, adentramos
no ensino hibrido, o que possibilitou o inicio de um novo ciclo, bem como uma avaliacdao das
experiéncias vivenciadas no periodo anterior, de total isolamento e configurado exclusivamente
pelo ERE. Assim, nesse momento torna-se oportuno e possivel dimensionar quais as perspectivas,
concepcles e experiéncias apontadas pelos/as profissionais docentes durante esses meses de ensino
totalmente mediado de forma remota.

Diante disso, abaixo nos direcionaremos a analise dos dados considerando os eixos tematicos
e recorréncias lexicais mais presentes nos enunciados proferidos pelos/as participantes durante o
guestionario aplicado. Somado a isso, os dados serao refletidos a luz das teorias supracitadas, no

sentido de comprovar, refutar ou complementar o contingente de informacGes sobre esse tema
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ainda em construgao.

Do grupo pesquisado, 57,7% iniciaram as atividades remotas no segundo semestre de 2020,
e 42,3% no primeiro semestre do mesmo ano. Hipoteticamente, consideramos a diferenca desses
dados devido ao fato de que, em muitos casos, parte desses/as profissionais da educagdo publica
também possui vinculo com a rede privada, a qual retornou suas atividades ainda no primeiro
semestre. E, ao serem questionados/as se ja possuiam alguma experiéncia no ensino remoto, antes
da pandemia, 69,2% dos/as profissionais disseram que nao, e 30,8% disseram que sim.

Em relagao aos dados da pergunta anterior, uma problematica inicial é evidenciada no
gue se refere a distincdo conceitual entre ERE e EaD. Percebemos que para a maioria do grupo
de professores/as, ERE e EaD sdo sindbnimos. Isso se comprova quando eles/as expressam o seu
entendimento, vindo de suas experiéncias, a respeito desse processo de ensino. E recorrente, nas
respostas dadas por eles, enunciados como “ensino ndo presencial, mediado por tecnologias da
comunicacdo; é uma modalidade de ensino que utiliza os recursos tecnoldgicos [...] para ministrar
aulas e o ensino acontece de forma on-line; ensinar a distancia” (Professor A).

Na verdade, tais conceitos advém do que é, em partes, EaD e ndo ERE. N3o percebemos,
nas respostas, a perspectiva dessa pratica enquanto estratégia de ensino, o que ela realmente é,
segundo Behar (2020). Essa autora, entre outros/as, supGe que o ERE se torna uma transposi¢do
temporaria para a media¢do do ensino via recursos tecnoldgicos, e se configura especialmente como
uma modalidade descontinua, com curriculo ndo pensado para situagées de emergéncia como as
iniciadas em marco de 2020, havendo somente (re)adaptacGes para coloca-lo em pratica.

Ressaltamos essa primeira linha de raciocinio por tratarmos como necessario até mesmo
o entendimento do que é o ERE, jda que a apreensdo de seus conceitos pode contribuir para a
realizacdo do processo de uma forma mais objetiva e proxima do que realmente se espera. Nesse
sentido, apesar das demais respostas dadas, uma, em especial, se destacou, aludindo as possiveis
diferencas conceituais dadas ao ERE e EaD. No enunciado “entendo como ensino remoto um modelo
de educacdo emergencial em decorréncia da pandemia de covid-19. Nao consigo ver esse modelo
como ensino a distancia porque ndo o percebo tdo bem estruturado para isso” (Professor B). No
enunciado do profissional, notamos uma proximidade com o que Araujo et al. (2020) dizem acerca
do ERE, o tratando como uma alternativa capaz de possibilitar o funcionamento e continuacdo de
atividades escolares, mesmo durante momentos de crise.

As concepcoes dos/as integrantes da pesquisa também foram consideradas por meio
de recorréncias lexicais atribuidas a questdao “defina ensino remoto em uma palavra”. A escolha
por concepcdes é porgue elas se apresentam como construtos tedricos intimamente ligados ao
pensamento ou conhecimento, e interferem nas praticas e atitudes dos sujeitos; em especial, do/a
professor/a. Segundo Guimardes (2010), as acOes dos/as professores/as sdo orientadas por aquilo

que eles/elas pensam, inclusive na sala de aula, o que requer uma compreensdo das estruturas de
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concepgdes e/ou de crengas para possiveis revisoes das praticas.

Em sentido amplo, a concepcao pode designar todo ato do pensamento que se aplica a
um objeto ou a simples visdo que temos das coisas que se apresentam a nosso espirito (LALANDE,
1976). Para Dewey (1991), as concepgles sao ideias gerais que podem ser aplicadas em diversas
circunstancias. Em consonancia as palavras desse autor, assim que constituida uma concepcao, ela
servird para compreensoes futuras, podendo até mesmo ser usada para outras e novas situacoes,
de modo que possamos interpretd-las a medida que as vivenciamos em condi¢Ges diferentes.

Aqui, vislumbramos algumas concepgdes dos/as professores/as por entendermos que
elas descortinam as impressdes, pensamento ou conhecimento que os sujeitos tém a respeito das
praticas, fen6menos e objetos que o cercam. Dentre as recorréncias principais, destacam-se os léxicos
“desafiador, desigualdade, dificuldade, tecnologia”, vocabularios esses que sugerem os impasses por
detras do ERE, em conformidade com nossas experiéncias como educadores e pesquisas até entdo
compartilhadas, como as de Lima, Silva Junior e Coutinho (2020), e Valente et al. (2020), além de
que esses ditos dos/as professores/as sdo verdadeiras materializacdes das concepc¢des que eles/elas
tém sobre o ERE no qual estdo inseridos.

Ambas abordagens demonstram os desafios do ERE e reforcam os dados ilustrados neste
artigo, de que os/as professores/as tém estado em situacbes complexas que, muitas das vezes,
exigem desses/as profissionais novas posturas, a comecar pelo contato com recursos tecnolégicos,
as vezes ndo tdo comuns a alguns/as, até mesmo a sobrecarga de atividades tanto escolares quanto
domésticas, a incluir, ainda, um contexto de exclusdo social de muitos/as estudantes, que optam
por ndo participar das aulas.

Na nossa realidade, varios fatores reforcam os dizeres atribuidos pelos/as professores/
as ao ERE, como desafiador, desigual e dificultoso, conforme apontado anteriormente. Em meio a
realidade imposta pela pandemia, muitos/as discentes precisaram ingressar no mercado de trabalho
para ajudar no sustento de seus lares, pois viram as rendas familiares despencarem em meio ao caos
pandémico; outros tém acesso reduzido a internet, ou nem tém; uma parte ndo possui aparelhos
celulares nem computadores, entre outros fatores. Uma forma de reduzir a auséncia dos recursos
tecnoldgicos necessdrios para as aulas e atividades foi a disponibilizacdo de apostilas impressas, o
gue possibilitou o atendimento de estudantes que, de fato, ndo tiveram ou tém condicdes de acesso
as plataformas digitais.

Muitas das definicdes em palavras apontam, ainda, para duas percepcdes que conotam
ora vantagens, ora desvantagens do ERE. Como exemplo de vantagem, elencamos “flexibilidade,
potencialidade e interacdo” postas a esse novo cenario demarcado pelas tecnologias. Na contramao,
vdrios léxicos conduzem para uma caracterizacdo negativa, tais como: “complicado, enganacao,
desolador, regular, inoperante”, que reiteram as recorréncias supracitadas. Ha ainda uma terceira via

deinterpretacdo que sugere uma tendéncia no campo da educacao, que seria a adesdo as tecnologias
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como media¢do do ensino, fato indiciado pelas palavras de alguns professores, como “adaptacao,
alternativa, realidade, inevitavel e novo”, o que se torna uma demanda concreta na contemporaneidade,
diante dos avancos tecnolégicos informacionais, tal como elucidamos no aporte tedrico.

Algumas dessas concepgdes foram refor¢cadas quando solicitamos que avaliassem o processo
remoto de ensino do qual fizeram parte: 42,3% avaliaram como regular; seguidos de 30,8% como
fraco; 15,4 excelente; e 11,5% bom. As justificativas para essa avaliacdo estiveram vinculadas a falta
de acessibilidade e/ou participacdo dos/as estudantes e a falta de treinamento para o uso efetivo
das ferramentas adotadas e necessarias para a conduc¢do das aulas. Isso se confirma quando os/as
professores/as foram questionados/as quanto a formacgdo para a retomada das atividades escolares.

Dentre o contingente da pesquisa, 73% pontuaram que a receberam. Contudo, todos/as
apontaram que essa formacao foi insuficiente e/ou de péssima qualidade. Enquanto profissionais
gue também estiveram envolvidos no processo, compartilhamos da percepcdo do grupo, uma vez
gue as propostas formativas ndo foram apresentadas em tempo habil e suficiente para que houvesse
uma pratica satisfatéria. Ademais, percebemos uma fragilidade no que se referiu aos conteudos,
materiais e professores/as formadores/as.

Inclusive, uma problematica enfrentada pelo grupo concerne aos recursos e ferramentas
tecnoldgicas para desenvolverem as atividades remotamente, como computador, internet etc.
Dos/as 26 professores/as, 08 (31%) afirmaram que n3o tinham recursos ou materiais para realizar
as atividades incumbidas a eles/as. Os/as demais, 18 docentes (69%), disseram possuir recursos e
equipamentos para a realizacdo de suas atividades professorais. Dentre esses nimeros, varios/as
destacaram que os recursos eram limitados e pessoais, esse ultimo fator para alguns se tornou um
empecilho, visto serem contra o fato de precisarem usar recursos proprios para cumprir as fungdes
docentes.

Em dltima instancia, o governo do estado de Mato Grosso optou em disponibilizar o valor de
trés mil e quinhentos reais aos/as profissionais professores/as da educagdo publica, para a compra
de computadores (notebooks), na tentativa de proporcionar a esses/as servidores/as a principal
ferramenta de trabalho, amenizando, de certa forma, essa problematica. Também houve o recurso
de setenta reais para apoio a conta de internet durante e apds o apice da pandemia. Ainda assim,
entendemos que tais agdes foram concretizadas tardiamente, pouco colaborando para amenizar a
falta de recursos, além de que isso ndo possibilitou ao alunado ter as mesmas condicGes de acesso
dadas aos/as professores/as, sem falar que a complexidade do problema reflete em outros fatores,
falta de planejamento, de material humano e pedagdgico, e burocracias.

Nesse sentido, as limitacdes anteriormente indicadas se constituiram como percalco para o
desenrolar do processo de ERE. Ao serem indagados/as sobre as dificuldades encontradas pelos/as
professores/as e estudantes, os/as participantes relataram “falta de autonomia e engajamento dos

estudantes; falta de acesso a recursos tecnoldgicos por parte de todos; dificuldade de adaptacdo ao
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novo e as ferramentas”. Isso dialoga com os estudos de Lima, Silva Junior e Coutinho (2020), quando
identificaram que os/as proprios/as professores/as encontraram, justamente, esses desafios dentro

do ERE, refletindo em delimita¢des pedagdgicas, logisticas e de ensino-aprendizagem.
Consideragoes finais

Entendemos o ERE, a partir de nossas experiéncias tedricas e praticas, como a transposi¢ao
da realidade presencial para o ambiente virtual, imposto como uma alternativa para a retomada e/
ou realizacdo das atividades escolares diante de um cendrio de crise causada pela Covid 19.

A partir dos dados gerados e de nossas experiéncias enquanto docentes pesquisadores,
percebemos grandes limitagdes nesse formato de ensino, considerado o inacesso de parcela dos/as
estudantes as ferramentas tecnoldgicas, a falta de autonomia para conduzir os estudos, natural nessa
fase escolar, tudo isso somado a um sistema educacional carente, ainda, de recursos e formacao
que preparasse, efetiva e previamente, professores/as para tal exercicio, o que deixou o processo de
funcionamento do ERE fragilizado, fato reafirmado pelos/as professores/as investigados/as.

De fato, entendemos que se faz emergente um sistema de educag¢ao que proporcione a
professores/as e alunos/as o contato com os recursos tecnolégicos e alfabetizacdo digital; aos
docentes, especialmente, formacao para implementacdo das tecnologias em suas aulas, ndo so por
viabilizar ou se tratar de novos métodos de ensino, mas exclusivamente por ser um dos caminhos
possiveis para a inclusdo digital e social de todos/as, colocando esses sujeitos em conexdo com o
mundo contemporaneo e com os recursos que dele fazem parte, minimizando as desigualdades
digitais.

Em vista disso, pensamos que novos estudos precisam ser construidos a respeito da
tematica com o propdsito de aclamar por politicas e acdes publicas que amenizem o impacto dessa
problematica, agora descortinada ainda mais pela pandemia; porém, em curso ha tempos e com

tendéncia em continuar a comprometer o desenvolvimento do ensino e aprendizagem Brasil afora.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é refletir sobre as possibilidades do uso de fontes histdricas aliadas a algumas novas
tecnologias no ensino da disciplina histéria da educacdo em cursos de licenciatura, focando-se, em particular,
na discussdo de um contetdo/periodo especifico do passado educacional brasileiro: a historia da escola e da
escolarizacdo na era imperial (1822-1889). A argumentacao divide-se em quatro momentos. Tendo sempre em
mente o ensino de histdria da educacao sobre o Brasil Império, inicialmente, sdo discutidas as possibilidades do
uso da imprensa periddica oitocentista e das redes sociais; em seguida, a utilizacdo da legislacdo educacional
imperial acompanhada de formuldrios colaborativos online; posteriormente o emprego de manuais escolares
oitocentistas disponiveis na rede mundial de computadores. Ao final, na quarta parte, sdo tecidas algumas
consideracdes, a modo de conclusdo.

Palavras-chave: Brasil Império, ensino, fontes, histdria da educacdo, novas tecnologias.

ABSTRACT

The present paper is aimed at reflecting on the possibilities of use of historical sources allied to some new
technologies in teaching the subject history of education in undergraduate courses, primarily focusing on the
discussion of a specific content/period of the Brazilian educational past: the history of school and schooling in
the imperial period (1822-1889). The argument is divided into four parts. While considering the teaching of
history of education about the Empire of Brazil, the possibilities of use of the 19" century periodical press and
social networks are initially discussed, followed by the use of the imperial educational legislation combined
with online collaborative forms and, subsequently, the use of 19'" century school textbooks available on the
world wide web. In the fourth and last part, some considerations are made by way of conclusion.

Keywords: Empire of Brazil, teaching, sources, history of education, new technologies.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es reflexionar sobre las posibilidades de utilizar fuentes histdricas aliadas a
algunas nuevas tecnologias en la ensefianza de la disciplina historia de la educacién en cursos de graduacion,
centrandose, en particular, en la discusion de un contenido/periodo especifico de el passado educativo
brasilefo. : la historia de la escuela y la escolarizacién en la época imperial (1822-1889). Siempre teniendo
en cuenta la ensefianza de la historia de la educacidn sobre el Imperio de Brasil, inicialmente, se discuten las
posibilidades de utilizar la prensa periddica del siglo XIX y las redes sociales; luego, el uso de la legislacion
educativa imperial acompafiada de formularios colaborativos en linea; mas tarde, el uso de libros de
texto escolares del siglo XIX disponibles en la red mundial. Al final, en la cuarta parte, se hacen algunas
consideraciones, a modo de conclusion.

Palabras clave: Brasil Imperio, ensefianza, fuentes, historia de la educacidn, nuevas tecnologias.

Introdugao

O objetivo deste artigo — baseado em experiéncias de docéncia — é refletir sobre
as possibilidades do uso de fontes histdricas aliadas a algumas novas tecnologias no ensino da
disciplina histéria da educa¢do em cursos de licenciatura, focando-se, em particular, na discussao
de um conteldo/periodo especifico do passado educacional brasileiro: a histéria da escola e da
escolarizacdo na era imperial (1822-1889).

As fontes histdricas, enquanto evidéncias do passado no presente (BURKE, 2017) sao
a base do trabalho do historiador, as testemunhas que ele interroga para produzir conhecimento
sobre os homens e mulheres no passado. Mas, ao mesmo tempo, elas representam possibilidades
empiricas para que estudantes da disciplina histdria da educagao brasileira tomem contato com
temas, problemas e objetos estudados pelos historiadores e transformados, pelos professores da
disciplina, em topicos de ensino e aprendizagem em sala de aula. J4 por novas tecnologias tenho em
mente aqui a internet, os smartphones e algumas redes sociais. A partir de minha experiéncia em sala
de aula — que creio ndo tratar-se de uma exceg¢ao —, noto que estas se encontram no centro da vida
de boa parte dos estudantes, sendo, com efeito, tecnologias bastante difundidas e de facil acesso e
utilizacdo no processo pedagdgico. A escolha pela tematica da escolarizagdo no Brasil Império, por
sua vez, diz respeito a importancia que esse periodo vem ganhando na pesquisa histérico-educacional
recente, uma vez que, a partir dele, parecem se tornar melhor compreendidas as condicdes e as
contradicdes da histéria da educagao brasileira, tanto em média como em longa duragdo.

Superando interpretacdes monarquistas que superestimavam a educacao imperial
(ALMEIDA, 1989) bem como escritas de historiadores republicanos que apagavam a iniciativa
monarquica para reafirmar os feitos republicanos (MOACYR, 1939; AZEVEDO, 1963), a historiografia
recente sobre o Império vem procurando compreender as a¢des educacionais do periodo a luz do
seu proprio contexto. O resultado produzido a partir dessa operacao historiografica (CERTEAU, 2002)

€ muito bem sintetizado por José Gongalves Gondra e Alessandra Frota Martinez de Schueler:

Os historiadores da educacdo brasileira [recente sobre o Império] tém chamado a atengdo
para os processos de constituicdo da forma escolar de educagdo, implementada ao longo
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do século XIX, em meio a disputas e tensdes, associadas aos projetos de nagdo e a formagao
do Estado Brasileiro. Exorcizando marcos cronoldgicos rigidos e lineares, os historiadores
tém produzido um novo olhar sobre o Oitocentos, caracterizando-o como um periodo
fértil de debates, iniciativas e praticas educativas. Estes novos estudos, em sua diversidade
tedrico-metodoldgica, se caracterizam pelo abandono de explicagdes generalizantes sobre
0s supostos insucessos da histdria educacional brasileira, na medida em que enfocam a
heterogeneidade das formas de educagdo e de apropriagdo dos modelos educacionais,
enfatizando a pluralidade das possibilidades histdricas e usos diversos que os agentes fazem
das instituicdes educativas, escolares e nao escolares, remodelando e reconstruindo os
espacos, 0s saberes e os tempos sociais (GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 19).

Em que pese essa importancia e novo panorama descortinado pela producgao
historiografica, trata-se de um contetdo/periodo que também sofre daquela conhecida cisdo entre
pesquisa e ensino que ainda marca o campo enquanto disciplina académica no Brasil (BASTOS, 2016),
o que torna significativo, por isso, refletir sobre estratégias didaticas relativas ao seu ensino.

Diante do que foi dito até aqui, se percebe como o ensino de histéria da educacao
no Brasil Império, na atualidade, apresenta uma série de dados novos que precisam ser levados
para a sala de aula, a fim de tornarem-se nao apenas objetos de pesquisa, mas, também, de ensino.
Todavia, como realizar a transposicao didatica (CHEVALARD, 1991) dessas e outras interpretacdes
das pesquisas recentes para o ensino de histdria da educacdo, valendo-se, em especial, de fontes e
novas tecnologias?

Como tem observado a historiografia contemporanea, a ida decidida aos arquivos (algo que
ndo era comum antes dos anos 80, no campo), o recurso dos historiadores a novas fontes ou de
novos olhares sobre “velhas fontes” foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa sobre a
educacdo no Brasil Império (GONDRA e SCHUELER, 2008). Penso, por isso, que a utilizacdo de alguns
desses arquivos e documentos em sala de aula, mediados pelas novas tecnologias, pode ser uma
das chaves vidveis para a transposicao didatica (CHEVALARD, 1991) das interpretagdes mais recentes
sobre esse periodo de nossa histéria educacional, desde que acompanhados, obviamente, do didlogo
constante com a nova historiografia.

O artigo, até aqui introduzido, divide-se em quatro momentos. Tendo sempre em mente o
ensino de histdria da educacdo sobre o Brasil Império por mim praticado no decorrer dos Ultimos anos
na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, inicialmente, discutirei as possibilidades do uso
da imprensa periddica e das redes sociais; em seguida, a utilizacdo da legislacao educacional aliada
a formularios colaborativos online; posteriormente o emprego de manuais escolares oitocentistas
disponiveis na rede mundial de computadores. Ao final, na quarta parte, teco algumas consideracdes,

a modo de conclusao.

A imprensa periddica oitocentista e as redes sociais

Uma contribuicdo significativa das novas tecnologias para a pesquisa em histéria

a7



Revista da Faculdade de Educagdo Vol. 38. N.02 (Jul/dez) 2022

da educacéo foi a criagdo da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro®. Hoje é
praticavel, de qualquer lugar, acessar nesse repositorio jornais digitalizados de diferentes regides do
Império em uma determinada década, ou, ainda, acompanhar o conjunto de publicacées de uma
provincia especifica ou um periodo em particular, tanto jornais de carater mais genérico e oficioso
(como eram, por sinal, a maioria dos jornais daquele tempo) como alguns dos primeiros titulos de
uma imprensa eminentemente pedagdgica (sobretudo, a partir da década de 1870). Esse recurso —
uma verdadeira revolugdo para a pesquisa histérica contemporanea —a meu ver, também pode ser
utilizado nas aulas de Histdria da Educacdo sobre o Império. Isso porque a imprensa oitocentista, de

fato, é um

...agente de propaganda e, em certa medida, produtora da escola e da escolariza¢do. Muitas
matérias, noticias e editoriais — a leitura continua de qualquer jornal ou revista o confirma —
falam, criticam, incentivam, sugerem e colocam a escola e a escolarizagao no primeiro plano
da cena social, ensejando (...) que se retenham vozes, as mais diferentes, de pessoas que
agem no sentido de atribuir valor e significado a instituicdo escolar nos diversos tempos e
espacgos nos quais a imprensa periddica é posta em circulagdo (ANJOS, 2016, p. 107).

Mesmo se levarmos em conta que poucas eram as pessoas que sabiam ler e, certamente,
menor ainda o numero das que sabiam também escrever — ja que, até o final do século XIX, como
recordam Diana Vidal e Silvina Givrtz (1998), o ensino desses saberes ndo era simultaneo, sendo, por
isso, bem mais complexa a relagdo das pessoas com a palavra escrita (VINAO FRAGO, 1993) — nem
por isso a importancia da impressa como vetor de representacdes sobre a escola e a escolarizagao
deve ser minimizada. Antes, praticas de leitura em voz alta, muito comuns a época, podem ter sido
uma das formas que garantiram que as ideias impressas chegassem também ao mundo dos ndo
letrados, como propde pensar Maria Lucia Garcia Pallares-Burke quando, no seu estudo sobre o

jornal O Carapuceiro, escreve que

... 0 que deve ser levado em conta nessa questdo é a possibilidade de haver um grande
numero de pessoas que, apesar de analfabetas, ndo eram imunes a agdo educativa dos jornais
e de outras matérias impressas. Estudos recentes tém demonstrado que nos séculos XVIII
e XIX o impacto da imprensa foi crescente e passou a atingir um nimero cada vez maior de
pessoas que ndo sabiam ler. A pratica da leitura em voz alta era nessa época muito difundida
e valorizada. Vista como manifestagdo de sociabilidade e atributo de pessoa culta e refinada,
como atestam os varios manuais de arte da leitura da época, essa pratica favorecia também
os que anteriormente haviam ficado a margem do universo da escrita. Na qualidade de
ouvintes podiam, pois, participar do mundo das letras e do que era veiculado pela palavra
impressa (PALLARES-BURKE, 1998, p. 150).

Mas, como utilizar nas aulas de histéria da educacao sobre o Brasil Império uma fonte
tdo rica como a imprensa periddica oitocentista?
Tenho notado ser comum que, ao apresentar informacdes da historiografia recente aos alunos

estes sintam certa desconfianca (saudavel, € bom que se diga) sobre determinadas interpretacdes,

1 <http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/> Acesso em 09 de setembro de 2022.
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pela dificuldade que é desnaturalizar representacdes cristalizadas acerca do passado. Uma forma
de ajuda-los nesse processo tem sido, justamente, convida-los a acessar, pelos seus smartphones,
alguns dos jornais do tempo do Império, para que, ao folhea-los virtualmente percebam, como bem
alerta Robert Darnton (2005), que o mundo do passado ndo era mais simples que o nosso, mas,
diferente. Ademais, este exercicio os tem ajudado a, “fazendo perguntas aos documentos e prestando
atencdo as respostas, (...) ter o privilégio de ascultar almas mortas e avaliar as sociedades por elas
habitadas” (DARNTON, 1987, p. 7).

Apdbs um lance de olhos sobre esse material, costumo dividir a turma em grupos responsaveis
por localizar, em determinados jornais de um periodo especifico — a década de 1870, por exemplo
— ou um jornal em especial de determinada regido do Império, informacdes sobre a escola e a
escolarizacdo: anuncios de colégios particulares ou materiais escolares, noticias sobre exames
escolares, artigos falando da educacdo, dentre outros. E importante chamar a atencdo deles para a
diversidade de temas que se pode encontrar e o lugar que estes ocupavam na institucionaliza¢cdo da
escola primaria no Império: o significado da existéncia de um ensino particular ao lado do publico
e as diferencia¢Oes sociais e educacionais que adivinham disso; a importancia de um provimento
material (cadernos, penas, mobilias, livros escolares, dentre outros) para o adequado funcionamento
da escola e aplicagdo dos métodos de ensino entdo utilizados; o porqué de se dar tanto destaque a
realizacao de exames de conclusdo escolar, a ponto de serem noticiados e propalados publicamente
por meio da imprensa; o significado das criticas e elogios feitos publicamente a escola e seus agentes
em jornais e publicacdes a pedidos, como sintoma da assimilacdo da escola pela sociedade, etc. No
decorrer do processo, procuro ajuda-los a realizar a leitura das fontes investigadas, para contextualiza-
las adequadamente a luz da historiografia sobre tais temas. Também é um bom momento para
lembra-los que a imprensa, apesar de sua suposta imparcialidade, ndo é uma fonte neutra, sendo,
antes, um dos ingredientes dos acontecimentos que relata ou da a ver (DARNTON, 1996).

Para concluir a atividade, costumo realizar uma socializagdo das informagdes encontradas
entre as equipes. Uma forma de fazer isso é pelo print das fontes e sua publicacdo em uma rede
social de fotografias como o instagram. Para cada print (publicacdo), um grupo de estudantes se
encarrega de fazer a devida contextualizacdo da fonte jornalistica selecionada ancorando-se em textos
historiograficos mediados pelo professor, exercitando, assim, um pouco de critica documental, em
forma de descricdo da imagem. Apds, os demais estudantes navegam pelas diferentes publicacdes
dos colegas, deixando seus comentarios e observacdes sobre o trabalho efetuado coletivamente. O
perfil, posteriormente, pode ser colocado publico para que pessoas externas a turma também tomem
contato com a atividade empreendida de forma colaborativa, ensaiando um carater extensionista

a essa pratica de ensino.
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Legislacdao educacional e formularios colaborativos online

Outra das dificuldades em ensinar histdria da educacdo sobre o Império reside na dispersado
tanto da historiografia quanto das experiéncias histdricas que se quer compreender. Isso porque,
em funcdo do Ato Adicional de 1834, cada provincia tornou-se responsavel pela organiza¢do do
ensino elementar, o que resultou em multiplas e variadas experiéncias de escola e escolarizacdo. Os
estudos mais regionalizados que geralmente tém sido empreendidos, embora importantes, também
ndo permitem muitas vezes um exame comparado ou conectado entre as diferentes regides, o
gue pode, em se tratando da histéria ensinada, levar a um olhar deveras fragmentado sobre uma
realidade pretérita que, a luz dos novos estudos das chamadas histérias comparadas (ARAUJO, 2009)
ou conectadas da educacdo (VIDAL, 2005), tem se revelado, por vezes, muito mais interligada do
que se imaginava.

Um exercicio didatico nesse sentido para ajudar a capturar, ainda que em “instantaneos”,
vestigios dessa complexa organizacdo escolar, é a consulta a legislacdo de algumas provincias sobre

a educacdo:

Todavia, desde o principio, o historiador aprende que o texto legal é, sobretudo, uma fonte
prescritiva: ndo é a realidade do funcionamento da escola, mas uma tentativa de organizagao
e intervengdo nessa realidade (...). No que diz respeito especificamente a educagdo, a
legislagdo, por seu cardter prescritivo, torna-se evidéncia de como determinadas ideias e
concepcoes pedagodgicas se impdem sobre as outras. Ha leis, por exemplo, que estabelecem
reformas no ensino (métodos, curriculo prescrito, livros didaticos a serem adotados), no bojo
das quais estdo implicitas certas correntes do pensamento educacional em detrimento de
outras, por razées que compete ao historiador tentar descobrir caso queira entender como
uma lei se propunha a organizar e intervir a realidade escolar no periodo histérico sobre
o qual deseja tratar. Certamente, nesse caso, ha que se compararem diferentes leis sobre
0 mesmo assunto, aprovadas antes e depois da que se quer interpretar, para evidenciar
melhor essas disputas do campo pedagdgico que a legislagdo escolar tem como revelar.
(ANJOS, 2016, p. 103)

Em um projeto de colaboracdo entre a Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo e o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, a legislacdao escolar das
Provincias do Ceara (VIEIRA, 2006), do Parana (MIGUEL e MARTIN, 2004), do Rio Grande do Sul
(TAMBARA e ARRIADA, 2004), da Paraiba (PINHEIRO e CURY, 2004) e Rio Grande do Norte (ARAUJO
et al, 2004), no periodo imperial, foram transcritas e encontram-se acessiveis para download gratuito
na pdgina do INEP.2 Sdo, assim, um bom ponto de partida digital, através da internet e smartphones,
para a conducdo de algumas atividades em sala de aula relativas a educacdo escolar no Brasil Império.

Uma proposta de trabalho que tenho praticado, novamente, é a da divisdo da turma em
grupos responsaveis, cada um, por consultar um regulamento de instrugdo de uma dessas provincias,

em uma mesma década, preferencialmente. Enfatizo aqui os regulamentos em detrimento de outros

2 < https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/historia-da-educacao> Acesso em 09 de setembro
de 2022.
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tipos de legislagdo escolar da época por serem, estes, textos legais que abarcam uma gama mais
ampla de temas ligados a instrucdo, permitindo, por isso mesmo, uma visdo mais organica da escola
e da escolarizacdo em cada regido do Império, obviamente, no nivel da prescricdo (ANJOS e SOUZA,
2016). Ja a necessidade de fazer-se a comparagao optando por um mesmo periodo, uma década no
caso, é condicdo para permitir observar melhor as semelhancas e diferencas que tiveram lugar num
mesmo momento em distintas regidoes para, posteriormente, tentar discuti-las e compreendé-las.

Dada a riqueza de informagGes presente nos regulamentos de instrucdo das provincias,
costumo selecionar o tipo de temas que desejo analisar a partir desses documentos, como, por
exemplo, curriculo da escola, idades escolares, materiais escolares, espacos escolares, normas
disciplinares, regras para a profissdo docente, inspecdo do ensino, etc. Cada um desses temas
tem sido, na historiografia recente, objeto de substanciais analises que revelam, por exemplo,
como a producdo de espacos escolares adequados ao ensino (FARIA FILHO e VIDAL, 2005) foi um
dos elementos necessarios para a legitimacdao da forma escolar entre nés ou como a criagao de
mecanismos eficazes de inspecdo — do ensino, dos professores e dos alunos — foi alcada a condicdo
indispensavel para a organizacao e implementacdo das inovacdes e iniciativas relativas a escolarizacdo
da infancia no Império (BARBOSA, 2016).

Para a finalidade de comparacdo, é importante que os grupos, embora trabalhem com
diferentes regides, recebam os mesmos temas para analise (o que podera resultar, inclusive, em
mais de uma aula valendo-se do mesmo recurso), uma vez que sé assim serd possivel comparar
o comparavel nos diferentes textos legais. Insisto que cada um desses tdpicos tem sido objeto de
estudos especificos da historiografia, que podem, por isso, ser sugeridos como bibliografia auxiliar
para o trabalho dos grupos. Também é importante, a partir de estudos como os de E. P. Thompson
(1997) sobre a lei negra na Inglaterra ou Luciano Mendes de Faria Filho (1998) sobre a legislagdo
escolar como fonte para a histéria da educacdo, ajudar os estudantes a compreenderem a lei como
uma producao histdrica e social, fruto de tensdes e negocia¢des que, mesmo nao sendo a realidade
da escola, nos diz muito sobre como o Estado desejava intervir e organizar essa realidade, com vistas
a producdo da escolarizacdo em um determinado contexto histérico.

Feita a localizacdo dos temas nas diferentes fontes por parte de cada grupo, uma ferramenta
tecnoldgica que me tem sido de grande valia para a constru¢ao da comparacao sao os formularios
colaborativos online, como é o caso do Google Docs. Costumo preparar, previamente, um formulario
nessa plataforma, em forma de tabela, a ser completado, por cada grupo, com as informacgdes
coletadas de modo que, ao final, se tenha uma espécie de quadro sinético, que permita, assim,
comparar como um mesmo tema foi abordado de forma semelhante ou diversa no conjunto das
provincias analisadas. A partir desse quadro procedo a varias intervengdes, discutindo com a turma as
semelhancas e diferencas, ponderando sobre as possiveis causas delas, a luz da historiografia recente.

No decorrer da discussao, cada usuario pode, também, fazer anotacdes e observacdes pessoais na
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tabela que, ao final, pode ser salva como material de estudo e aprofundamentos posteriores dos

discentes.

Manuais escolares oitocentistas na rede mundial de computadores

Um aspecto da histdria da escolarizacdao no Brasil Império que vem recebendo
bastante aten¢do nos Ultimos anos é o da histéria dos manuais escolares. Allain Choppin, um das mais
importantes referéncias do tema a nivel internacional, explica bem a importancia e potencialidade

deles como fonte historica:

Os manuais representam para os historiadores uma fonte privilegiada, seja qual for o
interesse por questdes relativas a educacao, a cultura ou as mentalidades, a linguagem ou
as ciéncias... ou ainda a economia do livro, as técnicas de impressdo ou a semiologia da
imagem. (...) Depositario de um conteudo educativo, o manual tem, antes de mais nada, o
papel de transmitir as novas geragdes os saberes, as habilidades (mesmo o “saber ser”) os
quais, em uma dada area e a um dado momento, sdo julgados indispensdveis a sociedade
para perpetuar-se. Mas, além desse conteudo objetivo cujos programas oficiais constituem
a trama, em numerosos paises, o livro de classe veicula, de maneira mais ou menos sutil,
mais ou menos implicita, um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia
que conduz ao grupo social de que ele é emanagdo: participa, assim, estreitamente do
processo de socializac3o, de aculturagdo (até mesmo de doutrinamento) da juventude. E,
igualmente, um instrumento pedagogico, na medida em que propGe métodos e técnicas
de aprendizagem, que as instrugGes oficiais ou os prefacios ndo poderiam fornecer sendo
os objetivos ou principios norteadores (CHOPPIN, 2002, p. 13-14).

No caso das pesquisas recentes sobre o Brasil Império, esse entendimento em torno do
manual escolar como fonte tem, também, colaborado para a superacdo da ideia de uma escola que
nao se dedicava ou ndo conseguia realizar o ensino das disciplinas que se propunha a difundir na
sociedade; antes, tem revelado aspectos importantes sobre as ideologias, os saberes, o curriculo
e as representagdes em torno deles, postas em circulagdao por meio desses impressos escolares ao
longo do século XIX. Sdo pesquisas que transitam, portanto, entre a histéria dos manuais e a prépria
historia das disciplinas escolares.

Atualmente, vdrios desses manuais que circulavam nas escolas ha cento e cinquenta anos
podem ser encontrados digitalizados na rede mundial de computadores, gracas a esforcos de
pesquisadores e arquivistas. Destaco, aqui, apenas para ilustrar, a colecdo do LEMAD — Laboratério
de Ensino e Material Didatico da Universidade de Sdo Paulo que, dentre suas iniciativas de pesquisa,
tem empreendido digitalizacdo de livros didaticos brasileiros dos séculos XIX e XX3. No que toca ao
Brasil Império, podem ser encontrados no site obras como Ligbes de Histdria Pdtria, de Américo
Brasiliense (1876); Cartas sistemdticas para aprender a ler e escrever, de Jodo José Rodrigues (1867);
Silabdrio Portugués, escrito por J. R. Galvao (1879); O Livro do Povo, famoso livro didatico da autoria
de Antonio Marques Rodrigues (1865); Gramdtica Filosdfica da Lingua Portuguesa, por Jerdnimo

Soares Barboza (1830) e as LicOes de Historia do Brasil adaptadas a leitura das escolas de Antonio

3 <http://lemad.ffich.usp.br/> Acesso em 09 de setembro de 2022.
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Alvares Pereira Coruja (1873). Além dos livros digitalizados existentes no LEMAD, também existem
diversos titulos em suporte online nos acervos digitais da Biblioteca Brasiliana José e Guita Midlin,
da USP?% da Biblioteca Digital de Obras Raras da Camara dos Deputados® e da Biblioteca Digital de
Obras Raras do Senado Federal®, apenas para citar os mais famosos.

Variadas sdo as possibilidades de utilizacdo desses manuais escolares oitocentistas, facilmente
acessaveis até mesmo por smartphones através da internet, nas aulas de histéria da educacao
brasileira sobre o periodo imperial.

Um primeiro tipo de atividade que costumo praticar é a que diz respeito ao que poderiamos
chamar de historia do mercado editorial brasileiro no Império. Nesse sentido, sdo distribuidos alguns
desses titulos a grupos de alunos, pedindo que identifiquem nessas obras as marcas editoriais: nome
do autor, titulo da obra, local em que foi impressa, época. Em seguida, sdo orientados para, a partir
de sites de busca como o Google, tentar reunir informacdes sobre o autor e editora/tipografia,
particularmente, investigando se ja foram realizados estudos historiograficos sobre esses aspectos
editoriais, a fim de perceberem que, ja no Império, a escola comecava a se desenhar como uma
consumidora e algumas tipografias como fornecedoras de um verdadeiro mercado editorial, sem
receio algum de, com essa expressao, incorrer-se em anacronismo. Estudos como os de Gisele
Baptista Teixeira (2008) e Samuel Luis Veldzquez Castellanos (2012) podem ser de grande auxilio na
compreensdo do fend6meno editorial no qual se inserem os livros escolares no Império.

Um segundo tipo de atividade que realizo com livros didaticos oitocentistas se relaciona
ao estudo da histéria do curriculo e das disciplinas escolares. Também em grupos, os alunos sdo
convidados a folhear os indices ou sumarios de alguns manuais da época previamente selecionados
pelo professor, procurando identificar ali saberes e conteldos ensinados nas escolas brasileiras do
Império. A partir disso sao motivados, num exercicio comparativo entre a escola do passado e a escola
do presente, a individualizar saberes ligados a algumas disciplinas que permanecem no curriculo
atual e outros que desapareceram. Para concluir, através da socializacdo dos resultados observados
por cada grupo, com base na historiografia recente, auxilio a turma na compreensao das eventuais
mudancas e permanéncias encontradas, que revelam, assim, no encontro do “Outro com o mesmo”
(MARROU, 1971), como ainda somos tocados e educados — ou ndo — por experiéncias escolares de
longa duracdo, vindas do tempo do Império.

Um terceiro tipo de atividade é desenvolvido pela leitura de livros didaticos dedicados
a matérias especificas que compunham o curriculo da escola primaria imperial, como a Histéria.
Focando-se somente nesse tipo de manual, os alunos, em grupo, sao convidados a observar como
um mesmo fato podia ser tratado de forma diferenciada por autores diversos ou, ainda, como

determinados acontecimentos eram eleitos dignos de serem ensinados em detrimento de outros. E

4 <http://www.brasiliana.usp.br/> Acesso em 09 de setembro de 2022.
5 <http://bd.camara.leg.br/bd/> Acesso em 09 de setembro de 2022.
6 < http://www12.senado.leg.br/institucional/biblioteca > Acesso em 09 de setembro de 2022.
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interessante, para a socializacdo e debate, recorrer ao registro dos principais dados obtidos por cada
grupo em um formuldrio Google docs que, posteriormente, pode subsidiar os fechos e amarracdes

gue se facam necessarios, por parte do professor.

Consideragoes finais

Ao longo deste capitulo, procurei refletir — a partir da minha experiéncia docente — sobre
as possibilidades do uso de algumas fontes aliadas as novas tecnologias para o ensino da histéria da
educacdo sobre o Brasil Império, no ambito da disciplina histéria da educacdo brasileira, ministrada em
cursos de licenciatura. Para além do que foi ja foi dito, gostaria de tecer, ainda, algumas consideragdes,
a modo de conclusao.

O que se desenvolveu aqui ndo foram mais que reflexdes sobre uma pratica, que podem
inspirar o ensino de Histéria da Educagdo sobre o Brasil Império. Ainda que a intenc¢do tenha sido,
sobretudo, refletir sobre a potencialidade do uso de fontes histdricas e das novas tecnologias em
sala de aula sem esgotar o tema, nem por isso podemos desconsiderar que esse uso traz consigo,
também, alguns desafios especificos.

O primeiro deles é o das préprias limitagdes tecnoldgicas. Muitas das atividades sobre as
guais refleti supbem, além da existéncia dos smartphones, uma adequada rede de wireless que
oportunize, destarte, um trafego agil e eficaz pela internet. Nos casos em que ndo se possa dispor
disso, mais do que desconsiderar-se essas ferramentas, cumpre buscar alternativas para seu uso,
como a busca prévia por tais conteudos anteriormente a sala de aula e a posterior disponibilizacdo
dos dados, também em ambiente de rede mais estavel. Da mesma forma, nem sempre o smartphone
pode se revelar a melhor plataforma para a leitura de determinadas fontes, especialmente as
digitalizadas e ndo transcritas. Nesse caso, pode-se pensar na realizacdo da aula em outros espacos
melhor equipados tecnologicamente, como é o caso de laboratérios de informatica, onde, entdo,
se dispora de microcomputadores ou tablets.

O segundo desafio é de mote historiografico. J4 ha algum tempo tem sido notado por
estudiosos da disciplina Histéria da Educagdo que, no presente, nem sempre ela tem sido ensinada
por pesquisadores da area (BASTOS, 2016). Isso carrega consigo, muitas vezes, a dificuldade de
atualizacdo historiografica nos programas adotados nas mais diversas instituicdes que ofertam
tal disciplina em suas licenciaturas. Nesse caso, é importante que os docentes responsdveis nao
megam esforgos por realizar constante atualizagao historiografica, ao menos, visitando de tempos
em tempos periddicos especializados ou os anais dos muitos eventos dedicados a historiografia da
educacdo que ocorrem anualmente em nosso pais. Afinal, de nada adiantaria o recurso a fontes e
novas tecnologias se ele ndo estiver a servico, também, da difusdo das novas interpretacdes sobre

a educacdo escolar no Brasil Imperial.
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Por outro lado, mesmo quando a disciplina é ensinada por pesquisadores da area, ndao
necessariamente esta garantida a atualizacdo historiografica em sala de aula. A situacdo é complexa,

mas vale a pena trazer o registro dela feito por Mirian Jorge Warde:

O recente crescimento de orientandos de iniciagdo cientifica que se constata nos curriculos
dos docentes/pesquisadores/autores de Histéria da Educagdo ndo representa direta e
mecanicamente o que se passa com o ensino da disciplina na graduagdo; bem ao contrario,
esse crescimento torna mais complexa a sua compreensdo, uma vez que investir em
orientandos de iniciagdo cientifica poderia ser a condi¢do de sobrevida da disciplina em
um curso de tendéncias ultraprofissionalizantes (...) enquanto a maioria dos alunos (e,
indiretamente, os demais professores) receberia o que pede, o “cobre” da Histdria, os
orientandos de iniciagdo cientifica receberiam o “ouro” da pesquisa e das leituras mais
avancadas, principalmente se incluidos nas atividades dos grupos de pesquisa compostos de
outros pesquisadores, bem como de alunos de mestrado e doutorado (WARDE, 2011, p. 307).

Nesse caso — ou no outro extremo da questdo — esta o da responsabilidade dobrada dos
docentes pesquisadores em histéria da educagcdao de empreender a atualiza¢do historiografica dos
préprios programas da disciplina (inclusive, além dos limites de seus campos e temas especificos de
investigacao), evitando, a todo custo, o alargamento da fratura entre ensino e pesquisa, que levaria,
assim, a producdo de quase castas discentes onde, como pontua Warde, alguns estudantes tém
acesso a contelidos mais atualizados enquanto os demais acabam tendo acesso, ainda, as velhas e
nem sempre matizadas interpretacdes historiograficas, como aquelas relativas a educacao no Brasil
Império que tém sido rejeitadas pelos pesquisadores na atualidade.

Por fim, o terceiro e Ultimo desafio. A conjugacdo entre ensino de histdria da educacdo
no Brasil Império, fontes e novas tecnologias deve ser vista, sempre, como uma facilitadora da
relacdo pedagdgica, nunca uma simplificadora ou substituta do processo de ensino e aprendizagem
gue é, sempre, um didlogo entre pessoas, com suas visdes de mundo, desafios, sonhos, projetos
e compromissos. Se isso é valido para qualquer disciplina, o é ainda mais para a Histdria, que tem
como caracteristica primordial, parafraseando Marc Bloch (2011), o interesse pela vida e pela pessoa
humana, em sua totalidade, no tempo. Essa, sem duvida, é a maior contribuicdo que a histdria da

educacdo pode trazer para a formacao dos futuros professores.
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partir da pesquisa bibliografica sobre o campo da formacao e desenvolvimento profissional docente envolvendo
as diferencas culturais enquanto temas mobilizadores para producao de pedagogias decoloniais. Utilizo o
método (auto) biografico para apresentar narrativamente essas experiéncias no ensino superior no interior do
Estado de Mato Grosso que vem ocorrendo hd 10 anos. As reflexdes também compdem parte da proposta de
pesquisa em andamento. Tenho identificado que o debate sobre as diferencgas culturais na formacado docente
é emergente no cendrio nacional e internacional ao reconhecer em legisla¢gdes e documentos oficiais, e se
faz necessario a partir da propria ética profissional comprometida socialmente com a educacgao para a justica
social e democracia.

PALAVRAS-CHAVE: Profissao docente, Desenvolvimento profissional docente, Diferencgas culturais, Ensino
Superior.

ABSTRACT: | present reflections built within the Graduate Program in Education at UFMT, Doctorate in
Education, together with other teaching experiences articulating teaching, research and university extension
with the LEAL Research Group of UNEMAT, Juara campus. | present concepts from the bibliography on the
field of teacher training and professional development involving cultural differences as mobilizing themes for
the production of decolonial pedagogies. | use the (auto)biographical method to narratively present these
experiences in higher education in the interior of the State of Mato Grosso that have been taking place for
10 years. The reflections are also part of the ongoing research proposal. | have identified that the debate
on cultural differences in teacher training is emerging on the national and international scene regarding
recognition in legislation and official documents, and it is necessary from the very professional ethics socially
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committed to education for social and democratic justice.

KEYWORDS: Teaching profession, Teacher training, Cultural differences, Higher Education.

RESUMEN: Presento reflexiones construidas dentro del Programa de Posgrado en Educacién de la UFMT,
Doctorado en Educacidn, junto a otras experiencias docentes articulando docencia, investigacién y extension
universitaria con el Grupo de Investigacion LEAL de la UNEMAT, campus Juara. Presento conceptos de la
bibliografia en el campo de la formacién y el desarrollo profesional docente que involucran las diferencias
culturales como temas movilizadores para la produccién de pedagogias decoloniales. Utilizo el método
(auto)biogréfico para presentar narrativamente estas experiencias en la educacion superior del interior del
Estado de Mato Grosso que se vienen dando desde hace 10 afios. Las reflexiones también forman parte de
la propuesta de investigacion en curso. He identificado que el debate sobre las diferencias culturales en la
formacion docente estd surgiendo en el escenario nacional e internacional en cuanto a su reconocimiento
en la legislacion y los documentos oficiales, y es necesario desde la propia ética profesional socialmente
comprometida con la educacién para la justicia social y democratica.

PALABRAS-CLAVE: Profesion docente, Formacién docente, Diferencias culturales, Educacion Superior.

Introdugao

Sabemos que a docéncia é um campo de estudos com amplo debate, para tanto, o texto
enfoca aspectos, a partir da pesquisa bibliografica e registros de experiéncias fundamentadas
na concepcdo de Dewey (1976) que considera que a experiéncia é que da sentido e que provoca
mudangas nas relagdes entre humanos e o meio.

Essas experiéncias com a formagado de professores no interior do Estado de Mato Grosso sao
apresentadas de modo narrativo a partir do método (auto) biografico que segundo Ferraroti (2014, p.
41) “todas as narracGes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal ou vertical, umas praxis
humana” que funda-se na perspectiva do método biografico dialogado por Finger (2014). Procurei’
dialogar com autores/as que pesquisam a formacdo de professores e o trabalho docente dentro da
conjuntura atual do avanco das politicas neoliberais que tem reduzido a profissdao a racionalizacdo
técnica, eficiéncia e eficacia.

Recorro ao método (auto) biografico por permitir, no campo das ciéncias humanas e sociais,
visibilizar histdrias pessoais e profissionais ndo consideradas nas pesquisas cientificas, pois “o
termo “método biografico” se justifica pelo fato de esse método valorizar uma compreensao que
se desenrola no interior da pessoa, sobretudo em relacao, a vivéncias e a experiéncias que tiveram
lugar no decurso da sua histéria de vida” (FINGER, 2014, p. 116).

A partir desta perspectiva problematizo no texto algumas experiéncias desenvolvidas
no campo da formacdo de professores no Vale do Arinos, vivenciadas pela autora destes escritos
enquanto processos reflexivos do fazer docente. Considero que dentro da docéncia existe um dos
componentes centrais que contestam algumas imposi¢des e carecem de estudos, de aten¢ao das

pesquisas cientificas, que sdo os professores e professoras que se qualificam, trabalham e estudam

1 O texto esta escrito em sua maior parte na primeira pessoa do singular considerando a perspectiva metodoldgica (auto) biogréfica, mas sem considerar
a presenca dos autores e autoras, bem como, outros sujeitos que de algum modo contribuiram significativamente para as reflexdes aqui apresentadas.
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permanentemente e que nem sempre sdao ouvidos em suas singularidades e subjetividades.

Ha um campo vasto para estudos futuros sobre as a¢des cotidianas docentes, em especial,
no ensino superior, que compdem um arcabouco de experiéncias e praticas que poderiam ser mais
estudadas e visibilizadas como poténcia de seus saberes construidos ao longo das trajetdrias e
experienciais formativas.

O texto estd organizado em algumas sessdes. Na primeira, apresento brevemente o debate
em torno da docéncia e os saberes profissionais constituidos ao longo da formacgado e do exercicio
profissional. Em seguida, trago a abordagem intercultural na formagdo docente e no exercicio da
docéncia nos anos iniciais em escola publica no interior de Mato Grosso. E por ultimo, teco as

consideragdes finais com as reflexdes que articulo para esta escrita.

Desenvolvimento profissional docente e os saberes profissionais

Algumas questdes nos provocam pensar o campo da docéncia. Pensar nos/as profissionais
da educacdo, a constituicao da docéncia também ndo é tarefa simples. A construcdo dos saberes
profissionais ocorre ao longo da vida do sujeito, pois segundo Ferraroti (2014, p. 113) “ndo refletimos
suficientemente sobre a maneira como as pessoas se organizam para se apropriarem de um saber,
desencarnado e sem sujeito [...] o0 saber sé merece esse nome se for encarnado e integrado a uma
pessoa”.

O Estado tem em sua configuracdo a influéncia politica e econGmica capitalista influencia
também nos processos de construcdo destes saberes e da propria profissionalidade docente, que
na atual conjuntura cumpre uma fungdo social economicista, e por consequéncia, coloca seus/
suas profissionais a servico desta ldgica. Ao assumir a responsabilidade pela escolarizacdo, com a
promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, este mesmo Estado é convocado a ofertar em regime
de colaboracgdo entre estados e municipios, sociedade civil e a familia a garantia do acesso a uma
escola plural, laica e de qualidade.

No atual cendrio, embora seja sempre convidada a contribuir com o debate dos problemas
sociais, politicos, econémicos, “[...] a escola revela, sobretudo, uma grande incapacidade para pensar
o futuro, um futuro que ja faz parte da vida das nossas criancas” (NOVOA, 2019, p. 3) uma vez que
aspectos fundantes de uma possivel crise seriam a educacdo com base na privatizacdo e processos
educacionais com base na individualizagdo como entraves para superac¢ao dos paradigmas em curso.

Como os professores e professoras estdo inseridos/as neste cendrio? A docéncia é composta
por inumeros processos que nao sao estaticos, portanto, em permanente construgao e que atravessa
toda a existéncia do ser, uma vez que “[...] a fun¢do existiu em muitos formatos e com diversos
estatutos ao longo da histdria, mas a emergéncia de um grupo profissional estruturado em torno

dessa funcdo é caracteristico da modernidade, a partir do século XVIII” (ROLDAO, 2007, p 94).
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O avanco das politicas neoliberais tem reorientado praticas e a prépria formacgdo docente,
bem como, as concepc¢des acerca da profissdo. Garcia et al (2005, p. 49) ao pensar as atuais politicas
educacionais centradas no produtivismo base do modelo neoliberal concordam com a ideia de que
“essas ndo s6 tendem a conformar o processo de trabalho docente, como também a definir novas
identidades docentes”.

A concepcao impregnada nessa ordenacao que exclui o conceito de justica social, e o substitui
pela ideia de “justica escolar” baseada nos rankings o que “determina se a escola é mais ou menos
justa conforme seu nivel de proficiéncia nos exames externos” (SARAIVA; SOUZA, 2020, p. 141).

Para Saraiva e Souza (2020) essa tendéncia preconiza um “novo profissionalismo docente”
e aponta para uma cultura da performatividade, exceléncia dos resultados, uma certa eficacia
itinerante e transnacional.

Pensar quem sdo esses/as professores/as e suas identidades docentes é nos colocarmos
em reflexdo critica com a intenc¢do de ressignificar o papel da docéncia num contexto marcado pelas
contradicdes de nosso tempo. Por serem agdes complexas, ensinar e aprender preveem formas de
ser e estar na profissdo de modos distintos que podem ser marcadas pela concepc¢do de docéncia
definida pelas politicas educacionais vigentes.

Os processos de profissionalizacdo docente, sdo percebidos enquanto um trabalho complexo
gue abarca “formas coletivas de exercer o trabalho pedagdgico, que considerem os saberes docentes
tedricos e praticos e que, ao mesmo tempo, considerem a comunidade escolar como parte integrante
de todo o processo educativo [...]” (GARCIA et al, 2005, p. 54).

Day (2005) aborda o processo de desenvolvimento profissional reconhece o carater
profissional da profissdo, e o compreende enquanto fendbmeno complexo, pois ha necessidade
de articular as necessidades formativas em cada contexto histdrico, com processos de reflexao
permanente sobre a pratica e sobre os conhecimentos produzidos dentro e fora da sala de aula,
assim como a dimensao do compromisso ético e moral com os estudantes e a prépria justica social.

Ao pensar em comunidades intelectuais de professores-investigadores ou as redes de
individuos, compreende-se a contraposicao do individualismo e competitividade impregnado nas
ideologias neoliberais cujo foco da aprendizagem é medido por avaliacdes quantitativas em larga
escala, evidenciando escolas, professores e gestores que ficam bem colados em detrimentos dos
indices mais baixos, inclusive avaliam qudo produtiva é a escola e seus profissionais.

A educacgdo é um processo mais amplo, e a afirmacao de que a docéncia compde um trabalho
complexo tem sido objeto de reflexdes. Tardif (2009, p.17) afirma que o “ensino é visto como uma
ocupacdo secundaria ou periférica em relacdo ao trabalho material e produtivo”. Segundo o autor
trata-se de uma percepcao de que esta é uma tarefa improdutiva. Mas para o autor, “o trabalho
docente constitui uma das chaves para a compreensao das transformacgdes atuais das sociedades
do trabalho” (Op. Cit.).
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O trabalho docente esta também dentro da esfera da reestruturacdo produtiva, o avan¢o do
neoliberalismo se alastra nas reparti¢des publicas e privadas e tem sido um marcador que atravessa
as politicas publicas, em especial, educacionais, sob forte influéncia nas formas de produzir sentido a
docéncia. Zeichner (2008) alertou para a desprofissionalizacdo do trabalho de professores decorrente
da légica em curso.

Embora o trabalho docente seja marcado também por outros fatores, é na escola publica que
os professores/as produzem seus saberes profissionais especificos, e este tem sido palco de disputas
ideoldégicas, politicas, culturais e econ6micas, haja vista a importancia que a instituicdo escolar exerce

na sociedade. Se fosse dispensavel, certamente ndo seria alvo das imposi¢cdes do mercado.

O local de trabalho (a escola publica) educativo-critico do professor estd sendo atacado pela
I6gica mercantil. Suas investidas visam converter tudo em mercadoria altamente lucrativa.
Exige-se uma formagdo profissional polivalente, politécnica e flexivel do trabalhador, inclusive
do professor. (COLARES; GONCALVES, 2011, p. 155).

Day (2005) e Zeichner (2008) sinalizam a necessidade da reflexdo como elemento central nos
processos formativos docentes. Esta reflexdao ndo se trata de ato isolado, por si mesmo, “os professores
precisam saber o conteldo académico que sdo responsaveis por ensinar e como transforma-lo, a fim
de conecta-lo com aquilo que os estudantes ja sabem para o desenvolvimento de uma compreensdo
mais elaborada” (ZEICHNER, 2008, p. 546).

Colares e Goncalves (2011, p. 160) apontam a importancia da “[...] formacdo da pratica do
professor-pesquisador-reflexivo, desse modo, ndo se baseia no paradigma da racionalidade técnica
e neopositivista, porque se fundamenta na educa¢do da complexidade”. Tornar-se professor/a,
pesquisador/a e reflexivo/a ndo é tarefa simples. E resultado de processos formativos que
problematizem a profissao e as relacées nela construidas.

E na organizagdo curricular que os programas educacionais dos cursos de formagdo docente e
escolares, bem como, nas politicas publicas educacionais disputam a concepc¢ao de profissionaliza¢do,
gue também revela visdes de escola, e de mundo. Nos apropriamos da ideia de que se trata de uma
dimensado da docéncia enquanto construcao de conhecimentos e dominio tedrico-pratico, aliada ao
compromisso ético-social com a comunidade, bem como, dos processos de reflexdo e producao de
saberes docentes tendo os/as professores/as como protagonistas (ZEICHNER, 2008).

A formacao é este espaco da construcdo dos saberes profissionais, em que as teorizagdes,
problematizacdes sobre o ensinar ndo sao tarefa técnica-mecanica de ordem pratica, mas um
processo amplo e complexo que mediante teorizacdo da agdo vai transformando a em novos corpos
de conhecimentos e consequentemente, a forma de agao dos profissionais. Ensinar é um processo de
mediacdo da aprendizagem, “configura-se assim, nesta leitura, essencialmente como a especialidade
de fazer aprender alguma coisa [...]” (ROLDAO, 2007, p. 95).

Colares e Gongalves (2011) abordam a terminologia “pratica profissional”, o que ndo descola
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da légica empregada por Roldao (2007), pois defendem que “a qualidade da pratica profissional do
professor-pesquisador-reflexivo implicara na qualidade do trabalho educativo, critico e emancipatério,
que é desenvolvido dentro e fora da escola” (2011, p. 157).

A escola poderia ser encarada como esse lugar fronteirico (MACEDO, 2006) de encontro
das diferencas? Fronteirico? no sentido das confluéncias e interacbes entre as diversas culturas,

sentidos, sujeitos. Macedo (2006), Ivenick (2018) argumenta,

[...] o objetivo do curriculo seria o de criar espagos e tempos hibridos, de tal forma que as
denominadas “culturas globalizadas” passem a ndo mais ser percebidas como “definitivas
e completas”, desta forma dando lugar a que culturas marginalizadas e identidades locais,
hibridas e fronteirigas, possam liderar a transformagao curricular. (IVENICK, 2018, p. 1155).

Para a autora a abordagem pds-colonial questiona a visdao monocultural e hegemonica
dos curriculos escolares. As identidades sdo percebidas como hibridas e transitérias. Isso poderia,
segundo este ponto de vista “[...] ajudar professores, futuros professores e alunos a compreenderem a
relevancia de se desafiar abordagens dicotomicas que acabam por congelar “eu” e o “outro” (IVENICK,
2018, p. 1155) em que a ideia central visa descolonizar o curriculo. E no campo do curriculo que
as relacOes de poder reforca discursos globalizantes os quais se manifestam “[...] através do qual o
poder colonial opera, repleto de esteredtipos que buscam fixar os sentidos, eliminar o outro [...]”
(MACEDO, 2006, p. 107).

Descolonizar os discursos curriculares desafia as marcas de linguagem impregnadas numa
perspectiva ocidental, branca e masculina, quando as escolas/universidades sdo percebidas como
organizacdes multiculturais cujas politicas e praticas podem responder as acdes pedagdgicas de
valorizacdo das diferencas culturais. Para isso a formacao universitaria é fundamental para erradicar
os esteredtipos, prejuizos e condutas discriminatdrias em que professores/as tem o compromisso
ético com as causas dos grupos culturais marginalizados.

InUmeros desafios sdo imputados ao curriculo dos cursos de formacdao de professores,
porque ha diversas dimensGes no ambito da formagao como: politica, ética, humana, estética, técnica
e cultural, as quais complexificam o campo da docéncia “[...] visando a atender a diversidade de
necessidades de todos os alunos e, assim, promover uma educacao inclusiva” (GATTI et al, 2019, p.
177).

A perspectiva multicultural no contexto da formacao para as diferencas culturais “prepara-
os para a desconfianca de discursos que buscam silenciar suas identidades e a de seus alunos e
futuros alunos” (IVENICKI, 2018, p. 1162), pois o trabalho com as popula¢des excluidas como negros
e indigenas, nega-se no ambito académico a existéncia de seus saberes e conhecimentos quanto a

producdo dos saberes universitarios que disputam as narrativas do que é ser professor/a.

2 A nogdo de fronteira tem sido utilizada pelo pds-colonialismo para designar um espago-tempo em que sujeitos, eles mesmos hibridos em seus
pertencimentos culturais, interagem produzindo novos hibridos que ndo podem ser entendidos como um simples somatdrio de culturas e pertencimentos
(MACEDO, 2006, p. 106).
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Interculturalidade na formagao de professores: experiéncias decoloniais

Sabemos a educacado publica brasileira carrega marcas fortes da colonizacdo europeia. Além
dos processos de invasdo territorial, os estudos pds e decoloniais denunciam a imposicao cultural e
epistemoldgica nos curriculos, nos tempos e espacgos formativos a partir do eurocentrismo.

Oliveira e Candau (2010, p. 18) afirmam que “o colonialismo é mais do que uma imposicao
politica, militar, juridica ou administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais
profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizagdo ou da emancipac¢ado das col6nias latino-
americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e XX”.

A construcdo pedagdgica que se contrapde a visdo monocultural e colonialista da educacao
chamamos aqui de inerculturalidade e pedagogia decolonial. Para Walsh (2019) a interculturalidade
emerge na construcdo de outra espistemologia (interculturalidade epistémica®) enquanto pratica
politica outra “[...] uma outra forma de pensamento relacionada com e contra a modernindade/
colonialidade [...]” (p. 9) que direciona a constru¢do de outro mundo, portanto, outras possibilidades
de existéncia.

O acesso ao ensino superior ainda é fator de exclusdo social, embora tivéssemos avancado
com as politicas de cotas nas universidades como é o caso da Lei n? 12.711/12, ainda convivemos
com estruturas académicas elitizadas e coloniais, uma vez, que os ingressantes sdo em sua maioria,
de origem popular como revela o Censo do Ensino Superior de 2019.

Para Pereira e Reis (2020, p. 222) “[...] as desigualdades sociais impactam no percurso
universitario. Por isso a expansdo de vagas atende a demanda histdrica, mas ndo é aspecto suficiente
para produzir cendrio de democratizacdo da universidade”. Essas desigualdades dificultam a
permanéncia dos estudantes nos processos formativos, muitas vezes, organizado em tempos que
conflitam com os tempos de trabalho e cuidados com as familias dos estudantes, tendo que fazer
escolhas.

A escola e as universidades sdo espacgos estratégicos de inclusdo social e também de
construcdo de novas epistemologias. Na educacdo bdsica e no ensino superior professores/as ao
refletirem sobre suas agdes docentes podem provocar estudantes a encontrar pistas para a construgao
e valorizacdo de outros saberes, locais, situados culturalmente num contexto de pertencimento.

Ivenicki (2018) convida-nos a pensar que as praticas multiculturalmente referenciadas ndo
sejam reservadas como um aditivo ao curriculo, mas como a¢do no cotidiano das praticas/acdes
docentes. As estratégias didaticas precisam atravessar toda a construcdo curricular, os tempos e
espacos de aprendizagem, compreendendo que “[...] a construcdo/reconstrucdo identitaria passa
pela articulacdo do conhecimento escolar e das estratégias didaticas a tal perspectiva” (IVENICKI,

2018, p. 1158).

3 Termo usado pela autora para definir a interculturalidade como pratica politica que nasce com povos indigenas latino americanos que representa
uma configuragdo conceitual, enquanto postura critica a hegemonia geopolitica do conhecimento, uma ruptura epistémica (WALSH, 2019).
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No contexto da formacdo de professores em Juara, na Universidade do Estado de Mato
Grosso, ao longo dos aproximadamente 10 anos de docéncia no ensino superior, ha um esforgo
coletivo, em especial do Grupo de Pesquisa LEAL para construir didlogos interculturais®.

Abaixo, reuni um conjunto de imagens representados na figura 1 que sdao algumas
experiéncias com a formacao de professores no Vale do Arinos, regido que abriga 4 municipios: Juara,
Novo Horizonte do Norte, Porto dos Gauchos e Tabaporad que rompeu estas fronteiras e caminhou
pelo vasto territério do estado de Mato Grosso para os municpios de Poconé, em atividades de
extensdo universitaria vinculada ao LEAL®.

A universidade, foi em inUmeros momentos, até as comunidades tradicionais, indigenas
e camponesas desta regido e de outras. Considero este um movimento dialdgico e pedagdgico
decolonial em busca de inclusdo social e ainda enquanto possibilidade de romper com a légica

eurocéntrica presente na academia ao escutar os saberes e conhecimentos tradicionais de cada povo.

La pedagogia intercultural tiene como esencia pensar la educacion desde otros marcos
epistémicos. Una educacion para todas y todos sélo es posible si se supera la logica de la
exclusion y los privilegios, de la competitividad y la supremacia, de la mercantilizacién y
comercializacién de lo vital (FAICAN, 2020, p. 91)

Fig. 1 Projeto de pesquisa na T.l. Apiaka-Kayabi, Aldeia Nova Munduruku

T T

Fonte: Acervo da autora (2015)

4 A maior parte das agdes ocorreram com apoio do Laboratério de estudos e pesquisas da diversidade da Amazonia Legal — LEAL.
5 Grupo de pesquisa ja mencionado na nota 5.
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Asimagens acima, representadas na figura 1, sdo da Terra Indigena Apiaka-Kayabi, na aldeia
Nova Munduruku, do povo Munduruku. Referem-se ao projeto de Pesquisa desenvolvido entre
2015 e 2016 e buscou identificar os Significados da educacdo escolar indigenas a partir das praticas

pedagodgicas indianizadas especificas e diferenciadas de cada povo pertencente a T.I.°

Fig. 2 Comunidade quilombola Sdo Benedito, Poconé-MT

Fonte: Acervo da autora (2017)

As imagens a cima sdo do Quilombo Sdo Benedito em Poconé, Mato Grosso. As imagens
mostram momentos com pessoas remanescentes do quilombo e mulheres indigenas da T.I. Apiaka
Kayabi que também se deslocaram para participar da atividade no Quilombo em janeiro de 2017. Nesta
comunidade quilombola realizamos junto com estudantes do curso de Pedagogia e Administracdo
projetos de aprendizagem para registrar e descrever fendémenos vinculados a vida e ao cotidiano da
comunidade, eu estava como docente e ministrava disciplinas de Educacdo e Rela¢des étnico-raciais, .
Dialogamos com pessoas da comunidade que atuam nas rocas de mandioca sua principal fonte de
economia com a farinheira, profissionais da escola que relataram os desafios da educacdo escolar
quilombola naquele momento com falta de professores formados.

As escolas do campo, indigenas e quilombolas tem especificidades de formacdo garantidas
nos documentos oficiais, carecem de oferta de formacao docente especificas e diferenciadas para
atender suas necessidades educacionais e comunitdrias.

Azinari (2020) apresenta em seus estudos como as escolas do campo de Juara por exemplo,
sdo ainda elementos de resisténcia a ordem capitalista vigente, ao resistir e continuar atendendo
filhos e filhas dos trabalhadores/as do campo mesmo no contexto de concentracdo de terra e das
monoculturas, mas que ainda ha lacunas como a presenca de docentes sem graduacao atuando em
salas multisseriadas.

Nas escolas indigenas as quais temos mais proximidade a formacdo docente ja é uma
realidade, com a presenca de egressos da Faculdade Indigena intercultural da UNEMAT e também
advindos de outras faculdades privadas.

Nas escolas indigenas e camponesas, Conte et al (2020, p. 40-41) salientam que:

6 Projeto de pesquisa foi coordenado pela Professora Doutora Waldineia Antunes de Alcantara Ferreira.
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[...] o sentido de educagao no plural é porque, além de ser algo especifico de populagdes
camponesas e povos indigenas, cada povo indigena, e as comunidades camponesas em sua
diversidade de jeitos de se fazer pelo Brasil, possuem processos histérico-culturais, mitos,
crencgas, saberes e conhecimentos que perpetuam ou desconstroem, diferentemente,
aspectos enquanto educacdo para si, indo muito além da educacgdo escolar.

Aprendemos muito nas caminhadas e deslocamentos até as comunidades que abriram suas
portas para a universidade e para a formacado de professores. Aprendemos outros tempos, outros
lugares, outras paisagens, outras epistemologias e pedagogias que fogem a esfera colonial que
estruturou nossos mundos pelo olhar do europeu.

A aprendizagem que tenho construido ndao ocorre de forma isolada e tdo pouco se restringe
ao conteudo especifico da Pedagogia. Mas como Shulman reconhece que “o professor deve ter
ndo apenas profundidade de compreensdo das matérias especificas que ensina, mas também
uma educac¢do humanista abrangente, que serve para enquadrar o ja aprendido e facilitar a nova

compreensdo” (2014, p. 208).

Fig. 3 Comunidades atingidas por barragens em

PARCIUE MNACIOMNAL D,
CHAPADA
DOS GUIMARAES Sl

Fonte: Acervo pessoal (2018/2019)
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A imagem do lado esquerdo na figura 3 é do Parque Nacional de Chapada dos Guimaraes
em 2018 em aula campo realizada com duas turmas do curso de pedagogia de Juara que articulou
Pedagogia em Ambientes Ndo escolares e Geografia para o inicio da escolarizacdo, entre outros
componentes curriculares. A articulagdo entre as areas ocorreu com o tema transversal Educacgao
Ambiental e as comunidades atingidas por barragens. Visitamos comunidades em torno do lado
do Manso, em Nobres e também fizemos o circuito das dguas de Chapada para que os estudantes
pudesses compreender questdes geomorfoldgicas, paisagem, territério, bacia hidrografica,
caracteristicas de fauna e flora do Cerrado.

Em 2019 demos continuidade no trabalho com a mesma turma no Estagio Supervisionado
em Ambientes ndo Escolares junto a comunidade Pedreira, localizada a 60 km do perimetro urbano
de Juara. Esta comunidade vem ja ha alguns anos sofrendo com os movimentos de construcdo de
uma PCH — Pequena Central Hidrelétrica na regido que ird desapropriar em média 60 familias entre
as comunidades Pedreira e Palmital. Trata-se de pequenos produtores de gado de corte, da bacia
leiteira que abastece a regido.

Outras experiéncias também que podemos citar de grande relevancia foram acées no
campo das Artes Cénicas, Plasticas e Dancas e colocaram professoras e académicos/as em situagoes
de aprendizagem mutua. Para Dewey a aprendizagem ocorre ao “manter uma troca ativa e alerta
com o mundo [...] interpenetracdo completa entre o eu e o mundo dos objetos e acontecimentos”
(CUNHA, 2010, p. 83-84). Essas acdes envolveram multiplas abordagens artisticas. A exemplo das
imagens abaixo, com a proposicdo de eventos no campo da educacdo sexual e de género, Teatro do
Oprimido’, Artes Plasticas em funcdo da articulacdo entre ensino e extensdao com o Programa Cultura,
Arte e Educagdo na Unemat de Juara: cantando, dancando, pintando, gingando e transformando

realidades®.

Fig. 4 AcGes de ensino e extensdo sobre as diversas artes

Fonte: Acervo pessoal (2019)

7 Coordenei o projeto de extensdo Teatro didatico: linguagem cénica em educagdo no periodo de 2017 a 2019 na UNEMAT, campus de Juara. Foram
dois anos de diversas aprendizagens, viagens, estudos, preparo do grupo em processos permanentes, uma vez que ndo tinhamos profissionais da
drea do teatro com formagdo especifica.

8 Programa este que foi composto por 6 projetos de extensdo: Teatro Didatico, Capoeira no Campus, Danga no Campus, Artes Plasticas, Banda
Universitaria e Circo escola.
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Essas atividades foram articuladas no contexto do ensino, da pesquisa e da extensdo
universitaria em didlogos com os elementos que constituem a universidade brasileira. Ao utilizar
instrumentos e técnicas das artes fluiamos em dimensdes distintas ampliando nossos campos de
visdo e atuagdo ao abarcar olhares multiplos sobre os mesmos objetos de estudos. A dimensao
estética se fez presente em diversos momentos, contribuindo para despertar a sensibilidade nao
apenas artistica dos estudantes em formacdo, como também, a ressignificacdo sobre as diferencas
étnicas e culturais presentes na sociedade.

Moreira e Candau (2003, p. 157) quando se referem sobre a necessidade de os/as professores/
astomarem “[...] nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos conteldos, novas estratégias e
novas formas de avaliagdo. [...] reformular o curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas,
necessidades e identidades de classes e grupos subalternizados”.

Novas posturas e saberes foram sendo provocadas/potencializadas em minha pratica
profissional docente, o que de algum modo, movia-me a me reinventar e compreender as diversas
dimensdes da natureza do trabalho docente diante das multiplas representacdes das diferencas
culturais fazendo com que levasse esse repertdrio multiplo de uma didatica intercultural para a

educacdo basica quando me torno docente efetiva dos anos iniciais.

Fig. 5 A cultura mato-grossense com os anos iniciais

Fonte: Acervo pessoal (2019)

As acOes acima, foram desenvolvidas nos anos iniciais ocorreram no ano de uma turma do
52 ano em uma escola estadual em Juara. Estas imagens sdo da turma em que fui regente. Cabe aqui
o destaque da importancia e a necessidade da politica de formacdo continuada dos professores apds
sua formacao inicial, esta que atualmente encontra-se fragilizada no estado de Mato Grosso com a
terceirizagdo para empresas privadas e plataformas de ensino a distancia.

Muitas acdes ocorreram em funcdo da articulacdo interdisciplinar entre as habilidades

previstas no curriculo oficial de Mato Grosso descritas no Documento de Referéncia Curricular para
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0s anos iniciais (2018) para esta etapa formativa com a construgdo a articulagdo com uma proposta
didatica que potencializasse processos identitarios e de pertencimento ao estado de Mato Grosso
dos estudantes. A formacdo continuada ainda me permitia o exercicio de reflexdo sobre a pratica,
ao reunir com os colegas docentes da area da pedagogia, para planejar, repensar acdes docentes

gue fossem ao encontro das necessidades educacionais dos estudantes.

[...] A formagdo continuada em espaco/tempo crucial para a discussdo da escola como
organizagdo multicultural —aquela que deve apresentar, em suas politicas e praticas, respostas
e acOes valorizadoras da diversidade e desafiadoras de assédios, bullying e preconceitos
(IVENICK, 2018, p. 1155).

Compreendo que estas a¢des foram provocadas pelas experiéncias que vivenciei ao longo
da jornada formativa e profissional, que me fizeram reconhecer e incluir as diferengas socioculturais
como politica permanente em minha pratica docente. Ainda na graduagdao em Pedagogia também
experimentei diversos momentos que oportunizaram a vivencia junto as diversas manifestacées
culturais, pedagdgicas, de pensamento. Ao seguir na docéncia universitaria atuando em projetos
de ensino, extensao e pesquisa, pude ampliar essas experiéncias que me refizeram como docente e
eterna aprendiz, haja vista, a complexidade humana e pedagodgica que nos envolve.

Entendo a formacgdo de professores e o desenvolvimento profissional docente enquanto um

processo inacabado e permanente.

[...] a denominagdo desenvolvimento profissional se adequa melhor a concepg¢do do
professor enquanto profissional do ensino. Por outro lado, o conceito “desenvolvimento”
tem uma conotacgdo de evoluc¢do e continuidade que, em nosso entender, supera a tradicional
justaposicdo entre formacdo inicial e formacgao continua dos professores (MARCELO, 2009,
p. 10).

Essa compreensdo transcende a percepcdo de uma formacdo esta dissociada da outra.
Embora tenham naturezas e processos diferentes, considerando os contextos de insercdo em que
cada uma ocorre, ambas sdao complementares e ndo estdao desconexas. As experiéncias formativas
como professora formadora foram fundamentais para ressignificar o papel docente nos anos iniciais
do ensino fundamental, estando mais sensivel ao ponto dos estudantes tanto da universidade como
da escola se interessassem pelas populag¢des plurais que vivem em Mato Grosso.

Dewey (1976, p. 26) compreende que “toda experiéncia modifica quem a faz e por ela passa
e a modificacdo afeta, quer o queiramos ou ndo, a qualidade das experiéncias subsequentes, pois
é outra, de algum modo, a pessoa que vai passar por essas novas experiéncias”. Além de todas as
experiéncias mencionadas em conjunto com outras ndo expostas aqui e ndo menos importantes,
é durante a trajetdria e o exercicio profissional docente que nossos saberes e conhecimentos sdo

confrontados e ressignificados pelas acdes pedagdgicas, politicas, culturais, formais e ndo formais.
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Consideragoes finais

O avancgo das politicas educacionais neoliberais tenta padronizar o conhecimento como a
producdo fabril. Padroniza-se o saber, e consequentemente, a pessoa. Assim, inculcar seus principios
e projecOes torna-se natural. Aideia é aniquilar o outro, a diferenca, e as formas de pensamento que
divergem. Porque quem pensa diferente, causa conflito, estranhamento, e mobiliza as estruturas
contra as opressoes.

A cultura aponta saidas porque escapa a esta dimensao econdmica. Transcende as cercas
impostas pela modelagem neoliberal, ndo se pode quantificar saberes, sentidos, significados. E nas
relagdes interculturais que aprendemos com o Outro, deixando nossas certezas sobre a vida, sobre a
ciéncia, nos refazendo nas trocas inter e multiculturais em que o respeito, o didlogo, a amorosidade
se corporificam na acdo concreta de ser e estar na profissao docente.

Distantes de responder ao questionamento inicial ao refletir sobre a interculturalidade na
formacgao docente compreendo que tais provocagées durante as leituras somadas as experiéncias
profissionais docentes com as comunidades indigenas de Juara, com as comunidades quilombolas
da regido de Poconé, povos assentados, escolas do campo, comunidades atingidas por barragens
em parceria com académicos e académicas e outras docentes em projetos de ensino, pesquisa e
extensao evidenciou a cultura como eixo estruturante das aprendizagens.

Tanto as aprendizagens dos estudantes quanto a do meu proprio desenvolvimento profissional
docente, considero que as diferencas culturais precisam estar no curriculo, nas praticas cotidianas da
escola e universidades, nos livros e materiais pedagdgicos usados por docentes. Compreendo que a
dimensao intercultural permeia nossa existéncia humana e através dos didlogos e pontes que fazemos
uns com os outros, no respeito mutuo dos saberes e fazeres de cada lugar e comunidade visitada...

As diferencas culturais e étnicas sdo parte da nossa constituicdo como gente e pessoa
humana. As escolas e universidades sdo esses espacos coletivos de humanizacdo dos sujeitos e
precisam construir coletivamente um projeto societdrio justo, igualitario, solidario, fraterno em que
cada pessoa possa ser acolhida em suas diferencas sejam elas de etnia, de credo, de religido, sexual,

de género, de origem...
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RESUMO

O artigo é uma reflexdo sobre a possibilidade da compreensao da ciéncia a partir de uma obra de arte, mais
especificamente o filme: Ponto de Mutac¢do. Coloca em evidéncia a diversidade de formas de interpretacao
das coisas do mundo como a economia, a politica, a ciéncia e a tecnologia. Com base na sociologia do
conhecimento e da ciéncia demonstra-se a variabilidade de concep¢des sobre o processo de construcao
do conhecimento cientifico na organizacdo da comunidade de pesquisa e de atores sociais como gestores
publicos, movimentos sociais e empresas. As demonstracdes e os argumentos perpassam pelos interesses,
atitudes e paradigmas de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desde a superacao da concepcado das
ciéncias neutras a compreensao das ciéncias como construcdes sociais imbricadas de valores pessoais e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: paradigmas de conhecimentos, sociologia do conhecimento cientifico, comunidade de
pesquisa.

ABSTRACT:

The article is a reflection on the possibility of understanding science from a work of art, more specifically the
film: Ponto de Mutacdo. It highlights the diversity of ways of interpreting things in the world such as economics,
politics, science and technology. Based on the sociology of knowledge and science, it demonstrates the
variability of conceptions about the process of building scientific knowledge in the organization of the research
community and social actors such as public managers, social movements and companies. The demonstrations
and arguments pervade the interests, attitudes and paradigms of scientific and technological knowledge, from
overcoming the concept of neutral sciences to understanding the sciences as social constructions intertwined
with personal and social values.

KEYWORDS: paradigms of knowledge, sociology of scientific knowledge, research community.
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Introdugao

Comumente as ciéncias e as artes estdo em campos opostos. O dualismo entre estas
formas de conhecimento é resultante de uma compreensao de ciéncia como a Unica forma de se
obter a verdade objetiva, racional, rigorosa e neutra. As artes por sua vez sdo interpretadas como a
expressdo da subjetividade irracional e sem a devida qualificacdo metodolégica. A separacdo entre
as culturas provoca empobrecimentos do saber humano, limitando a capacidade e a possibilidade
de esclarecimentos sobre as diversas formas de conhecimentos.

Neste artigo temos o objetivo de analisar a ciéncia a partir de uma obra de arte procurando
explicitar as formas de conhecimento que sdo discutidas. Iremos abordar a questdo da producao
social do conhecimento. Ao abordar a ciéncia como um processo social procuramos entender quais
sdo os atores sociais e os interesses se correlacionam e participam do processo de construcdo social
da realidade cientifica. Aparecerao no transcorrer do texto algumas controvérsias em relacdo a visao
da ciéncia e da tecnologia que sdo explicitadas tanto na obra de arte quanto nos referenciais da
sociologia do conhecimento e da ciéncia. Podemos antecipar que estamos tratando da interpretacao
das coisas do mundo, ou das multiplas formas do conhecimento.

Estruturamos o artigo em torno de dois eixos principais. O primeiro discute o desenrolar
do cenario do filme, explicitando pontos relevantes para a compreensdo da ciéncia e do sentido
gue os atores representados apresentam, suas formas de pensar e uma discussdo sobre as atitudes
pessoais e subjetivas dos atores sociais. A segunda parte é uma apresentacao explicita de autores
da sociologia do conhecimento e da ciéncia e que demonstram o movimento da teoria em torno do

objeto da ciéncia para a explicitacdo do sentido da ciéncia.

Uma obra de arte cinematografica e didlogos paradigmaticos

Para a reflexao faremos a andlise do filme Ponto de Mutacdo, produzido e dirigido por Bernt
Capra. O filme estda embasado na obra “O Ponto de Mutacdo: a ciéncia, a sociedade e a cultura
emergente” de Fritjof Capra (2007). Realizamos no enredo do filme o didlogo entre percepcdes de
mundo: do politico, do poeta e do cientista. Sdo trés personagens centrais que traduzem a ideia de
gue existem paradigmas diferentes de compreensao dos fendmenos fisicos, politicos, econémicos,
cientificos e tecnolégicos e que constituem a representacdo de atores com interesses e visoes de
mundos heterogéneos. O filme estd organizado em torno de um movimento de didlogo em que as
personagens, representando formas distintas de conhecimento, pdem em evidéncia seus limites e
as possibilidades de compreensao e de explicacao.

Temos como pressuposto que o filme evidencia e apresenta um processo de questionamento
sobre a modernidade indagando sobre os seus fundamentos. Para alcangar o objetivo de pér em

evidéncia os seus significados tém-se como cendrio uma ilha que os personagens denominam de
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medieval e que fica na Franca. Parece que esta tem dois sentidos particularmente importantes. O
primeiro é que gera um contraste entre o que se propde a debater: o que é a ciéncia, a tecnologia e
a sociedade moderna. A segunda é que 0s personagens, que nao representam exatamente pessoas,
mas sistemas de pensamento quanto a ciéncia, a poesia e a politica, estdo numa situacdo de crise,
guestionando-se sobre a configuracao da sua existéncia. Neste sentido a ideia da ilha com cendrio
medieval traz um significado de distanciamento da realidade moderna, para a possibilidade de
inquiri-la.

O primeiro encontro entre os trés personagens ocorre numa igreja medieval, que com estilo
gotico, demonstra na arquitetura a perspectiva de uma dimensdo de grandiosidade e um estilo
de poder, centrado na instituicdo igreja, e que traduz a ideia e o sentimento que o homem é uma
criatura pequena diante de seu criador, Deus. O conhecimento religioso aparece como uma dimensao
presente na vida da humanidade e que representa uma forma de orientacdo para uma concepgao
de mundo que fixa valores e crencas. Esta perspectiva é manifesta numa cena posterior na qual o
politico e o poeta dialogam sobre o sentido do juizo final presente na filosofia da religido, quando
o poeta distingue esta atitude fatidica para os cristdos, da questao fatal presente nos dispositivos
criados pela ciéncia moderna como a bomba atémica.

O cendrio do filme visualiza a passagem da idade medieval para a idade moderna. Uma
cena ilustrativa é o didlogo que ocorre na torre da igreja tendo como centralidade da reflexdao um
relégio mecanico. E neste ambiente que a cientista discorre sobre o sentido de percepgdo de mundo
mecanicista. Esta é uma representacdo simbdlica criada pela e a partir da filosofia analitica de René
Descartes que procurava mecanismos explicativos para demonstrar que o mundo é uma maquina e
gue funcionava de forma perfeita. A filosofia cartesiana fora demonstrada pela fisica de Isaac Newton
gue criou um modelo fisico e matematico para a demonstracdo da ciéncia moderna que se estrutura
a partir dos referenciais da fisica e da matematica.

Uma segunda cena ilustrativa neste sentido é a sala que guarda e expde instrumentos de
tortura. O politico indaga se hd correlacdo entre estes arquétipos e o pensamento da ciéncia. A
cientista encontra em Francis Bacon uma orientacao que traduz a ideia de método cientifico que
condiz com o principio afirmado por este filésofo que sustenta o principio que a natureza deve ser
torturada até que ela revele os seus segredos.

Este cenario de dialogo sobre a ciéncia, a economia, a sociedade gera entre os atores do
enredo do filme formas diferentes de questionar, de problematizar e de responder sobre as questdes
relevantes que sdo destacadas. Apresentaremos este cendrio diferenciando a postura e a concepgao
do politico, da cientista e do poeta.

O politico traduz um pensamento pragmatico. Incluido em relages de disputa de poder e
na relacdo de dependéncia de votos, requer respostas objetivas, diretas, afirmadas com clareza, e

sem questionamentos das suas acoes tanto em relacdo ao presente quanto sobre o futuro. Ndo ha
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paciéncia reflexiva para se perguntar sobre a origem do pensamento que conduz sua visdao de mundo.
O quadro do filme apresenta que a politica tem uma relacao direta com a economia porque indaga
incessantemente sobre as respostas que os setores da agricultura e da indUstria necessitam para o
desenvolvimento de uma racionalidade econémica e que quer da ciéncia e da tecnologia uma resposta
auxiliar para o cumprimento dos seus objetivos. E por esta razdo que o politico, pelo seu estilo de
pensamento pragmatico ndo consegue aceitar que o paradigma dominante possa ser questionado.

Ao serindagado sobre a percep¢do de mundo que o orienta toma uma atitude de autodefesa
fundamentando-se no pensamento de Descarte afirmando que este ndo pode ser responsabilizado
pelos acontecimentos do mundo atual. Ndo ha para o politico uma situacdo de crise de paradigma
de pensamento. Distintamente, justifica as suas atitudes de busca de respostas aos problemas
de relagdes de poder e da economia em conformidade com a funcionalidade que o pensamento
da ciéncia moderna introduziu, dando poder de dominio ao homem sobre a natureza e sobre o
homem, por isso sobre a politica, a economia e a sociedade. O questionamento para o politico é
uma forma de aviltamento, por isso sua atitude de rejeicdo de um pensar filoséfico que pde em
duvida o pensamento moderno. O contexto social ao qual o pensamento pragmatico se refere é o da
acdo do dominio da economia, porque relacionada com a racionalidade da sociedade produtivista e
consumista americana (estadunidense), vista que a personagem do politico representa um senador
candidato a presidéncia dos Estados Unidos.

A cientista, distintamente do politico, apresenta um pensamento que é possivel denominar
de problematizador, porque ela vive uma situacao de crise em que pde em evidéncia e questiona o
paradigma do seu pensamento. Busca compreender a origem do pensamento, realizando uma busca
nos fundamentos da histdria, da filosofia e da ciéncia. Para nao ficar alheia discute os problemas da
humanidade, quanto o lixo tdxico, a radioatividade, a contaminacdo das dguas, a polui¢do dos rios,
dos lagos e dos oceanos, o desmatamento da Amazo6nia, a camada de o0zbnio, a fome e a morte de
criangas, os modelos econ6micos que demandam e organizam formas de producdo que gastam
mais energia na producao do que produzem. Estes problemas sdo relacionados com o paradigma da
ciéncia e da tecnologia dominante, nascidas com o racionalismo da filosofia analitica de Descartes
gue propde como método o processo de separagao das partes levando ao modelo racional da ciéncia
geradora das especializacOes, ou das formas de conhecimento que percebem as partes, mas ndo os
entrelacamentos e as implicacdes. Além do modelo cartesiano, a cientista relaciona a percepcdo de
mundo a concepcado da fisica mecanica da Newton.

A busca da cientista é a superacdo, ou a desconstru¢ao do modelo cognitivo cartesiano e
da percepc¢do de mundo mecanicista, para a construcao de um modelo de pensamento ecoldgico,
ou também denominado de sistémico, capaz de perceber a conectividade das relagdes. Coloca-se
num paradigma de pensamento que incorpora os avancos da fisica quantica, e entdo mais do que

ver coisas, ela parte em busca das relacées, dos fluxos de energia e de troca, das interdependéncias
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gue formam os sistemas complexos.

O poeta por sua vez é conduzido por uma forma de pensamento que denominamos de
cético-cinico. Por que denominamos assim? Porque o poeta tem uma liberdade maior de pensamento.
E um provocador livre, que n3o acredita em sistemas fechados de pensamento. O conhecimento
poético ndo é passivel para esquemas que o enquadram em formas aprisionadas de elaboracdo e de
expressdo. A atitude cética do poeta, porque ndo aceita uma resposta verdadeira, pronta e fechada,
é perturbadora para o politico, porque a liberdade da palavra prépria da poesia esta proibida para
a politica, porque e enquanto a politica é obediente a racionalidade dominante, ela é afirmadora
desta e ndo questionadora. A racionalidade da ciéncia moderna é claramente questionada quando
o poeta contrapde as visdes de mundo da fisica de Newton com a poesia de William Blake. A poesia
guestiona a racionalidade mecanicista da ciéncia.

Mas temos um limitador. A demonstracdo que ocorre no filme é que o pensamento poético
foi derrotado na histéria e o pensamento mecanicista newtoniano sobrep0s-se, porque este atendia
aos interesses da burguesia comercial e industrial nascente. Mas na histdria do filme a cientista
se aproxima do poeta, quando ela critica o modelo da ciéncia moderna e tenta compreender o
paradigma cientifico do pensamento ecolégico. Como paradigma emergente a ciéncia ndo tem
as respostas explicativas convincentes. E porque é uma forma de conhecimento aberto e novo, a
expressdo poética é mais adequada, por que mais livre, do que a forma de expressdo fechada e dura
do modelo das ciéncias modernas.

Mas por que o poeta é cinico? O cinismo é uma metodologia de busca do conhecimento
que nasceu com a hermenéutica socratica. E uma relacdo dialdgica, através da qual o mestre, ao
caminhar pelos jardins da escola, pelas ruas e pragas indagava livremente o seu discipulo e este
deveria apresentar seus argumentos. O objetivo ndo era a busca de respostas corretas e exatas, mas
a percepcdo da coeréncia ou da incoeréncia da demonstracdo e dos argumentos que o interlocutor
apresentava. A atitude cinica é provocadora porque constrange o aprendente, ou o interlocutor,
levando-o a reconsiderar seus conceitos e sua visdo de mundo, ou a reafirma-las porque os
argumentos sdo convincentes e produtores de conhecimentos logicamente bem construidos.

Esta é uma atitude filosdéfica, portanto assentada em formas de pensamento que buscam
explicar e evidenciar uma visdo de mundo. Com sua atitude cinica o poeta consegue evidenciar as
contradicdes do politico ao demonstrar os limites do pensamento pragmatico que orienta sua visao
de mundo e que induz a determinadas a¢des que se restringem em respostas adequadas aos sistemas
da economia e da politica existentes e dominantes. Em relagao a ciéncia, porque esta se questiona
e se aproxima no novo paradigma da poesia, o poeta demora mais para constranger a nova ciéncia,
mas consegue fazé-la, ao inquirir a cientista sobre a necessidade de superacdao e desconstrucao
do modelo de ciéncia moderna, e por outro da necessidade da ciéncia encontrar um novo modelo

explicativo, que apesar de ser distinto do primeiro, cria uma nova forma de prisdo para o pensamento.
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Esta observagdo do poeta demonstra os limites do pensamento para promover a passagem de um
paradigma para outro.

Para ampliar a reflexdo refletimos sobre as atitudes pessoais dos atores para demonstrar
gue ndo é possivel a separacdo entre a subjetividade das pessoas e as condi¢cdes reais e materiais
em que vivem. Apresentamos primeiro a situagao da cientista. Podemos perceber a correlagao
entre a subjetividade da cientista e o processo de construcdo objetiva da ciéncia, negando um dos
fundamentos do paradigma moderno. A ciéncia ndo é neutra, onde possa existir o predominio do
racional em detrimento do emocional. A questdo ilustrativa que aparece no filme é sobre o que
significou as bombas atomicas lancadas sobre as cidades de Hiroshima e Nagasaki no ano de 1945.
A cientista se aproxima da realidade quando narra que foi para o Japao conhecer e reconhecer
as conseqliéncias ex post dos artefatos construidos pelos cientistas. Os museus que lembram as
vitimas da bomba atémica sdo retratos e a manifestacdo da dor da humanidade em relagdo aos seus
inventos. Ha o reconhecimento de que a ciéncia por ndo ser neutra atende a interesses especificos,
econdmicos, politicos, militares.

Por esta razao é que a cientista se questiona porque nunca aprendeu e nado teve aulas na
faculdade sobre valores morais? Qual o sentido ético da ciéncia? Estas questdes sdo estranhas para
o paradigma da ciéncia que se afirma como neutra, mas ndo pode ser estranho para o paradigma
cientifico emergente. A atitude de crise subjetiva da cientista, que busca um refldgio numa ilha
medieval, representa a crise da ciéncia que se questiona e que busca referenciais em outras formas
de conhecimento que ndo exclusivamente a ciéncia moderna. Ela percebe que os resultados da sua
ciéncia, financiados pelo Estado, 70% sao de interesse do exército, sdo conhecimentos empregados
para fins de guerra, distintamente do que a sua inten¢do e consciéncia ingénua de cientista
despolitizada imaginava. Quando ela se depara com a ciéncia ndo neutra, e no caso o paradigma é
a fisica, mas interessada e direcionada para a aplicacdo em sistemas militares de guerra, ela foge e
busca se compreender e entender a ciéncia.

Ha uma cena no filme muito significativa para a apreensdo da dimensao da subjetividade
da cientista. Esta cena retrata a relacdo da cientista-mde com a filha. Enquanto a cientista busca um
novo paradigma cientifico, para compreender e explicar a conectividade dos fenbmenos da natureza
e da sociedade, a cientista-mae vive uma situagao de conflito em relagao a filha que traduz num
sentido de protesto que ela, mae, continua ou estd desconectada das relagGes sociais mais amplas
e inclusive com ela - filha. Esta cena revela o paradoxo entre a subjetividade da cientista e da busca
da objetividade explicativa para um paradigma cientifico.

As subjetividades do politico e do poeta também sdo reveladas. Estas ndao sdo tao
surpreendentes. Esta avaliacdo esta relacionada a construcdo histérica destas duas formas de ser e de
pensar. O pragmatismo politico se constituiu pela insergdo racional e emocional nas agdes politicas,

porque ela envolve a decisdo técnica em relagdo aos projetos publicos relativos aos investimentos
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na economia (industria, agricultura, comércio), na ciéncia e tecnologia, na saude, meio ambiente,
educacio, cultura, justica. E porque o politico requer informacdes precisas sobre as decisdes que deve
tomar que ele vai ao encontro da cientista, indagando-a sobre possiveis solucdes para os problemas
gue um politico enfrenta, no caso, de um candidato a presidéncia nos Estados Unidos.

Aqui o filme deixa transparecer uma situacdao provocante em relacdo a cientista. Ela
demonstra que ndo tem muito conhecimento sobre o candidato a presidéncia da republica e sobre
a politica. H4 um evidente afastamento da cientista em relagdo aos processos decisérios e ao poder.
Mas ao mesmo tempo ha um julgar da cientista em relagao ao politico. Ela apresenta sua visdao de
mundo, a percepc¢ao ligada ao pensamento ecolégico para um politico que estd no modelo cartesiano.
Neste cenario dialégico e de controvérsias do filme, a cientista evidencia uma objetiva decepgao
com a politica, elucidando que os homens de acdo sdo limitados na sua capacidade de refazer o
pensamento. Em contraposicao o politico convida a cientista para participar de um processo de
implementacdo das novas ideias. Este convite ndo tem éxito.

A avaliacdo que fazemos é que, mesmo na ciéncia retomada em novo paradigma ha um
distanciamento do pensamento pratico, permanecendo no campo da analise. Esta tese é reforcada
numa cena posterior, quando a cientista se demonstra, como pessoa emocionada e chocada com
os horrores das conseqliéncias da bomba atémica sobre a humanidade. A bomba atdomica como
um projeto tipicamente moderno. O politico tenta acalma-la defendendo o principio de que estes
horrores ndo sao da competéncia decisdria da ciéncia, mas da politica, e é por isso que o fisico
Oppenheimer ndo precisa se lamentar que suas maos estejam banhadas de sangue, porque afinal
de contas foi Truman, o presidente-politico, quem ordenou que a bomba fosse jogada sobre as duas
cidades japonesas.

A racionalizacdo do processo evidencia que a ciéncia tem uma funcdo e a politica outra e
as duas ndo se misturam. Permanece para esta questdo que o politico tem de ser emocional, ao
mesmo tempo em que se demonstra racional, porque ele tem a necessidade do convencimento dos
eleitores, mais do que das pessoas. O convencimento se da ndo por discursos racionais, nos quais
as premissas, os teoremas e as suas demonstragées sdao coerentes, porque so toca a mente das
pessoas, mas por um processo que toca o coragdo e por esta via toca a mente. O coragao é tocavel
por atitudes e por palavras que combinam com a visdo de mundo, com o desejavel, com o querer
das pessoas, que nem sempre esta justificado na realidade.

A subjetividade do poeta é mais transparente. O pensamento poético é aquele que esta
associado a liberdade da imaginacdo, a possibilidade de transpor os limites da realidade e criar
imagens e cenarios outros, que se contrapde ao objetivismo da ciéncia moderna e ao pragmatismo
do politico. O poético ndo é uma forma de pensar que questiona a realidade de forma dualista.
Inversamente ele se insere no real para subtrair dele as dimensdes da possibilidade que podem o

transpor. O poético ndo é o prosaico, embora as duas formas se encontrem e se afastem. Encontram-
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se no mundo real e se afastam no mundo imaginario, embora devam de novo se encontrar no mundo
imaginado, para poder haver um novo afastamento.

Este movimento dialético é demonstrado no filme. Quem se encontra primeiro é o poeta
e o politico. Aqui ndo ha muita cumplicidade porque o poeta comeca no seu intimo a reclamar e a
resmungar contra as ideias do politico, este é muito, ou melhor, exageradamente prosaico. Neste
momento o prosaico e o poético se encontram, mas se estranham. Num segundo momento ha o
encontro entre o politico, o poeta e a cientista. Nesta cena a cientista indaga sobre os valores e os
pressupostos dos conhecimentos do politico. Quando se vé acuado o politico recorre ao poeta, mas
este se nega a auxilid-lo na argumentacdo, e concorda com a cientista, por que esta se aproxima
do poético, tentando superar o prosaico do paradigma da ciéncia moderna no qual o politico
estd mergulhado. A aproximacdo da cientista e do poeta é uma demonstracdo que o paradigma
do pensamento ecoldgico ao tentar explicar os fendmenos complexos da fisica, da economia, da
sociedade, necessita da criatividade da poesia, de um pensamento imaginativo e criativo.

A relacdo entre a poesia e a ciéncia ndo é estdvel. Em cenas posteriores o poeta questiona
a cientista, quando ela esta explicando ao politico sobre a forma de perceber o mundo, ndo mais
as partes isoladas de um todo, como no pensamento cartesiano, mas as partes relacionadas no
todo sistémico, em que tudo se relaciona e é interdependente. E neste momento que a ciéncia
ao se aproximar da poesia, serd questionada pela poesia, e a aproximacdo se torna um necessario
afastamento, um novo questionamento. O poeta interrompe a cientista quando da explicagao
sobre o paradigma sistémico e a indaga do porqué superar um paradigma no qual o pensamento
estava preso e aprisiona-lo em outro sistema de pensamento. Neste momento hd uma tentativa de
explicacdo da cientista, para demonstrar as diferencas entre os dois paradigmas, entre o normal e o
revolucionario, no sentido de Kuhn (1988). Mas ndo ha concordancia com o poeta por que a relevancia
da poesia ndo é ser igual a ciéncia e a politica, mas na diferenca de estilos de conhecimentos ser
livre o suficiente para se indagar sobre as formas, os conteldos, os fluxos e influxos das relagGes e
da existéncia humana.

Esta situacdo de conflito, ou de estranhamento entre a poesia, a politica e a ciéncia é
fortemente ilustrada, quando do encontro dos trés atores na sala que guarda as simbologias da
tortura. Ao provocar a cientista sobre os significados dos simbolos o politico quer saber se o filésofo
Descartes também tem culpa sobre a tortura. A cientista traz uma reflexdo bastante provocativa para
nosso pensar. Além de associar os simbolos a ideia de Bacon sobre o processo de torturar a natureza
para que ela revelasse os seus segredos, hd a apresentacdao de um argumento que demonstra que

Bacon ndo era “sé um cientista”, mas um integrante da alta clpula que fazia parte do convivio com

1 E interessante perceber que os politicos gostam de raciocinar no sentido da busca da culpa. Sera que esta é uma influéncia da formagao ocidental
crista fundamentada no pensamento da escola filoséfica dos maniquéus, que racionavam por pélos de exclusdo dualista de luta entre o bem e o mal,
do céu e do inferno? Podemos ainda nos questionar se este pensamento esta presente e vivo na academia quando se questiona, por exemplo, se a
tecnologia é boa ou ma. Esta ndo é uma forma dualista, portanto maniqueista de pensar?
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a nobreza, e isto implica numa visdo de mundo e numa opcao politico-ideoldgica.

A fala da cientista retrata os momentos em que Bacon integrava as comissdes que
julgavam as mulheres por seu livre pensar e que tinham praticas de cura de doencas de pessoas das
classes populares. Estas praticas eram julgadas como obscurantistas, e as mulheres consideradas
bruxas, aproximando as suas imagens aos simbolos diabdlicos. Desta forma hd a negagdo de um
conhecimento, que é o conhecimento popular das ervas medicinais e das suas propriedades de cura
e que era um conhecimento controlado pelas mulheres. Enquanto se nega esta forma de acdo e de
conhecer, afirma-se o conhecimento controlado pelos homens, que é o conhecimento cientifico e
o conhecimento religioso.

Neste sentido, afirmam-se duas visdes de mundo: o da ciéncia, que domina o mundo do
conhecimento do senso comum; e 0 mundo do macho, o patriarcal, ai também o machismo, e como
se afirma na fala da cientista, o modo da racionalizacao das coisas e das relagdes, que se impoe
sobre o mundo feminino, das relagées de complementaridade e de cumplicidade. Associado ao
conhecimento da ciéncia se afirma o conhecimento religioso, porque estes dois sdo complementares
na negacdo do mundo do senso comum e da visdo feminina, e sdo afirmativos do mundo da ciéncia
e do masculino, porque ciéncia e religido sdo dominadas pelo homem, pelo masculino. Esta visao
esta ainda associada a ideia de classe social?, porque quem controla o poder da politica, o Estado,
controla também a ciéncia, e se associa a quem controla e domina o conhecimento e a instituicdo
religido. Conhecimento cientifico, poder politico e religido andam juntas.

Esta reflexdo, no filme é interrompida por uma fala aspera e grosseira do poeta em relacao
a cientista, mas ndo vendo ela como cientista, mas como mulher, porque numa cena posterior
ele pede desculpas a cientista por aquela sua atitude ao confessar que sua reagdo provém de um
relacionamento fracassado no casamento, entdo a sua reacdo nada elegante em relacao as mulheres.
O pedido de desculpas retrata um sentido importante no filme porque mostra como a subjetividade,
que resulta das experiéncias singulares, influencia na racionalidade e na emocionalidade das pessoas
e que estas dimensdes nio sdo separaveis. E por isso que o poeta retoma a quest3o para dialogar
com a cientista sobre a formacdo social do mundo, as concepc¢des e as relagdes que se constituem a
partir dos modos de conhecer, dos que sado legitimados e dos que sdao negados. No nosso entender
o filme mostra que é necessario visualizar que a experiéncia da vida pessoal ndo pode se sobrepor a
uma linha de acdo e de conhecimento que demonstram a forma como o mundo se constituiu, mas
ao mesmo tempo evidencia que as experiéncias singulares ndo desaparecem na configuracdo da

forma de percepgao e de conhecimento das coisas e das relagdes.

2 E necessario evidenciar que a questdo de classe social ndo é retratada objetivamente no filme. A teoria sistémica ou o pensamento ecoldgico nio
tem o problema da estrutura da sociedade de classes sociais na centralidade da sua reflexdo. Introduzimos esta perspectiva por considerarmos que
ela demonstra uma maneira de configuragdo da sociedade moderna e ao mesmo tempo uma forma necessaria, ndo suficiente, para pensar o processo
de superagdo do modo de conhecimento elaborado pela ciéncia moderna e dominante entre nds.
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Sociologia do conhecimento cientifico e da ciéncia

Apresentamos na primeira parte, de forma geral as discussoes do filme O Ponto de Mutac3o.
Na segunda verificamos a possibilidade da relacionalidade dos conceitos e das concepg¢des do filme
com alguns autores que refletem sobre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade a partir da sociologia
do conhecimento cientifico e da ciéncia.

A primeira inferéncia que percebemos é que o filme retrata a ideia relativa ao fisico
Newton, considerado na perspectiva da ciéncia moderna um ser humano extraordinario, acima
das contingéncias econdmicas e politicas de seu tempo. Esta situacdo é tratada ndo no sentido da
confirmacado da tese moderna de ciéncia, mas retratando um cenario de ambiglidade entre a tese
da extraordinariedade do cientista e a tese do cientista e da ciéncia como produto do seu tempo,
portanto como um fenémeno histdrico de construcdo social e ligada as condicdes de producdo e
reproducdo da vida social e material.

Esta perspectiva pode ser aproximada da hipdtese defendida por Hessen (1985) que
demonstra que Newton foi um cientista do seu tempo. As explicagdes da sua fisica estdo em acordo
com as necessidades do contexto histérico europeu que representou o surgimento e o fortalecimento
da burguesia como classe social. Como classe emergente, a burguesia necessitava da estruturacao de
um pensamento que correspondesse com seu idedrio politico, ideoldgico e econémico, contrapondo-
se a visdo de mundo dominada pela juncdo da igreja e da aristocracia. Enquanto a filosofia medieval
tinha na ideia de Deus e na perspectiva da transcendéncia a explicacdo do mundo e a afirmacao das
estruturas e do status quo social, a burguesia nascente buscava a explicacdo das coisas a partir dos
fendmenos e das leis da natureza.

A filosofia, assim como a ciéncia, passa da dimensdo transcendental para a explicacdo
imanente do mundo. A forga motora, que movimenta a natureza, o cosmos e, por conseguinte
a sociedade, o poder, a economia ndo esta mais num ser externo, mas a forca que movimenta a
existéncia humana esta no préprio homem, na natureza, na sociedade. E neste contexto que as
explicacoes da fisica de Newton, a filosofia de Descartes e das explicacdes de Bacon constituem um
sistema de pensamento que legitima o sistema social emergente.

Este cenario demonstra a emergéncia e o processo de institucionalizacdo da ciéncia moderna
e necessita ser aprofundado. Para alcancar este objetivo seguiremos reflexdes e alguns referenciais
tedricos que estdo presentes na sociologia do conhecimento e da ciéncia. Destaca-se em primeiro
plano, que antes do corpus da sociologia da ciéncia, tivemos na histdria da ciéncia, a estruturagao da
sociologia do conhecimento, que se desenvolveu na Europa e foram estudos fortemente influenciados
pelas discussoes filoséficas que tem como objetivo debater a natureza do conhecimento, sem a
realizacdo sistematica e continua de pesquisas empiricas sobre a ciéncia.

Este quadro dos estudos sobre a ciéncia ird se modificar com a tese e as pesquisas de Robert
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Merton nos Estados Unidos na década de 1940. Este contexto investigativo na ciéncia é fundamentado
pela tese de doutorado de Merton intitulada “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na Inglaterra do Século
XVIII” defendida em 1938, seguido de programa de pesquisa que problematiza a ciéncia moderna e as
caracteristicas que esta adquiriu no cenario da sociedade moderna pelo seu status e ethos definidor
de sistemas de verdade. A questdo a partir de Merton é a busca da compreensado da relacdo da ciéncia
com o contexto cultural, ndo mais como proposicdo sobre a natureza geral do conhecimento, mas
embasada em pesquisas empiricas para demonstrar a estrutura e a funcionalidade da ciéncia, ou
mais especificamente do ethos cientifico da comunidade cientifica, compreendendo que a ciéncia
carrega varios significados tanto sociais quanto institucionais.

O primeiro sentido definido por Merton? (1970, p. 652) é a de ciéncia como “conjunto de
métodos” que indica as orientacdes dos cientistas, através dos quais sdo legitimados os conhecimentos
cientificos pela comunidade cientifica. A segunda compreensdo é a ciéncia como “conhecimentos
acumulados”, este sentido é préprio dos estudos epistemoldgicos (filoséficos) que mergulham
na natureza dos conhecimentos cientificos. A terceira perspectiva é a ciéncia explicada como um
“conjunto de valores e costumes culturais” da qual deriva a quarta caracteristica que é a afirmacdo
da “ciéncia como institui¢do”. E a ultima definicdo que sera propriamente objeto de investiga¢do da
sociologia da ciéncia mertoniana.

Ainstitucionalidade da ciéncia esta presente nas discussdes do filme. Traduz-se na conversa
entre a cientista e o politico, de que quando senador da republica dos Estados Unidos, ele como
relator da comissdo de ciéncia e tecnologia recebeu projetos de pesquisa na drea da fisica. Neste
momento se percebe no enredo como o politico tem influéncia sobre a possibilidade de aprovacao ou
nao dos recursos para a ciéncia, mas que ndo tem o poder de decisdo sobre o conteldo da pesquisa
cientifica. Esta demonstracdo estd em concordancia com a andlise de Merton quando explica que a
ciéncia € uma construcdo social e é influenciada pelo contexto historico somente enquanto “instituicdo
social”. O conteldo da ciéncia é um processo de decisdo intrinseco da comunidade de pesquisa. Foi
esta a reacdo de indagacdo e de problematizacao da cientista quando se questionou sobre o destino
dos resultados da pesquisa. Ao pesquisar sobre o desenvolvimento do Raio X, percebeu que apds os
resultados terem sido publicados estes estavam sendo aplicados para a area militar. Esta situacao
posterior da ciéncia, quando se torna publica, foge do controle e do poder de decisdo da cientista,
situacdo inversa enquanto processo de producdo da ciéncia.

E nestes termos que a sociologia da ciéncia mertoniana, ao estudar a institucionalidade da
ciéncia, pergunta-se sobre a estrutura e a funcionalidade da comunidade cientifica. Neste sentido
admite a sociologia da ciéncia mertoniana, que a ciéncia é influenciada pelo contexto somente em

termos de organizacao, permanecendo o conteldo da ciéncia como uma questdo especifica da

3 As referéncias contidas neste trabalho foram extraidas do capitulo XVIII: “A Ciéncia e a Estrutura Social da Democracia”, do livro Sociologia: Teoria
e Estrutura (1970).
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comunidade cientifica, isto &, a avaliacdo da ciéncia é feita pelos seus pares. E nestes termos que
Merton (1970) define o ethos da ciéncia, isto é, “esse complexo de valores e normas [...], que se
considera como constituindo uma obrigacdo moral para o cientista” (p. 652).

Esta definicdo de Merton (1970) levard para o estabelecimento, resultante de pesquisas
empiricas, de quatro principios norteadores para o comportamento institucional dos cientistas.
Primeiro o “universalismo”, “critérios impessoais preestabelecidos” (p. 654); segundo o “comunismo”
gue sdo “as descobertas substantivas da ciéncia sdo produto da colaboragdo social e estdo destinados
a comunidade” (p. 657). Nestes termos o reconhecimento do cientista se dé pela publicacdo da
ciéncia e pela legitimacdo do conhecimento produzido pela comunidade cientifica. A terceira é o
“desinteresse”, ndao como uma atitude simplesmente altruista, mas como “um padrdo tipico de
controle institucional de uma ampla margem de motiva¢des o que caracteriza o comportamento
dos cientistas” (p. 660). A quarta caracteristica é o “ceticismo organizado”, que é “um mandato ao

I”

mesmo tempo metodoldgico e institucional” pois nesta compreensao nao ha julgamento até que
haja o “exame imparcial das crencas com os critérios empiricos logicos” (p. 662).

Além destas configuracdes relativas a sociologia da ciéncia, a obra de Thomas Kuhn (1988),
trard uma discussdo que ird provocar questionamentos na comunidade de pesquisa tendo base a
filosofia e a histdria das ciéncias. A compreensao do paradigma de ciéncia em Kuhn, explicitando

I”

o sentido de “ciéncia normal” e “ciéncia extraordindria” produz uma ambiéncia de debates nas
universidades que provocam o imaginario para a institucionalizacao de referenciais paradigmaticos
distintos dos modelos de compreensao até entdo dominantes.

A obra de Kuhn ao defender a tese que a ciéncia ndo é resultado de uma evolucgdo linear e
constante, mas que também é feita de rupturas e de saltos revoluciondrios, produz um processo de
interpretacao que ela é um fendbmeno social que possui influéncia da comunidade de pesquisa e dos
contextos sociais na qual é produzida. Com esta base reflexiva, surge na Inglaterra, na Universidade
de Edimburgo, com David Bloor (1976) o Programa Forte da Sociologia do Conhecimento Cientifico.
Segundo a leitura de Vessuri (1991), distinto de Merton, que seguia um programa de pesquisa para
o “descobrimento da verdade”, Bloor tem como propdsito a explicacdo das “crencas verdadeiras”.

Esta diferenciacdo leva a uma concepcgao do relativismo da ciéncia, isto é, a passagem
de “modelos légicos” para “modelos histdricos”, da “prescricio metodoldgica” para a “descricao
sociohistdrica”. Bloor estabelece quatro valores que a sociologia do conhecimento cientifico deve
seguir: a) o principio causal: a ciéncia deve “ocupar-se das condi¢cdes que produzem crengas ou
estados de conhecimento”; b) o valor da imparcialidade: “com respeito a verdade e a falsidade,
racionalidade ou irracionalidade, éxito ou fracasso”, porque todas as “facetas destas dicotomias
requerem explicacdo”; c) o valor da simetria: isto é, “os mesmos tipos de causa devem explicar as
crencas verdadeiras e as crencas falsas”; d) a sociologia da ciéncia deve ser reflexiva: quer dizer, “os

critérios de explicacdo deverdo ser aplicados a sociologia mesma” (VESSURI, 1991, p. 61).
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Com o Programa Forte de Edimburgo, hda uma mudancga na perspectiva de compreender
a ciéncia. Na nova sociologia da ciéncia, os estudiosos da relacdo ciéncia, tecnologia e sociedade,
comecam a investigar a influéncia dos contextos sociais e culturais, ndo somente em conformidade
com a estrutura funcional da ciéncia, conforme Merton, mas nos conteldos da prépria ciéncia. Esta
mudanca metodoldgica e sociohistérica tem implicagcdes importantes no processo investigativo da
sociologia do conhecimento cientifico.

Destacamos neste ponto o relativismo que provém dos estudos franceses, relevando Latour
(1997). Com a abordagem antropoldgica, mais especificamente, pelas investigacdes etnograficas,
este autor mergulha no microespaco da ciéncia, os estudos de laboratério. Podemos aferir que
Latour se encontra no momento investigativo em que a nova sociologia da ciéncia ja tem destruido
o mito da neutralidade cientifica. E neste contexto que a busca interpretativa do cotidiano da
ciéncia, das relacdOes, dos gestos, das palavras, da hierarquia do atendimento ou contestacdo dos
critérios de avaliacdo e financiamento tem sentido. Vale dizer, a ciéncia ocorre e é construida,
conforme explicita Velho (1994) com base em relagGes sociais bem mais amplas e complexas como
pode revelar a cienciometria mertoniana. Ha relacdes e conhecimentos tacitos que configuram a
ciéncia. Os ambientes produtores da ciéncia, os laboratérios, sdo permeados por valores, crencas,
metalinguagens que vao dando direcionamentos e qualidades interpretativas cientificas distintas ao

conhecimento cientifico quantitativista.

Conclusdo

Para encerrar avaliamos que o filme “Ponto de Mutagdo” retrata um questionamento da
ciéncia do paradigma moderno e as conseqliéncias para a configuracdo da sociedade, das influéncias
sobre a natureza e sobre os seres humanos. Traduz a ideia da necessidade da superacdo de um
paradigma e a construcdo de outro, que perceba as relagdes e as interdependéncias. Da mesma
forma como o filme constrdi uma trajetéria de indagacdes e de buscas, a sociologia do conhecimento
e da ciéncia é um referencial que busca a compreensao da ciéncia e das relacdes com as estruturas
sociais, com as perspectivas e as percepc¢des dos diversos atores sociais que formam as redes e os
significados sociais.

Ao reconhecer que a ciéncia é uma construcao social ha a necessidade de apreender a
mudanca do estatuto do conhecimento cientifico e da relagdo com os contextos sociais que influem
tanto nas estruturas de poder quanto nos conteudos epistemoldgicos do conhecimento. A ciéncia
se constitui uma forma de organizacdo social e cognitiva que de forma latente ou explicita expressa
interesses de determinados grupos sociais. Quando é aceito esta prerrogativa, a proposicao da
participacao dos atores sociais € uma condicdo necessdria para a definicao das politicas e das a¢des

gue definirdo os parametros e os sentidos para a geracao e a difusdo do conhecimento cientifico. Por
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esta via do pensamento as ciéncias nao sdao consideradas neutras, mas orientadas para a resolugao
de determinadas questdes que sdo avaliadas como relevantes por agentes sociais e politicos que
tem o poder da decisdo.

Compreendemos que os agentes estdo na comunidade de pesquisa, nos espacos das politicas
publicas, nas empresas e nos movimentos sociais. A diversidade de atores participantes representa a
possibilidade da configuracdo de ciéncia como um processo que dialoga com os diferentes interesses
gue sdo a manifestacao da organizagao politica e ideoldgica dos grupos sociais. Avaliamos que ha
legitimidade na participacdo dos atores sociais que ndo somente a comunidade de pesquisa.

Ao afirmarmos desta forma entendemos que os empresarios buscardao na ciéncia
respostas para a inovagdo dos processos produtivos. Os movimentos sociais terdo na ciéncia o
objetivo de fertilizar os projetos e as acles sociais e alicercar conhecimentos pertinentes para o
seu desenvolvimento. Os agentes do Estado fardo a gestdo para viabilizar recursos cognitivos para
responder as necessidades demandadas pelas politicas publicas. A comunidade de pesquisa se
mobiliza para definir os direcionamentos do sentido das ciéncias e, por conseguinte na definicdo
das opcbes que constituem a legitimidade do conhecimento cientifico. Por este quadro ficardo em
debate e em disputa as concepgdes e as praticas das ciéncias no sentido de serem pragmaticas,

problematizadoras, poéticas.
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Resumo:

Neste trabalho apresentamos reflexdes acerca do papel da Arte no ensino. Atualmente, podemos até interrogar
o que é Arte, na medida em que nos tornamos cada vez mais distanciados dela na vida contemporanea. Desse
modo, apresentamos uma perspectiva a partir dos pensamentos de Rudolf Steiner sobre o que é e qual a fungdo
da Arte para o ser humano. A partir da pesquisa bibliografica, apresentamos algumas reflexées da importancia
do desenvolvimento do sentido artistico para a Pedagogia Waldorf, bem como algumas possibilidades de
atuacgdo artistica, argumentando suas for¢as no desenvolvimento infantil. Chegamos ao pensamento de que
€ necessario ao ser humano atual recorrer a Arte como forma de desenvolver-se enquanto individualidade,
na medida em que se torna cada vez mais evidente a necessidade da consciéncia humana se unir a matéria,
ou seja, uma integragdo entre ser humano e o mundo.

Palavras-chave: Pedagogia Waldorf, Arte, Rudolf Steiner.

Abstract:

In this work we intend to elaborate reflections regarding the role of art in teaching. Currently, we may even
question what art really is, as we become increasingly distant from it in our contemporary life. This way, we
present a perspective based on Rudolf Steiner’s thoughts over what is and what’s the purpose of art for the
human being. Throughout bibliographic research, we have presented some reflections of the artistic sense
development relevance for Waldorf’s pedagogy, as well as some possibilities of artistic performance, arguing
its strengths in child development. We have come to the conclusion that is necessary to the current human
being to resort to art as a way of self development as an individuality, as well as the necessity of human
consciousness joining the subject becomes increasingly more evident, that is, an integration between human
being and the world.

Keywords: Waldorf Pedagogy, Art, Rudolf Steiner.

Resumen:

En este trabajo pretendemos elaborar reflexiones sobre el papel del Arte en la ensefianza. Actualmente,
podemos incluso cuestionarnos qué es el Arte, en la medida que nos alejamos cada vez mas distante de él en
la vida contempordnea. De esta forma, presentamos una perspectiva basada en los pensamientos de Rudolf
Steiner sobre lo qué es y cudl es la funcidon del Arte para el ser humano. A partir de la busqueda bibliografica,
presentamos algunas reflexiones de la importancia del desarrollo del sentido artistico para la Pedagogia
Wardolf, asi como algunas posibilidades de actuacidn artistica, argumentando sus fortalezas en el desarrollo
infantil. Llegamos al pensamiento de que es necesario que el ser humano actual recurra al Arte como una
forma de desarrollarse como individualidad, en la medida en que se hace cada vez mas evidente la necesidad
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de la conciencia humana unirse con el asunto, o sea, una integracion entre el ser humano y el mundo.

Palabras clave: Pedagogia Waldorf, Arte, Rudolf Steiner.

Introdugdo: Arte e Educacdao Waldorf

No atual momento em que nos encontramos, nos perguntamos: o que é Arte? Pois,
devido ao caminho em que a humanidade percorreu ao longo da histdria, o pensamento légico
e abstrato se tornou o centro de todo o conhecimento, deixando de lado outras potencialidades
humanas, resultando numa diminuicdo da importancia do papel da Arte na sociedade contemporanea.
Podemos até dizer que a concepg¢ao de Arte nos escapa as maos, na medida em que nao temos muita
certeza do que ela se trata.

Nas épocas grega, medieval e renascentista vemos o modo de expressdo artistico que
possibilitava o despertar para os conteudos da vida de uma maneira bem distinta da atual. A Arte
era vivenciada como modo de vida dos individuos, sendo seu conteldo expressdes de religiosidade,
pensamento, estética etc. Os gregos, por exemplo, vivenciavam a Arte até no préprio corpo, como
atributo a ser contemplado, além da musica, danga, jogos, concebidas como expressao da Arte
vigente. “A gindastica era utilizada com o objetivo de proporcionar forca e beleza [...]. Um grande
exemplo disso sdo as esculturas [...]. Por sua vez, a MUsica e a Poesia tinham a funcdo de trabalhar o
intelecto, proporcionando um desenvolvimento integral do homem grego” (CASSIMIRO et. al. 2012,
p. 72). A mentalidade na qual o homem grego vinha construindo partia da concepcdo de harmonia
entre corpo e alma. Deste modo, a Arte ndo se tratava de uma nova compreensao do ser humano,
mas, principalmente da expressao desta mentalidade, concebida principalmente pelos filésofos
Sécrates, Platdo e Aristételes (Cassimiro, 2012). “Os gregos, além de contemplar a natureza em sua
total harmonia, buscava exprimir em suas obras o entusiasmo pela vida, suas paixdes e deleites,
considerando a perfeicdo e a busca do belo como atributos essenciais que se refletiam no corpo.”
(MEDEIRQOS, 2011, p. 1).

Deste modo, o interesse ia se dirigindo cada vez mais para o homem terrestre e, com o
impulso da mitologia, até as caracteristicas divinas foram assemelhando-se as do homem terrestre.
A Arte, entdo, era figurada a partir do antropocentrismo (Medeiros, 2011), conferindo medidas e
formas, e até virtudes dos deuses a forma dos homens. No que tange a religiosidade grega, a propria
morte era expressa artisticamente, como demonstra Sarian (1995) nas expressdes figurativas de
Thdanatos e Hypnos, sendo compreendida através do Mito da Morte e do Sono sendo irmaos gémeos,
filhos da Noite.

Esse modo de vivéncia artistica encontramos profundamente inserido no povo grego,
conferindo a esfera da Arte uma forma de compreender o mundo e a vida. A personificacdo dos

deuses elucidava as caracteristicas humanas em relagcdo com o universo criador. Sarian (1995, p.
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63) observa no que tange aos conteldos vividos que “quando se fala em personificacdo de Morte
e Sono [ou qualquer outra manifestacdo da vida], deve-se ter em mente a especificidade do termo
“pessoa” em se tratando da religido grega, cujos tracos caracteristicos sdo “de dar as forcas do além
uma figura individual [...]”; nem por isso entendem-se como “pessoas”, mas unicamente como
“forcas” (VERNANT: 277 e 278, apud SARIAN, 1995, p. 63). Ou seja, na arte expressa uma filosofia de
vida, na medida em que se contempla e ilumina a consciéncia a partir da criacdo pictorica, plastica,
literaria etc., conservando e desenvolvendo o homem grego integral. Em suma, “o artista grego, - em
sua constante busca da perfeicdo -, cria uma arte de elaboracao intelectual em que predominam o
ritmo, o equilibrio e a harmonia ideal. Eles tinham como caracteristicas: o racionalismo; o amor pela
beleza e o interesse pelo homem [...]” (MEDEIROS, 2011, p. 2).

Ja naldade Média a Arte ganhou novas concepc¢des e passaram a ser vivenciadas a partir do
ideal do Cristianismo romano. Arte, que na época grega que era conferida a sua filosofia racionalista
e antropocéntrica, agora, é conferida ao Cristianismo (Nunes, 1975). Tatsh e Nascimento (2022)
demonstram as artes medievais nos relicarios cristdos. Segundo as autoras, a materialidade como
simbolismo cristdo era a caracteristica da Arte na Idade Média, de modo que era empregada a partir
de uma histdéria simbdlica e qualidade do material fisico, “pois negociavam entre o mundo do espirito
(os fragmentos dos corpos sagrados ou objetos que os tocaram) e o mundo da matéria” (TATSH e
NASCIMENTO, 2022, p. 59). Conforme observa Nunes (2011, p. 13), essa ideia para os medievais era
sugerida na propria biblia, na qual em Exodo (Ex. 11: 2,3,35) “o préprio Deus ordena que os judeus, com
os despojos dos egipcios — vasos de prata e de ouro, vestimentas — fabriquem os objetos necessarios
ao culto divino”. Nas pinturas bizantinas, “é facil notar que o dourado é a cor consagrada do céu
medieval, [...] que simboliza o qudo rico é este lugar para uma cultura essencialmente teocéntrica”
(CARUSO, 2010, p. 1).

Deste “estado mental religioso medieval” (CARUSQO, 2010, p. 1, grifo do autor), nasce uma
nova forma de orientacao filoséfica-cientifica, de modo que no século Xlll se iniciava a propagacao
da lingua escrita, antes ofertada apenas a ambientes limitados. No campo das artes, da influéncia
biblica surge uma outra, a influéncia da natureza. “E de S3o Francisco a ideia de que ha outro livro
diferente da Biblia que pode nos levar a Deus: O livro da Natureza, construido a partir da observacgao
de como realmente ela é.” (CARUSO, 2010, p. 3). Disto resultou numa visdo mais humanista e realista
do mundo, tangenciando a construcdo da Ciéncia, uma vez que, a partir de entdo, as obras passaram
a ser elaboradas com base na observac¢do da natureza.

Nesta reforma no campo das Artes, comeca-se a preocupar com o conceito da Verdade e
como busca-la, dando inicio ao periodo renascentista, compreendendo como o periodo em que
se preza pelo naturalismo, bem como a matematica e geometria. Caruso (2010) cita Leonardo Da
Vinci como um expoente do Renascentismo, pois para o pintor, “tanto a Arte como a Ciéncia sdo

provenientes da natureza, produzidas pela imaginacdo e pela razdo, respectivamente. E tanto a
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razdo como a imaginac¢ao seriam tomadas como diferentes maneiras do homem criar e dar forma”
(CARUSO, 2010, p. 4). Desse modo, as pinturas ganham novos conceitos geométricos, proporcionando
a perspectiva, de modo que a Arte ndo se revista apenas de simbolismo, mas também proporciona
vida e significado perceptivo na tridimensionalidade pictdrica. Destarte, promove um novo tipo de
relacdo com o mundo, marcando um “pressagio da ruptura com o pensamento medieval, que ndo deve
ser entendido como um fato cultural isolado; na realidade, preanuncia o inicio daquilo que podemos
chamar de “segunda geometrizac¢do da fisica””. (CARUSO, 2010, p. 5). Portanto, no Renascimento, “A
Arte era concebida [...] como uma ‘Ciéncia da representacdo da Natureza’”. (BARROS, 2008, p. 76),
e que tinham por validade a observacdo, a experimentacdo e a geometria.

Henriques (2016) elaborou um apanhado de estudos sobre as formas geométricas em
diversas pinturas que constataram relagdes universais entre as formas e proporg¢des destas e a
natureza. Dentre eles, menciona estudos que descobrem as relagdes entre sistemas proporcionais
e propriedades matematico-geométricas com o crescimento das plantas ou formac¢ado das conchas.
“E este o intricado conjunto de entidades geométricas usado por alguns artistas como auxiliar prévio
da sua composicdo, as quais — na sua acepc¢ao — lhes permite participar de uma ordem universal, a
mesma que encontram expressa no numero ou na musica, e na sua traducado formal, a geometria.”
(HENRIQUES, 2016 p. 43, grifo do autor).

Peneda (2016) colabora com essas reflexdes ao analisar o percurso tedrico e artistico de
Kandinsky, pintor abstracionista russo do século XIX. Embora em quase dez séculos a frente do
renascentismo, nas obras do pintor jazia uma sabedoria o qual que traduzia em formas contetdos
sutis, ndo concretos. O pintor possuia conhecimento sobre as relagdes entre a natureza e suas
formas que revelavam uma sabedoria, uma geometria sagrada'. Kandinsky retratava um mundo
sutil e uma sabedoria o qual escapava a visdo cotidiana, mas que poderia ser acessada por meio
de conhecimentos especificos; suas obras “[...] procuraram acender e dar forma (abstrata) a essa
realidade interna (espiritual), no fundo, a esses planos mais sutis. O objetivo seria captar as matrizes
originais, arquetipicas, por detrds da manifestacdo visivel [...]” (PENEDA, 2016 p. 94). Apesar da
geometria em suas pinturas, as obras deste autor diferem substancialmente das obras renascentistas,
pois o pintor ndo pretendia retratar uma realidade natural, tal qual a renascentista, mas sim uma
realidade espiritual, configurando um novo paradigma artistico. Podemos compreender este novo
paradigma a partir da perspectiva de Goethe.

Em seus estudos sobre diversos campos, Goethe desvendou um modo de se acessar a ideia
propriamente dita daquilo que se pretende conhecer (STEINER, 1980). Atribuiu a Arte uma forma de
acessar o conhecimento, ou seja, a ideia. Isto € um paradigma novo, pois Goethe defende uma Arte

baseada em si mesma, desprovida de subjetividade e simbolismo de ordem meramente humana.

1 Termo atribuido a Platdo, baseia-se na ideia de que as formas geométricas constituem-se a sabedoria divina, provinda de uma matriz original da
criagdo. (PENEDA, 2017).
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Goethe defende uma Arte como uma fonte de onde provém conhecimento sobre o ser humano,

mundo e cosmo, na qual a criagdo humana confere contetdo ideal (mundo das ideias) a forma.

Pois aimportancia capital de Goethe reside justamente no fato de sua arte fluir do manancial
de todo ser e de ndo conter nada de ilusério nem de subjetivo, aparecendo ao contrario como
nuncia das leis que o poeta desvendou ao dialogar com o Espirito Césmico nas profundezas
do ser da natureza (STEINER, 1980, p. 102, grifo do autor).

Diferentemente do naturalismo, procura-se buscar ndo somente aquilo que é dado aos
sentidos, por meio da observagdo, mas adentrar profundamente no campo da ideia a qual nasceu
o objeto. No que se refere a Goethe, diz Steiner (1980, p. 102), “sua missdo consiste em discernir
essa tendéncia pela ciéncia e plasmar pela arte essa tendéncia”.

Steiner, por sua vez, adepto a este paradigma, amplia este conceito de Arte ao ramo das
Ciéncias Humanas, recriando a Arte na Educacdo. Em relacdo a Arte e o homem: “A dignidade do
homem acha-se elevada pelo fato de ser sempre cruelmente destruido o que criou; pois tem sempre
gue voltar a criar e plasmar; e nossa felicidade esta no que fazemos e realizamos” (STEINER, 1980,
p. 93). No que diz respeito a Educacao, a Arte se refere ao um modo de produzir conhecimento,
muito além do que apenas acessa-lo. Tanto a ideia de Ciéncia quanto de Arte é concebida como
objeto de atuacao do ser humano para desvendar seu conhecimento. Enquanto na ciéncia realiza-se
uma espécie de reducdo do nivel sensério ao puramente ideal, na arte realiza-se uma introducao,
ampliagao da ideia ao nivel sensorial. No campo da Educagao, “se evidencia como o verdadeiro
artista deve haurir diretamente da fonte primordial de todo o existir, como ele imprime em suas
obras o elemento necessdario que, na ciéncia, nés procuramos idealmente na natureza e no espirito”.
(STEINER, 2004, p. 112).

Romanelli (2016) corrobora com esse tema. Esta ideia da Arte estd contida na Pedagogia
Waldorf. Os pressupostos tedricos de Rudolf Steiner baseiam-se na influéncia goetheana, em que
propde uma visdo artistica do mundo, sobretudo para conhecé-lo, e na proposta de Schiller sobre a
importancia da estética e sua educacdo para o ser humano (ROMANELLI, 2016).

Nesse sentido, esta proposta educacional carrega consigo essas acepg¢des de mundo,
natureza, ser humano e Arte, demonstrando que no verdadeiro artistico, hd mais do que
representacées pictdricas ou esculturais, ha uma sabedoria. “Steiner [...] afirma que se aproximar
da visdo de homem através das leis da natureza é entrar no terreno da Arte. Ele considera o homem
como “a criacdo artistica da natureza”” (ROMANELLI, 2016, p. 185). O ser humano, entdo, com sua
capacidade artistica, pode simplesmente imitar a natureza ou apreendé-la, de modo a compreender
manifestacdes, aspectos do mundo, ampliando sua visdo sobre ele. No entanto, é capaz de conhecer
a sua relacdo com o mundo, sendo capacitado, pois, a criar junto com ele. “A ciéncia desvenda na

natureza as leis que a regem; a arte nao menos, sé que ainda as implanta na matéria bruta”. (STEINER,
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2004, p. 112). Baseando-se nesse conceito de Arte, a metodologia Waldorf possui por preocupacao
o desenvolvimento, dentre outras, dessa capacidade humana, para que o verdadeiro conhecimento

seja alcancado.
Na pratica, ao ouvir um conto de fadas, narrado artisticamente pelo professor Waldorf, a
crianga forma ativamente imagens em sua alma. Essas imagens surgirdo no momento que ela
for solicitada a desenhar o que |he foi transmitido através das palavras. O exercicio constante
dessa e de outras atividades similares fortalecem suas potencialidades de criagdo, pelo
fato de que nessas agdes reside a maneira diferenciada de enxergar o mundo (ROMANELLI,
2016, p. 186).

Essa proposta educativa leva a crianga a um perceber do mundo que passa pelo imaginativo,
através do belo, para chegar ao mundo real. Com influéncia schilleriana, acredita-se que através da
beleza a crianca, o ser humano em geral, desenvolve o pensamento; por meio do belo o ser humano
encontra o mundo sensivel, com suas formas, e ao mesmo tempo, encontra o seu ser espiritual
contido no mundo sensivel. Desse modo, a sensacao leva ao pensamento, num relacionamento em
gue permite o conhecimento do mundo, o qual o ser humano é cocriador. “Isto significa que o homem
se autocria por meio de sua agao criadora sobre a matéria que ele transforma, sugerindo novamente
a ligagdo do processo artistico com o desenvolvimento da cogni¢do.” (ROMANELLI, 2016, p. 187).

O propédsito desse trabalho, portanto, é enfatizar o papel da Arte no ensino, demonstrando,
sobretudo, a proposta Waldorf como possibilidade da atuagdo artistica, por um lado, e, por outro,
refletir sobre quais aspectos as Artes podem, e necessitam ser vistas, para que se torne promotora
do desenvolvimento do humano saudavel. A partir da pesquisa bibliografica, apresentamos, dentro
das possibilidades que cabem estas paginas, reflexdes acerca deste tema a partir da perspectiva da
Pedagogia Waldorf.

De acordo com Steiner (2012), a ciéncia das Artes foi criada a partir da necessidade do
ser humano. A Arte, enquanto tal, nos é necessdria desde os tempos primdrdios da natureza e da
humanidade; no entanto, a forma de vive-la foi mudando ao longo do desenvolvimento das culturas.
Encontramos, primeiramente, a Arte grega, que demonstrava a abundancia que se encontrava a
natureza, representando a ingenuidade da qual é o homem original, ou seja, encontrar na natureza
a abundancia de que deseja o coracdo e o espirito, ndo emancipando-se, portanto, dela. “Desta
maneira, a Arte sé constituia, para esse povo ingénuo, uma extensao do viver e atuar dentro da
natureza — nascendo, portanto, imediatamente dela.” (STEINER, 2012, p. 13).

O principio da Arte era a imitacdo da natureza e ocorria bem enquanto a consciéncia era
ingénua. Contudo, a partir do desenvolvimento desta, na medida em que o ser humano se reconheceu
com clareza, com autoconsciéncia, encontrou um novo mundo, ampliando o exterior com o mundo
interior. Destarte, o resultado ndo poderia ser outro sendo o desprendimento da natureza. Dai surge
uma nova possibilidade para a Arte, pois os anseios e desejos, agora, surgem para o homem através
de seu mundo interior. A harmonia desse desprendimento necessita ser restabelecida, uma vez que

nascem os conflitos entre ideal e realidade, porque a natureza ndao mais os responde, anunciando

94



O papel da arte no ensino: uma perspectiva da pedagogia waldorf

um outro mundo originario do ser humano, o “mundo do divino”. Esse distanciamento caracteriza o
contrario da Arte grega, de modo que a representacdo é a fuga da realidade imediata. “Assim como
este [0 grego] encontrava tudo na natureza, a cosmovisao subsequente nada encontrou nela. E é a
luz deste critério que se nos deve apresentar a Idade Média Cristd.” (STEINER, 2012, p. 14). Ao passo
gue o grego ndo conseguia fazer Arte sem a natureza, sendo embebido por ela e, portanto, sem
nenhuma compreensdo, os medievais ndo conseguiam compreendé-la sem a presenca de Deus; ndo
era concebivel a criacdo de obras de Arte que inspirassem o espirito humano sem o mundo do divino.
Deste modo, ambos os momentos histéricos se apresentaram com “amarras”, seja da natureza, seja
de Deus. A ciéncia das Artes sé pdde surgir a partir do momento em que o ser humano se desprendeu
da natureza circundante, conhecendo-se como autoconsciéncia, e, por outro lado, desprendeu-se,
em certo sentido, das “amarras” de Deus, encontrando-se como espirito em sua nitidez, capaz de
confluir novamente com a natureza e o mundo do divino.

Agora, podemos observarmo-nos como individuos localizados na perspectiva do perecivel
e do finito, enquanto tal. Porém, o espirito humano aspira algo que é eterno, busca o universal,
o arquetipico. O espirito humano busca o retorno a sua natureza, mas ndo pode fazé-lo sem a
consciéncia desenvolvida, sua riqueza inestimavel. S6 o consegue a partir das conquistas e erudi¢ao
a qual a época moderna proporciona, ndo retrocedendo e retornando a antiga forma de viver e se

relacionar com o mundo.

Enquanto a experiéncia ndo consegue conciliar os opostos — pois sé possui a realidade, e ndo
mais a ideia —, a ciéncia, embora possua a ideia, tampouco chega a esta conciliagdo por lhe
faltar a realidade. Entre ambos, o homem necessita de um novo reino, de um reino em que
ja o particular, e ndo apenas o todo, representa a ideia — de um reino em que o individuo
ja se apresenta de uma forma que expressa o carater da universalidade e da necessidade.
Tal mundo ainda ndo existe na realidade; um mundo como esse, o proprio homem tem de
criar: trata-se do mundo da Arte — um terceiro reino necessario ao lado dos sentidos e da
razdo (STEINER, 2012, p. 20).

Encontramos os conceitos e seus pressupostos da Arte na perspectiva que se adota neste
trabalho. Uma Arte e uma beleza que tem por objetivo, com efeito, trazer o espirito humano ao retorno

de sua natureza, universal. Trata-se da reconciliagao entre o mundo e o homem por meio da Arte.

A Arte no ensino Waldorf

Considerando as ideias de Steiner a respeito da Arte, mencionadas acima, ainda que
brevemente, podemos nos perguntar: de que maneira se insere a Arte na educacao Waldorf? Para
responder a esta questdo é necessario, primeiramente, elucidar a perspectiva de ser humano o
qgual embasa todo o método de ensino. Rudolf Steiner (1861-1925), filésofo e educador austriaco,

foi o fundador da Pedagogia Waldorf. A fundamentacdo tedrico/pratica desta pedagogia, chamada
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Antroposofia, também fora desenvolvida por ele, a partir de seus estudos sobre teosofia (STEINER,
2019). A concepgdo de ser humano que se adota é de um ser tri/quadrimembrado. Ou seja, em
sua constituicdo, o ser humano possui um corpo, alma e espirito. O corpo refere-se ao fisico, este
gue nos possibilita estar e atuar no mundo. O espirito trata-se, com efeito, de algo bem concreto e
vivo, ndo sendo abstrato e imensuravel, qual a metafisica discorre. Observamos o aspecto espiritual
do ser humano na medida em que percebemos o pensamento e a consciéncia humana. “E nossa
parte espiritual na qual construimos um mundo interno, comunicando com o mundo externo.”
(MARTINS; STOLTZ, 2021, p.114). E a alma corresponde a uma intermedidria, uma “ponte” para o
gue vem ao encontro do ser humano a partir do mundo externo, através dos sentidos, e do mundo
interno, com os pensamentos e representacdes, por meio dos sentimentos e sensagdes. Em linhas
gerais, a alma faz essa intermediacdo entre o fisico e o espiritual, entre o efémero e o eterno em
nos. Contemplando esta trimembracdo do ser humano, encontramos em seu aspecto fisico, além
de sua forma, sua funcionalidade. A vitalidade, fluxos e ritmos do corpo fisico correspondem ao que
Steiner denomina ‘corpo? etérico’ ou vital. Em sua alma, encontramos toda a atividade emocional do
ser humano, denominada como ‘corpo astral’, na medida em que compde a vida afetiva, sensitiva
individual. No espirito, encontramos o “eu” humano, em que é possivel ter a consciéncia do mundo
ao redor, do mesmo modo como autoconsciéncia. Nesse sentido, do ser humano trimembrado:
corpo, alma e espirito, constitui-se a quadrimembracdo: corpo fisico, corpo etérico, corpo astral e
“eu”. A alma, por sua vez, possui uma intima relagdo com a esfera espiritual e fisica do homem; por
meio do corpo astral, permite o relacionamento entre sua constituig¢do fisico/corpérea e a afetiva/
espiritual (consciente). O desenvolvimento do ser humano, portanto, permeia por esses aspectos,
de modo que seus “corpos” sdao desenvolvidos ao longo da vida.

Desta forma, nesta perspectiva, observa-se a crianca como um individuo que possui essa
constituicdo em potencialidade, que precisa, portanto, ser desenvolvida a cada etapa da vida.
Essas etapas, por sua vez, sdo desenvolvidas em torno de sete/oito anos, denominados os seténios
(STEINER, 2012a; 2013). Entdo, a partir do nascimento, ocorre o ‘des-envolvimento’ desses corpos na
crianca: corpo fisico, corpo éterico ou vital, corpo astral e “eu”, resultando em um desenvolvimento
de aproximadamente 21 anos. E este possui uma intima relagdo com as forcas da vontade, do
sentimento e do pensamento, sendo o primeiro seténio (0 a 7 anos), desenvolvimento do corpo
etérico: a vontade; o segundo seténio (7 a 14 anos), desenvolvimento do corpo astral: o sentimento;
e o terceiro seténio (14 a 21 anos), desenvolvimento do “eu”: o pensamento. O corpo fisico ja estd
formado no nascimento da crianga.

E a partir desta visdo, entdo, que a Arte é inserida no contexto pedagégico Waldorf.

Diferentemente das pedagogias tradicionais, a Arte no ensino Waldorf possui uma outra qualidade,

2 “Corpo” designa apenas uma imagem de uma parte da constituicdo humana. Steiner refere-se aos aspectos da constituicdo quadrimembrada do
ser humano como corpos, mas nada possuem de relagdo com o corpo fisico o qual conhecemos (STEINER, 2012a).
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e, portanto, é vista mais amplamente do que somente ministrar uma disciplina ou ensinar conceitos
e técnicas artisticas. A cultura moderna supervaloriza o intelectual na escola, na crenga do sucesso
no desenvolvimento da crianca, futuramente. No entanto, para Steiner (2008), o sucesso do
desenvolvimento infantil é alcancado na medida em que, ao lado das capacidades légicas, intelectuais
e morais, surja uma outra capacidade, um novo sentido humano: o sentido artistico.
Somente conceitos e ideias ndo sao capazes de tornar o mundo compreensivel, sobretudo
o ser humano. Partindo desta concepg¢ao de homem, ndo é possivel ao individuo compreender a
si préprio e ao mundo sem a capacidade artistica, uma vez que, enquanto consciéncia, sentimos a
necessidade de dar sentido a natureza em nossa volta, que significa retornar ao mundo do qual nos
encontramos, mas fomos diferenciados.
Devemos permitir ao conhecimento desembocar na Arte, e assim chegaremos a utilizacdo do
sentido artistico. Enquanto sé deixarmos valer a Ciéncia Natural, deveremos dizer: Jamais se
compreenderd como a consciéncia estd ligada @ matéria. Mas, se permitirmos aos conceitos
e as ideias da Ciéncia Natural desembocarem na concepgao artistica, € como se caissem de
repente as vendas dos olhos. Tudo que pertence a esfera das ideias passa a ser visdo artistica

interior, e 0 que entdo se V€, envolve, de certa forma, a esséncia do homem, tal como as cores
captadas pelos olhos envolvem as flores e outros seres da Natureza (STEINER, 2008 p. 23).

Por meio desta compreensao é possivel ao educador inserir a Arte no seu processo de ensino.
Observa-se que nao se trata de ensinar a arte, mas de vive-la!

Em suma, a definicdo da Arte no ensino Waldorf consiste na harmonia e organizagao entre
o ser humano e a natureza, interna e externa, de maneira a trazer o desenvolvimento saudavel
ao ser humano como um todo. Trata-se de permitir a sensacdo de organizacdo sadia interior por
meio do sentido artistico, da mesma forma como o corpo possui a sensac¢do sadia quando consome
alimentos saudaveis. “O conhecimento do ser humano nos leva a entender que a consciéncia é
uma artista que trabalha artisticamente sobre a matéria corporal humana” (STEINER, 2008, p. 26).
O sentido da Arte no ensino, entdo, é trazer a atividade humana espiritual para o mundo. E assim,
guando observamos uma crianca, é a arte que recorremos para compreendermos o que esta crianca
traz consigo como impulsos do seu desenvolvimento. “Quem se coloca desta forma diante do ser
humano em amadurecimento, [...] e olha para o que esta crescendo nele, verd muito através deste
conhecimento atingido por meio do sentido artistico e carregado sobre as asas do amor” (STEINER,
2008, p. 27).

Podemos tomar por exemplo o brincar da crianga. A partir da visdo artistica perante a crianca
brincando, observa-se algo muito além de uma brincadeira. No brincar infantil hd uma seriedade; a
crianca brinca de maneira séria, projetando todas as suas potencialidades ao manusear, organizar os
objetos do mundo externo. Quem observar desta forma, contemplara que, ao brincar, a crianca esta
se preparando para atuar no mundo, para, futuramente, atuar no mundo do trabalho social. A arte

serd inserida, a partir deste ponto, de maneira que a crianca permaneca com essa forca do trabalho
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ao longo de seu desenvolvimento. “Devemos ter a possibilidade de trazer a arte nos primeiros anos
escolares, [...] de forma que tudo que é feito seja deduzido das necessidades que reconhecemos no
ser humano em desenvolvimento. Desta forma conduziremos a atividade ludica que a crianca tinha
praticado até entdo para a atividade artistica” (STEINER, 2008, p. 31).

Considerando estas necessidades a partir do desenvolvimento de cada seténio, na pratica
Waldorf se adota varias formas de atuacdo na Arte. Para se contemplar as tendéncias e possibilidades
trazidas pela prépria crianga, em sua alma, trabalha-se com as atividades pictéricas e plasticas: a
pintura, a aquarela, trabalhos com as cores e a argila. Mesmo que de maneira desajeitada, a crianga
expressa suas tendéncias da alma, expressando o que se deve ser estimulado em sua vida. Atentemos
gue ndo se trata de aptidGes para a pintura, Artes plasticas etc., a crianga expressa nessas atividades
o que traz consigo enquanto individualidade, ndo caracteristicas para a vida profissional ou “talentos”.
A partir do manuseio de suas maos, observa-se as limitacdes e habilidades que a crianca expressa
em sua vida; a prépria argila, a madeira etc. sdo ferramentas de expressdao das maos humanas, que,
por sua vez, sdo os orgdos de expressdo da atuacdo no mundo, da vontade.

Aprende-se a identificar e acompanhar sua forca como individualidade, quando
contemplamos o desenvolvimento da crianga no poético e musical no cotidiano escolar. Com essas
atividades artisticas, acompanhamos o quanto a crianca é capaz de dirigir o seu ser para o mundo,
a partir das forcas aos quais traz consigo em sua constituicdo que liga ao aspecto eterno da vida, o
espiritual. E, ao possuirmos essa percepc¢ao, conseguimos estar diante da crianga de uma maneira
vivida, concreta e verdadeira. “Quando se consegue despertar o espirito e a alma da crianga, se
aprende a lecionar. Aprende-se a lecionar de tal forma que o ensino é, ao mesmo tempo, promotor da
salde e do crescimento, é estimulante de for¢as sauddveis para toda a vida.” (STEINER, 2008, p. 34).

A Arte no ensino Waldorf traduz um caminho o qual leva o individuo a sua esséncia, a sua
totalidade. Ou seja, percorre outras veredas para além do intelecto, sdo as veredas sentimentais,
vividas; a isto Steiner denomina o ensino estético. Segundo Bach Jr. e Marin (2012), a palavra estética
vem do grego e possui o significado de experienciar a si proprio e ao mundo integrados. A partir
do papel criador, manifestador, da esséncia humana na Arte, é possivel a crianca perceber a beleza
existente no mundo e conquistar vias da transformacdo deste; aquilo que é bélico transforma-se
em belo. “O objetivo da experiéncia estética na pratica Waldorf é a educacdo pelo sentimento,
gue denominaremos também educacdo estética.” (BACH JR.; MARIN, 2012, p. 22). Nesse sentido,
encontramos o desenvolvimento do sentimento no segundo seténio da crianga, de maneira que seu
corpo astral estd se emancipando das forcas corpdreas e se tornando autbnomo em sua alma. “De
fato, € mediante seu corpo astral que o ser humano se familiariza, no mundo exterior ao seu redor,
com o que o préprio ser humano produz.” (STEINER, 2019, p. 243).

Por isso, é necessario a crianca, neste periodo, o ensino baseado numa educacao do

sentimento. Com o corpo astral, nos libertamos das questdes de tempo e espaco, uma vez que a vida
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emocional e psiquica transcende estes aspectos concretos; no entanto, é necessario a crianga que
se torna um jovem se inserir de maneira correta no mundo concreto e vivo. Desta forma, o ensino
estético possui o objetivo de conduzir a alma infantil nos aspectos praticos da vida; desenvolvendo
o sentido artistico que é possivel a crianca se inserir de maneira correta no mundo, educando seu
sentimento, vivenciando o belo e introduzindo sua individualidade na atuacdo do mundo.

A crianca, é necessario ter a possibilidade de vivenciar o todo, de maneira que vivencie
também as partes. Assim, quando apresentamos metade de um desenho, a crianga sente a
necessidade de completar o que falta, sente a necessidade de contemplar o todo. Esse é o ensino
estético: possibilitar a insercdo da crianca, das partes do mundo, em um todo.

[...] é preciso fazer com que a crianga perceba ser necessario fazer a outra parte, nao
considerando o desenho pronto enquanto essa outra parte ndo estiver presente. Entao
eu desenvolvo o senso de beleza imediatamente vivo. [...] Eu resgatarei da crianca o que

realmente torna o corpo astral mével em si, o que leva o corpo astral a ser um membro
funcional no ser humano (STEINER, 2019, p. 253).

E necessario a crianca a aprender pela vivéncia, de modo que autorize a sua alma a sentir a
falta do complemento. Isto a possibilitara abranger a Arte enquanto complementadora do processo
de conhecimento, como complemento da triade: realidade (experiéncia) — ideia (pensamento) —,
acrescentando a terceira: expressao artistica da particularidade do Todo (sentimento). Nesse sentido,
em toda a vivéncia escolar Waldorf ha o cultivo desta proposta, na medida em que a vivéncia da Arte
traduz o carater da necessidade do ser humano, de modo a ser atendida sob diversas possibilidades

ha escola.

Possibilidades artisticas da Pedagogia Waldorf

Compreendendo a concepgao e os objetivos de se inserir a Arte na Pedagogia Waldorf,
destacamos algumas praticas, de forma a tornar mais concreta a possibilidade de atuacao docente,
fornecendo inspiracdo para um atuar mais integral, conforme a teoria propde. Lima (2018)
fundamenta o ensino artistico como possibilidade de aprendizagem; observa a intelectualizagdo que
a escola vem sofrendo, de maneira a enfraquecer outras potencialidades da crianga, prejudicando
seu desenvolvimento integral. Bach Jr. e Marin (2012, p. 25) ressaltam para o valor intrinseco do
ensino estético da Pedagogia Waldorf, que é o de proteger a crianga do “[...] avalanche de estimulos
fragmentados aos sentidos, servindo como um escudo as incessantes exposi¢cdes do que é sem vida.”

Nesse sentido, Lima (2018) apresenta praticas artisticas como forma de integralizacdo do
desenvolvimento da crianga, promovendo sua aprendizagem. Na pratica Waldorf, os trabalhos
artisticos se iniciam na Educacao Infantil, permeando toda a vida escolar da crianca e jovem. As
atividades, entretanto, vdo mudando de qualidade e complexidade, resultando, na adolescéncia, em

trabalhos artisticos de construcdo de ferramentas e/ou objetos. A autora destaca algumas praticas:
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a) desenho de formas, que contribui para o desenvolvimento do corpo etérico; as linhas e curvas
desempenham um papel de fluxo, fortalecendo o aspecto vivo e dindmico na crianca. “A ocupacao
com o desenho de formas estd relacionada com a geometria, que é recomendada desde o primeiro
dia de aula.” (LIMA, 2018, p. 7). b) As cores, que transmitem a vivéncia de cada crianca, a partir da
sensagao a qual a cor desperta. Do mesmo modo, desperta o senso de harmonia entre as cores e
tons. Na escola Waldorf, a pintura em aquarela é fundamental, o papel Umido permite a cor “dancar”
e se misturar com outras, desenvolvendo a leveza e harmonia entre elas. Isto é sentido pela criancga,
permeando o seu ser.

Na vida cotidiana, mais tarde, as figuras, ilustracdes, formas, cenas, terdo naturalmente uma
percepc¢ao mais apurada da harmonia entre cores. c) Trabalhos manuais, como trico, croché, entalhe
em madeira, modelagem em argila, trabalhos com metais e ceramica; todos esses sao trabalhos
com as maos, “[...] estd relacionado com a natureza dos pensamentos e ideias flexiveis, fazendo
surgir do trabalho manual o préprio intelecto, preparando-o para ativar o pensar” (LIMA, 2018, p.
9). De maneira gradativa, a crianca vai ampliando suas atividades manuais, aumentando o grau de
dificuldade e expansao, proporcionando o desenvolvimento do seu senso artistico e estético. “Os
resultados desses exercicios ndo se resumem a obras de arte, mas no aperfeicoamento de aptiddes
e no desejo de conjugar arte e ciéncia, visando a participacdo de ambas.” (LIMA, 2018, p. 11).

Complementam Cardoso e Zaphas (2021) o aspecto social dos trabalhos manuais do jovem
adolescente. Por um lado, os trabalhos sao compartilhados com a sociedade, de maneira a vende-los
em feiras, ou utilizados para o trabalho pratico cotidiano. Mas, por outro, “A juventude ao entrar em
contato com atividades primarias da humanidade (fiar, tecer, pintar, esculpir etc.) agrega respeito ao
trabalho manual, sensibilidade pela qualidade do objeto ou da atividade realizada, além de trabalhar
perseveranca e capricho” (CARDOSO; ZAPHAS, 2021, p. 679).

Lembramos também a musica e poesia como atividade artistica. A musica na pratica Waldorf
possui um significado social: a inclusdo de todos, na medida em que se sente, pensa e age de maneira
conjunta, objetivando a harmonia entre todos. SO resultara numa bela e boa musica quando partir
da atuacdo conjunta das criancas, respeitando o ritmo e esperando pelo préximo. A funcdo desta
pratica musical é a harmonizac¢do, seja entre a cangdo e o canto, como também entre individuos
na performance, formando um elo comunitario. “[...] € o préprio mundo dos tons que estabelece
o modelo arquetipico da atuacdo social!” (WEBECK-SVARDSTROM, 2004, p. 160 apud BACH JR.;
MARIN, 2012, p. 26).

Este principio também se aplica aos versos; as recitacdes durante as aulas permitem a
expressao, pela laringe de cada crianga, abrangendo o todo da classe, de maneira a universalizar os
conteudos recitados. A dimensao da palavra na arte possui uma grande importancia, na medida em
gue atesta o conteudo vivo do ensino. Por isso, tanto na musica como na poesia o tom, a maneira

de se pronunciar a palavra deve possuir vida, sentido, estética. Nisso resulta também a contacdo de

100



O papel da arte no ensino: uma perspectiva da pedagogia waldorf

contos, lendas, mitos etc., que possui a vitalidade a qual deve existir no educador, que conta a histodria,
como na crianga, que recebe os conteudos das palavras pronunciadas e cria, por conta prdpria, suas
imagens. “Na pratica diaria, isto significa que o professor Waldorf deveria contar histdrias que sabe
de cor, justamente porque decorar significa que ele passa por um processo de vivificar a narrativa
em si mesmo, significa que ele sabe pelo coracdo, “du coeur”, pelo préprio sentimento” (BACH JR.;
MARIN, 2012, p. 25).

Encontramos nas atividades artisticas duas polaridades, que se complementam: a
individualizacdo e a socializacdo. As atividades plasticas-pictdricas vém a contribuir para o processo
de autonomia, de identidade, individualizante; e as atividades poético-musicais carregam as forcas da
comunhdo, fomentando a vida social. Nesse sentido, a arte trabalhada na Pedagogia Waldorf carrega
as possibilidades de integracdo entre o ser humano, individual, espiritual, e o mundo, generalizado,
multiplo. Todas as suas formas de expressdao desempenham um valor inestimdvel a alma humana,
na medida em que todos os artifices utilizam os sentidos: visdo, audicdo, tato, olfato. A fala, o
movimento, os sentimentos e as sensag¢des possuem um sentido elevado para o desenvolvimento
daindividualidade humana que se expressa. As mados sdo conduzidas como dadivas divinas, de modo
gue compreendem a objetiva¢ao da criagdo humana. A fala, por sua vez, possui a grande tarefa de
trazer os grandes mistérios da vida, onde os contos e lendas trazem a crianca, por meio de imagens,
conteudos morais, que somente possuem seu valor através de uma fala poética. “A fala sofre,
atualmente, uma servidao a abstracao, unicamente como transportadora de informacao intelectual,
como transmissora de pensamentos. Mas a palavra poetizada ndo sé contém quadros do mundo,
como também panoramas dos sentimentos” (BACH JR.; MARIN, 2012, p. 28).

Estes sdo os aspectos valorizados no trabalho artistico do ensino Waldorf. Desenvolver o
sentido artistico significa atribuir o olhar grandioso para tudo o que se vive no cotidiano; quando
trabalha-se desta forma, abre-se uma gama de possibilidades a crianca para ela se expressar na vida,
da maneira como |lhe convém no momento, a partir do que vier a sentir, tornando-a livre em sua
expressdo de maneira saudavel. Partindo deste ponto, enfatizamos a importancia em se trabalhar
esses atributos com as criancas do segundo seténio, cujas desenvolverdo seu corpo astral, fonte da
vida afetiva, de uma maneira estética, ou seja, desenvolvendo o sentimento adequado para aquilo

gue é belo, verdadeiro e bom.

De acordo com esta visdo o aluno é preparado para ser um artista, no sentido de encarar
seu papel no mundo com os olhos de um artista, buscando a bondade, a beleza e a verdade
com esse olhar. Esta é a defini¢do schilleriana de ser artista, ou de ser educado esteticamente
(ROMANELLI, 2016, p. 183).

Dessa forma, da educacdo estética, com o sentido artistico no segundo seténio, encontramos

jovens mais alicercados em ideais. Os sentimentos e a visdo artistica trabalhados neste periodo

101



Revista da Faculdade de Educagdo Vol. 38. N.02 (Jul/dez) 2022

produzem necessidades maiores e mais elevadas no seténio seguinte; o jovem desenvolve-se
integralmente, ndao permanecendo a mercé dos sentidos fisicos e impulsos inferiores de sua alma.
“A necessidade que a crianca do segundo seténio tem de vivenciar o mundo de forma estética,
transforma-se a partir da puberdade, inicio do terceiro seténio, em necessidade de ideais” (BACH
JR.; MARIN, 2012, p. 27).

A Arte se insere na Pedagogia Waldorf a partir do olhar para o ser humano abarcando tudo
0 que vem ao seu encontro como possibilidades, e, ao mesmo tempo, tudo o que o ser humano
carrega consigo enquanto individualidade. O sentido artistico estd em conseguir observar cada
crianca encontrando os impulsos trazidos consigo e suas possibilidades para seu desenvolvimento,

promovendo, na atividade artistica, salde, ou seja, a forca sanadora de suas fraquezas.

Consideragoes finais

Apresentamos de maneira reduzida algumas reflexdes sobre a Arte no ensino Waldorf.
Nesta perspectiva, para que se compreenda o papel da Arte no ensino é necessario desenvolver
um sentido, o artistico, pois, para conhecer o mundo ndo basta apenas a experiéncia e a razao; é
necessario o aspecto o qual faz o elo entre esses dois aspectos. Vemos na Arte esta possibilidade
pelo fato de que este elo ainda ndo é realidade, é necessario ser criado. Uma contribuicdo para esta
criacdo, portanto, estd nas praticas artisticas da Pedagogia Waldorf.

Encontramos nesta perspectiva uma concepgao de Arte que permeia todo o ser humano.
N3o se trata da eficiéncia ou resultado das atividades artisticas, mas, sobretudo, das vivéncias que
elas proporcionam. Pois, se é necessdrio ao espirito humano o retorno a sua natureza individual e
universal, arquetipica, e ndo ha uma realidade pronta para isto, torna-se uma necessidade humana
a criacdo dessas vivéncias artisticas, na medida em que permitem o contato com as préprias forcas
criadoras, desenvolvendo o conhecer, de si préprio e do mundo, gerando forcas integradoras.

Encontramos ao longo do desenvolvimento cultural da humanidade uma Arte contemplativa
e embriagada de forgas filoséficas, como vemos no povo grego, que vai emancipando-se da imagem
primordial, abrindo os “olhos” para o humano, o humano terrestre. A partir de entdo, a Arte vem
sendo uma forma de expressao da vida religiosa do ser humano, do terrestre com vistas ao divino
compreendido pelo Cristianismo Medieval.

Disto resulta em um irremediavel afastamento destas forgas primordiais, desenvolvendo,
em contrapartida, a compreensao daquilo que se apresenta sobre o plano terrestre, manifestado em
uma Arte fundamentada em conceitos, geométricos por exemplo, alcangcando a periferia da Ciéncia.
Deste modo, podemos ver uma Ciéncia ganhando forma e contelddo a partir da Arte. Na atual época,
portanto, fazemos jus a essa emancipacao, oferecendo todos os créditos do desenvolvimento ao

conceito e intelecto, ou seja, a Ciéncia. Esse paradigma estd ancorado em todos os ramos da nossa
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vida.

Na Educacao, a ferida na qual sofremos a dor é a fragmentacao, o ensino intelectualizado
fragmenta a realidade; o conceito separa. Por isso, a Arte na Pedagogia Waldorf traz essa funcao
restauradora. Promover o elo entre a consciéncia e a matéria, entre o espirito e a natureza. Além do
conhecimento do mundo, promove forcas curativas, sanadoras. O papel da Arte no ensino Waldorf
é restaurar o potencial humano, criador de novas realidades.

Encontramos em Steiner uma recuperag¢ao desta ordem sanadora da ferida cultural, de modo
gue resgatando a teoria goetheana sobre a Arte, soube utiliza-la para a fundagdo da Arte de Educar.
Goethe reanimou a disposicdo artistica para acessar o reino das ideias, onde sé é possivel acessar
ao ultrapassar o campo dos sentidos fisicos, devolvendo aos conteudos percebidos pelos sentidos
o seu conteudo ideal, ou seja, a sua origem divina.

Portanto, acreditamos que atingimos o sentido de expor essas ideias, uma vez que trouxemos,
de modo sucinto, a questado da Arte como fundamento para colocar os conteudos ideais (ou divinos)
no ambito das percepcdes dos sentidos. Isto gera para o campo da Educacdo uma inestimavel riqueza,
pois o que é a Educacdo sendo desenvolver a humanidade, e, dentro desta perspectiva, devolver a
humanidade integral, a qual nos foi roubada, ao menos em parte, através dos caminhos evolutivos
aos quais a cultura humana vem trilhando. No entanto, compreendemos que este é um assunto
complexo, justamente por sua enorme riqueza, admitindo, assim, que este é apenas um fomento a

reflexao sobre o tema.
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RESUMO: Objetiva analisar as expectativas e dificuldades dos estudantes do Ensino Médio publico em relacao
a0 acesso e permanéncia no ensino superior. De carater quali-quantitativo, a pesquisa ocorreu a partir da
aplicacdo de questionario com 27 perguntas, em trés turmas da 32 série do ensino médio, nos turnos diurno
e noturno. O total de participantes foram 67 alunos, o que corresponde a cerca de 80% dos discentes que
estavam frequentando as aulas. Quando o aluno do ensino publico escolhe pela continuidade dos estudos,
ele encontra algumas barreiras como: desconhecimento de politicas de acesso e permanéncia, despreparo
para realizacdo de vestibulares/ENEM, falta de condicdo financeira para continuacdo dos estudos. Para que
essas condicdes sejam sanadas, é preciso melhorar a qualidade do ensino no nivel médio, bem como manter
e propagar as condicOes de acesso e permanéncia.

Palavras-Chave: Estudantes. Ensino Médio Publico. Acesso e Permanéncia. Ensino Superior. Classes Populares.

ABSTRACT: It aims to analyze the expectations and difficulties of public high school students in relation to
access and permanence in higher education. Qualitative and quantitative, the research took place through
the application of a questionnaire with 27 questions, in three classes of the 3rd grade of high school, in the
day and night shifts. The total number of participants was 67 students, which corresponds to about 80% of
the students who were attending classes. When the public school student chooses to continue his studies, he
encounters some barriers, such as: lack of access policies and unpreparedness to perform entrance exams /
ENEM, lack of financial condition to continue his studies. For these conditions to be resolved, it is necessary
to improve the quality of education at the secondary level, as well as, maintain and propagate the conditions
of access and permanence

Keywords: Students. Public High School. Access and Permanence; University education. Popular Classes.
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RESUMEN: Su objetivo es analizar las expectativas y dificultades de los estudiantes de secundaria publica en
relacidon con el acceso y la permanencia en la educacidon superior. Cualitativa y cuantitativa, la investigacion se
llevé a cabo mediante la aplicacién de un cuestionario con 27 preguntas, en tres clases del tercer grado de la
escuela secundaria, en los turnos de dia y de noche. El niUmero total de participantes fue de 67 estudiantes,
lo que corresponde a aproximadamente el 80% de los estudiantes que asistian a clases. Cuando el estudiante
de la escuela publica elige continuar sus estudios, se encuentra con algunas barreras, tales como: falta de
politicas de acceso y falta de preparacion para realizar los exdmenes de ingreso / ENEM, falta de condiciones
financieras para continuar sus estudios. Para que estas condiciones se resuelvan, es necesario mejorar la
calidad de la educacion en el nivel secundario, asi como mantener y propagar las condiciones de acceso y
permanencia.

Palabras clave: Estudiantes. Preparatoria publica. Acceso y permanencia; Ensefianza superior. Clases populares.

Introdugao

Este texto objetiva analisar interesses e dificuldades dos estudantes do Ensino Médio
publico em relacdo ao acesso e permanéncia no ensino superior. Também discutira sobre o papel
gue a escola assume no intuito de promover ou nao o prolongamento da formagado destes sujeitos.
Nosso empenho em nos aproximarmos dos estudantes do Ensino Médio para pesquisarmos sobre
suas expectativas e dificuldades em relagdo a cursar o nivel superior em uma instituicdo publica
justifica-se diante de os autores serem oriundos das escolas pertences a esta rede, tanto em suas
formacgdes na Educacdo Basica quanto universitdria; por essa investigacao ser financiada com recursos
governamentais e por entendermos que, ao enveredar por esta via, possibilitamos o enriquecimento
no campo de investiga¢do de instituicdes desta natureza.

Nossos interesses individuais de investiga¢do consistem sobre os estudantes universitarios,
em especial, aqueles oriundos das camadas populares, que frequentam as instituicdes publicas. No
entanto, diante de uma série de discussGes decorrentes das leituras no nosso grupo de pesquisa e do
contato com graduandos recém-ingressos no nivel superior, consideramos relevante nos debrucarmos
na etapa anterior, ou seja, o Ultimo ano do Ensino Médio publico, diante da complexidade que
envolve este momento formativo, pois é quando jovens vivenciam ansiedades; frustragdes; conflitos
familiares e dilemas entre ingressar no mundo do trabalho ou continuar os estudos. Tais sentimentos
e concepcoes sao decorrentes de elementos histéricos que distanciam a esta camada lograr a
continuidade dos estudos.

Apesar da importancia de conhecer os fatores que influenciam jovens e adultos das
camadas populares em relacdo ao ingresso no ensino superior, o acervo sobre estudos que foquem
nesta tematica especificamente é restrito (SILVA, 2003; BASTOS, 2005; GOMES, SPARTA 2005;
(MONT’ALVAO NETO, 2014; SOUZA, 2015; SAMPAIO, 2016; BRAGA, XAVIER 2016; ANDRADE, 2020;
ARTES, UNBEHAUM, 2021). Contudo, todos convergem ao afirmar que elementos como cor/raca;
renda familiar, género, escolaridade, idade, dentre outros influenciam nesta questao. Souza e Vazquez

(2015, p. 411) afirmam que:
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Os tedricos classicos da educagdo sustentam que a trajetdria escolar e profissional dos jovens
varia conforme a inser¢do de classe de sua familia de origem, o que afeta suas expectativas
com relagdo a uma educagdo prolongada. Pesquisas atuais vém demonstrando que os
diferentes niveis de renda familiar acarretam oportunidades desiguais de trabalho e renda
entre os jovens (ANDRADE; DACHS, 2007; LIMONGI; SAMPAIO; TORRE, 2000; POCHMANN,
2004).

Todos estes elementos, de modo geral, estdo relacionados com a questdo de classe social,
a qual agrupa os sujeitos a partir do lugar que ocupam na estrutura social. Este conceito explica
como ocorrem as desigualdades sociais, pois esta determina, a partir da posi¢cdo que o sujeito ocupa,
0 acesso aos bens materiais e de servicos, como saude, condi¢des de trabalho, renda, educacao,
dentre outros.

A influéncia dos condicionantes sociais na educagdo é bastante discutida na literatura
educacional (SAVIANI,1977; BOURDIEU E PASSERON, 1970; ALTHUSSER, 1985; BAUDELOT E ESTABLET,
1971, FREIRE, 1974). Todas estas teorias denunciam que a educag¢do assume a fung¢do de reprodugao
da estrutura de classes da sociedade. Althusser (1985) critica 0 mito da escola Unica e neutra, ao
afirmar que prevalece a inculcacdo da ideologia burguesa dominante, na qual a escola cumpre o
papel de formar a forga de trabalho, distribuida de modo desigual, conforme a fungdo a ser assumida
na estrutura social.

Bourdieu e Passeron (1975) contribuem ao questionarem o desempenho escolar como
consequéncia de atribuicdes pessoais - talentos, aptiddes — e afirmam que a escola ndo assume
o papel de contribuir para mobilidade social e sim um poderoso meio de aparentar igualdade de
oportunidade e de acesso.

Em nivel de Brasil, Kuenzer (1992) também afirma a existéncia desta dualidade de acesso
do sistema produtivo, o que contribui, segundo a autora, para segregar as instituicdes educacionais
em escolas diferenciadas: uma voltada para a elite — responsdavel pela formacdo académica,
intelectualizada, descolada de ag¢des instrumentais — a outra, para o ensino profissionalizante,
direcionada para as classes populares, a qual disponibiliza formagdo profissional em instituicdes
especializadas ou no préprio ambiente de trabalho. Tal formacao foca no aprendizado técnico e nas
habilidades praticas de acordo com a fungao exercida e direciona, desde cedo, para uma profissao,
minimizando, assim, a perspectiva de ingresso ao ensino superior.

Apesar de todas as limitacdes, nas ultimas décadas, a partir do governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC), no periodo de 1995-2002, houve uma expansao do setor privado na educagdo superior
e, a partir do Governo de Luiz Indcio Lula da Silva (Lula), 2003-2010, esse crescimento também ocorreu,
porém, consideravelmente, através de instituicdes publicas, ou seja, mesmo com a elevacdo do setor
privado, essa gestdo privilegiou a ampliagdao e democratizagao de acesso, inclusive procurando o
viés da equidade, ao contemplar populacdes historicamente ndo atendidas por razdes econdmicas

e sociais, pois, como ressalta Krainski (2015), o bom aluno do nivel médio ndo necessariamente
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ingressara no nivel superior, por isso existe a politica de cotas para permitir um maior acesso das
camadas populares as universidades.

Para promover a democratizacdo do ensino superior, o governo federal criou neste periodo
varios projetos e a¢des elucidados no Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE). Podemos citar
enqguanto algumas acdes que foram descritas especificamente para o Ensino Superior: Universidade
Aberta do Brasil (UAB), Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais (Reuni), Programa Universidade para Todos (ProUni), Fundo de Financiamento ao Estudante
do Ensino Superior (Fies), Sistema de Selecdo Unificada (SISU), Programa de Bolsa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), Programa
de Bolsa Permanéncia (PBP) e além dessas a¢des, existem outras medidas, como: programas de
cotas, “que priorizam a insercdo de grupos minoritarios com histérico de exclusdo (étnicos, raciais,
sexuais, entre outros)” (GUARNIERI, MELO-SILVA, 2007, p. 70) e programas pré-vestibulares gratuitos.

A partir da aprovagdao em 2007 do Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE), ocorreu
um grande incentivo ao acesso em instituicdes publicas e, consequentemente, é aprovado o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (Reuni) pelo
Decreto 6.096/2007, que teve como objetivo a ampliagdo do acesso a educagdo superior por meio
de mudancgas como: aumento do nimero de vagas/alunos nas salas de aula, abertura de cursos
noturnos, diminuicdo do custo/aluno, flexibilidade dos curriculos, novas arquiteturas curriculares
e acdes de combate a evasao.

No que tange a Politica de Cotas Raciais, esta surge para permitir aos negros acesso ao
ensino superior. Deste modo, torna-se uma agao afirmativa, que cria ou reserva vagas neste nivel
de ensino, seja ele publico ou privado, oportunizando o ingresso desta popula¢do que foi sempre
colocada a margem da sociedade, ao ser marcada pela discriminacdo e, muitas vezes, destratada,
necessitando, assim, de politicas para diminuir os efeitos deixados por essa situacao, como defendem
Bento (2016), Silva e Costa (2016).

Diante das politicas de acesso e permanéncia dos estudantes das camadas populares
no ensino superior, bem como do aumento no numero de vagas em instituicGes publicas Artes e

Unbehaum (2021, p. 2) afirmam que:

O inicio do Século XXI é marcado por mudancas representativas no perfil de estudantes
do ensino superior no Brasil. Observa-se desde uma ampliagdo do numero de pessoas
que acessam, frequentam e finalizam cursos de graduagdo e pds-graduagcdo como uma
mudanca no perfil discente, tanto nos aspectos de origem social como de pertencimento
étnico-racial. Um elemento também importante nessa caracterizagdo é a possibilidade de
uma analise interseccional dos marcadores de sexo e cor/raca (FRASER, 2002; CRENSHAW,
2002; MCCLINTOCK, 1995; PICITELLI, 2008).

Percebemos, assim, uma ampliacdo das oportunidades tanto de acesso quanto de

permanéncia por parte das camadas populares & educacio superior. E importante destacar que
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0 aumento destes percentuais decorre da elevagdao do nimero de alunos que concluem o Ensino
Médio nos ultimos anos. Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, 2019 (PNAD,
2019), a proporc¢ao de pessoas no Brasil de 25 anos ou mais de idade que concluiram, no minimo,
esta etapa era de 45,0% em 2016, passou de 47,4% em 2018 e aumentou para 48,8% em 2019. No
entanto, apesar deste avanco, no que tange aos mais pobres, o percentual de conclusdao é menor se
comparado aos mais ricos, ou seja, 36,7 pontos percentuais é a diferenca entre a taxa de conclusdo
do Ensino Médio na idade recomendada entre os 25% mais ricos e 0s 25% mais pobres.

Essa distorcao permanece no que se refere ao ingresso no ensino superior. Pesquisa realizada
em 2018, pelo IBGE, demonstra que, dos alunos que completaram o Ensino Médio na rede publica,
apenas 36% ingressaram numa faculdade, enquanto que os provenientes da rede privada o percentual
mais que dobrou, alcancando 79,2%. Deste modo, percebemos que, apesar de todas essas politicas
deinclusdo, a desigualdade de acesso ainda é alarmante. Sabemos que a exigéncia de formacdo em
nivel superior, na atualidade, é condicdo minima para galgar avancos econémicos e culturais, assim,
€ importante que os jovens das camadas populares tenham a possibilidade de acesso e permanéncia
nestes espagos formativos.

O IBGE (2016) demonstra, ainda, a relagao entre educacao e renda no Brasil e, ao comparar
o avanco educacional dos filhos em relagdo aos pais, constata que o acesso ao ensino superior ainda
nao foi suficiente para garantir a igualdade de oportunidades, de modo a construir de uma sociedade
mais justa nos ultimos anos. Assim, nosso Pais, ao ser comparado com dados de outros trinta paises,
assume a segunda pior posicdo em um estudo sobre mobilidade social, feito pela Organizacao para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Tal dado, no entanto, ndo inviabiliza a luta
em possibilitar a essa camada o diploma em ensino superior, pois, como constatamos na pesquisa
realizada por Cruz (2020), a trajetdria universitaria faculta um determinado estatuto sdcio profissional
a0s egressos ao possibilitarem atuar em profissdes que oportunizam uma renda maior do que a dos
seus pais, esses oriundos da zona rural, pouca escolaridade, renda familiar até um saldrio minimo,
dentre outros. A comprovacdo de que a educagdo superior ndo é algo comumente vivenciado
nas familias de futuros professores nao é algo recente. Em nossa pesquisa apenas 8% dos alunos
responderam que tem Pai ou Mae com ensino superior completo.

Para além dos aspectos referentes a ascensdo econémica, defendemos a importancia de
as camadas populares cursarem o ensino superior, diante da possibilidade de formacdo politica e
de desenvolvimento da consciéncia critica. Sobre tal questao, Demo (1999, p. 15 — grifos do autor)
declara que:

[...] a pobreza politica é mais comprometedora, para as oportunidades de desenvolvimento,
do que a pobreza material; problema mais constrangedor é a ignorancia, que inviabiliza
a gestacdo de sujeitos capazes de histdria prdpria, ao obstruir a cidadania individual e

coletiva; mudancgas provém menos de um pobre que tem fome (o qual acaba facilmente se
contentando com qualquer sorte de assistencialismo), do que de um pobre que sabe pensar.
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A partir deste entendimento, defendemos que a universidade publica precisa acolher,
principalmente, estudantes que cursaram a Educagao Basica em instituigdes publicas, e ndo, diante da
sua qualidade em relacdo ao ensino, extensao e, especialmente, a pesquisa, ser espaco privilegiado
daqueles que percorreram sua trajetdria formativa em escolas privadas. Assim, conhecer o que
distancia ou aproxima o aluno da escola publica no que tange a construir sua formacao académica

é relevante para tornar este espaco cada vez mais democratico e inclusivo.

Metodologia

A abordagem de pesquisa deste estudo é de cardter quali-quantitativo, a qual, segundo
Creswell e Clark (2007), apresenta uma tipologia voltada para as ciéncias sociais e utiliza-se da
abordagem mista ao comparar, contrastar e explicar dados estatisticos com dados qualitativos ou
vice-versa. Conforme os autores, a combinagdo de duas abordagens pode possibilitar dois olhares
diferentes, propiciando uma visualizacdo ampla do problema investigado.

A discussdo baseia-se nos dados coletados por meio de questionario, composto por
27 questdes, com perguntas abertas e fechadas, nas quais foram investigadas as caracteristicas
sociodemograficas dos alunos, sua trajetdria escolar e sua aspiracdo de conclusdao do ensino médio
e, especialmente, de ingresso no ensino superior.

A aplicagdo ocorreu em trés turmas do 3° ano do Ensino Médio, de uma escola publica, no
municipio de Jacobina-BA, a qual foi escolhida por ser a maior do municipio. A coleta dos dados
ocorreu em uma turma de cada turno. Tal op¢do justifica-se porque sabemos que, mesmo todos
cursando a mesma instituicao, o fato de estudarem no diurno ou noturno, por exemplo, diferencia
o perfil dos estudantes e almejamos mapear esse panorama a partir destas diferentes vertentes.

Inicialmente, solicitamos a direcdo o acesso a escola e averiguamos quais dos professores
da supracitada série se predispunham a disponibilizar o tempo da aula para realiza¢do deste estudo.
Um critério para participacao na pesquisa foi a voluntariedade dos estudantes, de modo que, mesmo
estando presentes na sala de aula, no horario de aplicacdo do questionario, aqueles alunos que ndo
tivessem interesse seriam dispensados de responder. Deste modo, obtivemos os seguintes resultados:
na turma do Matutino foram matriculados 35 alunos, 30 estavam frequentando, 23 participaram
da pesquisa. Na turma do vespertino foram matriculados 35 alunos, 29 estavam frequentando,
22 participaram da pesquisa. Na turma do noturno 35 alunos foram matriculados, 24 estavam
frequentando, 22 participaram da pesquisa. Portanto, vale ressaltar que 67 alunos responderam ao
guestionario, o que corresponde a cerca de 80% dos que compareceram. A diferenca entre os sexos
foi pequena, sendo 52% do sexo feminino e 48% do sexo masculino.

Neste momento foram informados, também, que poderiam declinar de suas contribuicdes

nesta investigacdo a qualquer momento que desejassem. Os participantes assinaram o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esta pesquisa compde uma tematica de investigacao
de um projeto de pesquisa guarda-chuva, o qual foi cadastrado na Plataforma Brasil e recebeu
parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB, através do CCAE de nimero

81693417.2.0000.0057.

Resultados e discussoes

O questionario aplicado nos permitiu levantar dados, que serdo discutidos em duas
categorias, acesso e permanéncia, para melhor compreensao da problematica apresentada. Um
aspecto relevante questionado que influencia na discussdo das duas categorias refere-se a rede de
ensino cursada na Educacdo Basica. Constatamos que 88% deles cursaram todas as etapas na rede
publica de ensino. O restante estudou algumas etapas nas escolas privadas, ou seja: cerca de 4,2%
dos alunos frequentaram na educacao infantil, 4,3% estudaram no fundamental | e somente 1,2%
estudaram todas as séries no ensino médio e ja 2,3% ndo responderam.

O fato de aproximadamente 95% estarem cursando todo Ensino Médio em escola publica,
segundo estudo do IBGE (2016), é algo que influencia no acesso a universidade, pois os dados
mostram que aqueles que completaram esta etapa na rede publica correspondem apenas a 36%
daqueles que ingressaram no ensino superior, enquanto que nos provenientes da rede privada esse
percentual mais que dobrou, alcangando 79,2%.

Essa dificuldade pode ser observada em nossa investigacao quando perguntamos aos alunos
se consideram que é possivel ser aprovado no vestibular estudando no Ensino Médio publico: 83%
responderam que sim e 17% responderam que ndo. Constata-se, também, que 35% dos estudantes
reconhecem que precisam se preparar melhor para o ingresso no ensino superior, enquanto 65%
relatam que se sentem capazes em ingressar numa universidade. Mas, quando perguntado como
avaliam os conteldos constantes na prova do ENEM, 56% responderam que tiveram dificuldade
para fazer a redacdo e 46% responderam que nunca ouviram falar da maioria dos conteudos, o que
confirma a fala de Barros (2015), ou seja, apesar de perceberem a possibilidade de acesso, faltam-
Ihes conhecimentos necessdrios para aprovagdo. Segundo este autor, tais dificuldades ocorrem
porque a grande maioria dos alunos que conclui o Ensino Médio em escolas publicas encontra muitas
restricdes nos processos seletivos do ensino superior, pois possui sérias dificuldades de leitura,
escrita e resolucdo de exercicios matematicos elementares; a sua formacao cientifica € minima e
seus conhecimentos sdao bastante fragmentados.

Apesar das dificuldades elencadas, percebemos que, ao apontarem suas expectativas frente
ao futuro, apds o término do Ensino Médio, o ingresso no ensino superior foi o mais cotado, com
85,6%, seguido de adentrar no mundo do trabalho, com 81%, construir familia com 5,4% e 4,1%

outros. Vale ressaltar que a maioria dos estudantes marcou mais de uma opcdo. Optamos por
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nao fecharmos somente na escolha de um item, mas percebemos que, diante da pergunta, a qual
destaca a questdo imediata, estes sujeitos tém clareza da importancia dos estudos, que também deve
configurar-se enquanto um sonho, mas também a necessidade de meios para custear sua formacao
e que, portanto, necessitarao assumir um emprego.

Na nossa investigacao é perceptivel o interesse e valorizacdo do ensino superior por parte
dos participantes, o que também ocorre no estudo de Souza e Vazquez (2015). Em ambos os casos, 0s
alunos ndo sucumbem ao que Bourdieu e Passeron (1975) denominam de “elimina¢do sem exame”,
ou seja, ha uma expectativa em relacdo a continuidade dos estudos, mesmo diante das dificuldades
existentes diante do reconhecimento dos percalcos derivados da posicdo na estrutura de classes.

Ao responderem uma questdo aberta sobre os beneficios de cursarem o nivel superior,
os estudantes elencaram aspectos como: “uma melhor qualificacdo, uma vida estdvel e financeira
melhor” (aluna do turno vespertino); “melhoria do emprego, onde posso ganhar mais e sustentar
meus filhos” (aluna do turno noturno). Gomes e Sparta (2005) explicam que existe um desejo pela
ascensdo social das camadas populares, tendo como estimulo a valorizacdo das profissdes adquiridas
a partir do nivel superior e a desvalorizacdo das outras formas de ocupacado existentes no mercado.
Esse entendimento é construido, entre outros meios, através de diferentes veiculos de comunicacao.
As inumeras transformacdes sociais, que fomentam a globalizacdo, influenciam, de certa forma, os
padrdes educacionais, que geram uma obrigatoriedade em ter niveis mais elevados de escolaridade
e a certificacdo de conclusdao do Ensino Médio ja ndo é o bastante. Deste modo, entendem que a
graduacdo possibilita melhores empregos, com saldrios mais altos e a valorizacdo desse individuo,
gue vive a margem da sociedade, além de possibilitar, também, visibilidade e respeito, como nossos
contribuintes relatam. Assim, percebemos que o desejo de um diploma de ensino superior nao se
restringe a uma questdo financeira.

Acrescentamos que o aumento da presenca de instituicGes de ensino superior, privadas
e publicas no municipio, a qual possibilita aos jovens e familiares perceberem que pessoas do seu
convivio, com condicdes materiais e culturais mais préximas de sua realidade, ingressaram nesse nivel
de ensino e, de algum modo, melhoraram seu padrao de vida, também influencia nessa expectativa.

As trés opgdes que os alunos deveriam escolher em nossa pesquisa, mesmo com a
possibilidade de indicacdao de outros, sdo as mais emblematicas na vida dos estudantes das camadas
populares no processo de conclusdo da Educacdo Basica e, certamente, as que mais os inquietam.
Deste modo, estamos afirmando que a mudanca para a vida adulta requer decisdes sobre escolha
da profissdo, casamento e trabalho e essas questdes determinardo a sua vida futura, segundo Braga
(2016).

Destacamos, contudo, que a dificuldade na escolha dessas opg¢des é mais contundente para
classe trabalhadora comparada aqueles de familias mais abastadas, visto que para esses a entrada no

ensino superior é algo natural. Além do mais, a selecdo por mais de uma op¢ao, concomitantemente,
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dificulta ou impossibilita vivenciar a outra. Com isso estamos afirmando, por exemplo, que constituir
familia e/ou trabalhar influencia na possibilidade de cursar o ensino superior, ou constituir familia
e optar por estudar e trabalhar ao mesmo tempo é algo bastante drduo e complexo, como destaca
Bastos (2005), e influenciam, sobremaneira, no futuro destes estudantes. Estas dificuldades sdo
ainda maiores tratando-se de mulheres, como abordam Avila e Portes (2012)

Ter acesso as expectativas deste publico apds a conclusdo do Ensino Médio é bastante
relevante, até porque tais decisdes nao decorrem, somente, de uma decisdo de cunho individual e
subjetivo, mas também e, talvez, principalmente, da influéncia social, econémica e cultural, a qual,
muitas vezes, se personifica na familia. O papel desta instituicdo, seja por uma questdo de contribuicdo
financeira para a continuagdo dos estudos, seja por continuar arcando com as despesas pessoais
e domésticas, é bastante forte. Tal influéncia incita os jovens, muitas vezes, a tomarem decisdes
contrarias ao seu desejo, ou seja, mesmo almejando e considerando importante estudar, torna-se
necessario, tanto por uma questdo econdmica quanto moral, que o jovem ingresse também no mundo
do trabalho. No aspecto de formac¢do moral, destacamos a crenca de que “o trabalho dignifica o
homem”, que muitas familias com menor poder de instrucdo e sem acesso as discussdes mais atuais
referentes as mudangas no mundo do trabalho exigem da sua prole decidir pelo emprego, mesmo
gue seja um subemprego, especialmente se ja tiverem constituido familia.

Percebemos que a conclusdo do Ensino Médio tornou-se um rito de transicao, ndo apenas
uma ponte entre o nivel fundamental ao nivel superior, mas um momento de decisdo sobre o futuro.
Sampaio (2016) afirma que, seguramente, esse caminho ndo se inicia no momento em que ocorre
o ingresso no nivel médio, mas se inscreve em toda a trajetdria socio educacional que o antecede,
ainda que o Ensino Médio seja identificado, em geral, como a antessala do vestibular, estagio crucial
para o ingresso na universidade.

E importante destacar que este processo de deliberar sobre seu futuro ocorre, mesmo sendo
estudantes de escola publica, por uma populagao ainda muito jovem, a qual ainda nao possui, muitas
vezes, maturidade emocional e as informacdes necessarias para tal escolha. Diante deste quadro e das
necessidades imediatas e pressdes sociais, optam por ingressar no mundo do trabalho ou escolhem
formacgdes que os direcionem mais rapidamente ao labor profissional. Como relata Freitas (2017),
as camadas populares recebem um tipo de educacdo, educacdo publica, que se distancia do ensino
privado, o que dificulta o acesso ao nivel superior. Para amenizar tal lacuna na formacao escolhem
opcoes de cursos e modalidades que favorecam sua entrada mais rapida no mercado de trabalho,
como, por exemplo, os cursos técnicos, os quais, muitas vezes, deixam de lado a tentativa de acesso
ao nivel superior e uma formacao cultural e politica mais abrangente.

[...] As politicas de educagdo até entdo, promovidas pelo Estado, sempre estiveram aquém

de propiciar uma real articulagdo entre educacdo e trabalho, haja vista que a educagdo
profissional sempre foi tratada com desprestigio, expressa em propostas reducionistas de
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educacado para os pobres, sem preocupa¢do com a qualidade da oferta dos cursos e com o
resultado a ser alcangado. [...] A consequéncia disso, acumulada ao longo de nossa histéria,
foi o entendimento de que a educagdo profissional seria sindbnimo de treinamento e/ou
adestramento, destinada as classes populares. (SALES, 2006, p. 193 e 194)

Ndo estamos com tais criticas desconsiderando a importancia dos cursos profissionalizantes,
até porque ndo é este o foco deste estudo, mas evidenciando que estes sao dirigidos as camadas
populares, efetivamente, no sentido de insercdo no mercado de trabalho e de contencdo desta
camada ao ensino superior, influenciando, assim, no desenvolvimento seu econémico e cultural
e, deste modo, estes cursos sdo organizados a partir de um modelo de educacdo historicamente
desenvolvido referenciado nos principios capitalistas, o qual dissemina a exploracdo do trabalho
humano e a desigualdade social.

Esta camada quando consegue ingressar no ensino superior, acaba, na maioria das vezes,
optando pelos cursos na area de Humanas, especialmente as licenciaturas, mesmo quando nao
é este o seu real desejo, diante da maior facilidade de ingresso diante da menor concorréncia,
maior oferta de cursos e do nivel de preparacao dos aspirantes. Todavia, esclarecemos que ndo nos

fundamentamos, num determinismo causal, mas, como destaca Charlot (2003, p. 24):

[...] ha, com certeza, correlagdo estatistica entre a origem social e seu sucesso ou fracasso
escolar. Ndo se pode negar essa correlagdo estabelecida pelos socidlogos. Correlagdo, porém,
nao significa determinismo causal. [...] apesar dessa correlacdo, algumas criangas do meio
popular tém sucesso na escola e algumas da classe média fracassam. Portanto, ndo basta

conhecer a posicdo social dos pais para compreender a histéria escolar das criangas.

Com tal esclarecimento o autor destaca a possibilidade de conexdo entre o saber e a posicao
social, ndo como algo determinante, mas que necessita ser considerado, inclusive, pelas politicas
publicas.

Uma situacdo imprescindivel para amenizar essa diferenca e possibilitar o ingresso e garantia
do percurso no nivel superior é a melhoria do ensino e, consequentemente, do aprendizado desses
jovens, haja vista que, quando se garante o acesso aos conhecimentos essenciais, esse egresso
consegue um bom desempenho na universidade, como afirma Krainski (2015), sem com isso estarmos
assumindo uma visdo redentora de educag¢do, pois sabemos que as caracteristicas econémicas,
culturais e sociais influenciam no processo pedagdgico. No entanto, como desta Andrade (2012),
para que se tenha um aumento no acesso ao ensino superior, é necessaria uma melhor qualificacdo
do Ensino Médio, para que ndo sintam dificuldades no momento da sele¢dao para o nivel superior.

Em nossa pesquisa indagamos, também, quanto ao papel assumido pela escola e, em especial,
pelos professores enquanto responsaveis diretos por instrui-los quanto ao acesso e permanéncia
no ensino superior. Os dados indicam que 61,1 % dos alunos ouviram seus professores em sala de

aula sobre a importancia do nivel superior enquanto 38,9 afirmam nunca ter sido abordado; 95%
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afirmam que os educadores ja trabalharam algum tema relacionado ao acesso ou permanéncia no
ensino superior, enquanto 5% responderam que ndo. Dentre os temas tratados, 82,33% versaram
sobre a importancia, 10% formas de ingresso e 7,6% sobre a escolha dos cursos. Enfatizamos que,
conforme os sujeitos participantes, nenhuma informacao foi trabalhada referente a permanéncia
no ensino superior.

Os dados nos mostram que poucos professores falam em sala de aula sobre como entrar
no ensino superior; escolha dos cursos e as formas de permanéncia no ensino superior, temas que
poderiam estimular e ajudar bastante o aluno no momento de tomar suas decisdes, visto que, diante
de historicamente ndo fazer parte da trajetéria formativa desta classe social, o nivel superior, é
necessario que as politicas de acesso e permanéncia sejam disponibilizadas para eles através da escola.

Entendemos que o papel do professor no que se refere a questao da formacao politica e
cidada é essencial, pois seu papel enquanto agente capaz de trabalhar a inclusdo popular (DEMO,
1999) precisa ser configurado a partir de uma visdo gramsciana de “intelectual organico”, o qual
precisa abordar os conteldos cognitivos, mas também relacionados ao contexto, a melhoria da

realidade objetiva material e social.

[...] Se conhecimento é a arma mais potente da elite, € mister que os excluidos cheguem
a ele e da melhor maneira possivel. Ao saber pensar da elite é necessario revidar com o
mesmo saber pensar das camadas populares. Espera-se tal efeito da educagao, e é por isso
que se diz equalizadora de oportunidades, capaz de abrir para o pobre a possibilidade de
fazer e sobretudo de fazer-se oportunidade. [...] (DEMO, 1999, p. 79)

E relevante que a escola, a partir de diversas nuances, possa discutir a importancia,
possibilidade e dificuldades dos alunos ingressarem no ensino superior, mas, caso isso ndo aconteca
nesta perspectiva, ao menos que o professor, no seu espaco de sala de aula, possa trazer tais
discussOes, ndao numa visdo idealizada, distante das concepgdes e vivéncias dos jovens e adultos.
Tal defesa justifica-se porque, frequentemente, o professor é a pessoa mais proxima a quem os
aprendizes podem recorrer para esclarecer sobre este assunto, como confirmam os trechos a
seguir dos depoimentos dos alunos: “ensinou como o nivel superior pode me ajudar no mercado
de trabalho” (aluno do turno noturno), “A professora (fulana) e a professora (cicrana), usando suas
historias como exemplo para nos mostrar a importancia do ensino superior em nossas vidas” (aluna
do turno noturno), “orientam para que possamos escolher cursos que tenha trabalho em nossa
cidade” (aluna do turno vespertino).

Os alunos reconhecem que o bom professor auxilia no processo de ensino e aprendizagem e
melhora o desempenho em sala de aula. Demo (1999, p. 22) esclarece qual o papel que o professor

deve assumir no processo formativo de estudantes da camada popular.

Podemos, por simplificagdo, reduzir essa competéncia a capacidade de saber pensar e de
aprender a aprender,’ desde que se vincule a isso a mesma capacidade de intervir. A escola
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deixa de ser coisa pobre para o pobre, como é comum na escola publica latino-americana,
a partir do momento em que se tornar capaz de realizar uma aprendizagem adequada, de
tessitura fundamentalmente politico-critica, com qualidade formal e politica, tendo em vista
sua cidadania, em primeiro lugar, e sua inser¢cdo no mercado, em segundo lugar. (DEMO,
1999, p. 22)

Diante destas questdes, nos interessou saber se pretendiam fazer cursinho pré-vestibular,
posto que tais preparatérios amenizem as dificuldades por eles constatadas e € um recurso bastante
utilizado por aqueles que almejam o nivel superior. Percebemos que 87% pretendem cursar, enquanto
13% informaram que ndo. Entre os que intencionam, 56,3% optaram pelo cursinho gratuito, e 30,7%
particular.

N3o podemos desconsiderar a localizacdao geografica do nosso estudo, o qual esta em um
municipio do interior, que possui um campi de universidade publica, constando de seis cursos —cinco
licenciaturas e um bacharelado —, os quais funcionam nos trés turnos, além de iniUmeras instituicoes
superiores privadas, presenciais e a distancia, que influenciam para que um percentual alto dos
participantes compreenda ser possivel a continuidade dos estudos.

Nota-se que os estudantes tém interesse em preencher as lacunas do percurso escolar
e ingressarem no nivel superior e, nesse sentido, é necessario gerir esforcos para diminuir as
desigualdades. No entanto, como os nossos dados demonstram, mais da metade dos novos
pesquisados (56,3%) optaram por um cursinho gratuito. Segundo Carvalho e Waltenberg (2015),
tal opcao justifica-se pela dificuldade ou impossibilidade em arcar com o pagamento daqueles
privados, portanto, a existéncia destes preparatdrios gratuitos é essencial diante desta discrepancia
econdmica, pois cria subsidios para um melhor desempenho, reduzindo, assim, as desigualdades
no ingresso ao nivel superior.

Referente a segunda categoria de analise, a questao da permanéncia desses estudantes no
ensino superior, constatamos que ha uma grande diferenca entre os alunos do diurno e do noturno.
Os estudantes do diurno 67,33% responderam que ndo sabiam da existéncia de programas de
permanéncia na universidade, 32,67% responderam que sabiam e dentre os discentes do noturno
97,66% responderam que desconhecem tais programas, enquanto 2,34 afirmaram conhecer.

As informacgdes que os alunos do diurno possuem podem ser advindas de outras fontes,
considerando que nao afirmaram ser discutida pelos professores a questdo da permanéncia, tais
como: pessoas proximas, estudantes ou ndo do ensino superior, midia etc. Contudo, é necessario
pontuar que, mesmo assim, ainda é alta a porcentagem de alunos deste turno que desconhecem
tais programas, considerando a importancia que os mesmos tém enquanto efeito motivador para
aqueles que desejam prolongar sua formacao, mas consideram distante essa possibilidade e, assim,
sao eliminados antes mesmo do processo seletivo.

Esses programas precisam ser debatidos e divulgados com mais énfase no Ensino Médio,

fazendo com que os alunos conhegam seus diretos, pois existem fatores que podem dificultar e até
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comprometer a permanéncia e conclusdo do ensino superior. O fato de a universidade ser publica
nao garante gratuidade a mesma. A vida universitdria apresenta gastos com xérox, transporte, livros,
moradia e alimentacdo, que, se o0 jovem ndo conhecer meios que amenizem tais gastos se eximirdo
antecipadamente de galgarem esta trajetdria. Esta questdo é importante e precisamos debater o
direito deles de acessar o ensino superior, mas também de permanecer e concluir o mesmo com
gualidade.

A diferenca dos dados entre os dois turnos é intrigante, porém ndo se traduz enquanto,
necessariamente, novidade, pois ha no contexto das escolas publicas diferentes realidades e
estratificacGes — localizacdo, corpo docente, infraestrutura, relacdo da gestdo institucional e da
administracdo politica, dentre outros. O turno em que se efetiva o ensino é, sem duvida, algo
marcante neste sentido.

O ensino noturno é formado por estudantes com defasagem idade-série, aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade do estudo no periodo regular, ou seja, trabalhadores e pais de familia,
sujeitos, muitas vezes, marginalizados socialmente, os quais ndo tiveram oportunidades educacionais
apropriadas. Deste modo, mesmo tratando-se de uma rede considerada de nivel inferior, no caso

I”

da educacdo publica, o ensino noturno é visto como um ensino de “segundo nivel” dentro de um
ambiente ja marginalizado. Diante do tempo reduzido no ensino noturno, privilegia-se a discussao
sobre conteludos considerados “relevantes”, aqui entendido enquanto aqueles que facilitem o seu
cotidiano e a sua inser¢ao no mercado profissional. Compreendemos que o tempo disponibilizado para

o trabalho efetivo com esses estudantes é pouco, no entanto, como defende Rangel (1998, p.111):

[...] Se o professor tem como conceito prévio o da caréncia e do empobrecimento intelectual
do aluno, motivado pela miséria econ6mica, o que se empobrece, na verdade, é a convicgao
e a determinacdo de que é possivel que o trabalho docente se exerca de modo que esse
aluno alcance o conhecimento que pode e tem direito a almejar.

Essa preconcepcdo de caréncia, material e cognitiva, diminui a motivacdo do professor e
do estudante e empobrece o ensino, além de transmitir a ideia de incapacidade e impossibilidade
deste publico ao acesso a cultura académica, o que pode repercutir, consideravelmente, em sua
atuacdo na vida social, no exercicio da cidadania e no mundo do trabalho. Diante deste perfil, como
defendem Oliveira, Bittar e Lemos (2010), historicamente o acesso desta parcela da populagdo ao
ensino superior ficava quase sempre restritiva a iniciativa privada, uma vez que a oferta publica,
sobretudo nas instituicdes de ensino superior, era predominante no turno diurno. Deste modo, quando
se discutem com os concluintes da Educac¢do Basica politicas publicas que facilitam a permanéncia,
0s mesmos podem vislumbrar outras possibilidades de continuacdo dos estudos.

Sobre a possibilidade de se manter economicamente caso ingressem no ensino superior,

os dados levantados indicam que a maioria dos estudantes participantes da pesquisa 85,66%
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tera que trabalhar; 9,44% necessitardo da ajuda do governo; 3,9% responderam que os pais e/ou
cOnjuges arcardao com as despesas e 1% marcou a opgao outros. Assim, é perceptivel que o trabalho
serd a principal fonte de sobrevivéncia dos participantes da pesquisa, o que, como ja discutimos,
é caracteristico desta classe social. Abrantes (2003) relata que os alunos, mesmo trabalhando,
tentam se dedicar ao estudo e o percebem como algo positivo na vida, entdo, tanto o estudo
guanto o trabalho representam para eles a possibilidade de terem uma vida de melhor qualidade.
No entanto, é importante retomar que este dado é decorrente também do desconhecimento das
politicas publicas quanto aos incentivos de permanéncia oferecidos pelo governo. Com isso estamos
afirmando que conhecer e ter acesso as politicas de democratizacdo do ensino é relevante, mas ndo
podemos nos iludir com uma suposta “igualdade de oportunidades e com isso de uma neutralidade
em relagdo as classes no que concerne as suas proprias funcdes, quando na verdade o status social
e as oportunidades de vida dos individuos estdo ligados ao movimento de uma economia regulada
pelo lucro”. (OFFE, 1990, pp. 165-166).

Quando perguntamos se haveria apoio da familia, caso ele ingressasse no ensino superior,
95,6% responderam que sim e 4,4% responderam que ndo. Diante deste indice, no qual a familia
demonstra ser favoravel a essa empreitada, alguns entrevistados chegam a relatar que, desde cedo,
escutam que, para ter alguma coisa na vida, teriam que estudar.

O incentivo e apoio parental sdo de fundamental importancia para os estudantes em relacdo
ainvestir em seu futuro, pois, como relata Soares (2002), a decisao sobre o futuro profissional sempre
vem cheia de esperanca, duvidas e medo, ndo so por parte do jovem, mas também de sua familia.
Assim, discutir sobre o futuro profissional na familia é de suma importancia, pois sdo compartilhadas
informacgbes, como valor atribuido as profissdes, informagées sobre o mundo do trabalho, o que
encoraja os filhos a superarem barreiras (BARDAGI, 2008), bem como, medos, expectativas, dentre

outros.

Consideragoes finais

E incontestavel a expansdo do ensino superior no Brasil e as iniciativas governamentais de
democratizacdo do ensino superior ocorridas na década de 90 e primeira metade deste novo milénio.
Tal questdo reflete nos dados desta pesquisa ao constatar que o ingresso na educac¢ado superior tem
sido vislumbrado pelas camadas populares e valorizado como alternativa principal de escolha para
esses estudantes que chegam ao fim do Ensino Médio, posto que compreendem sua importancia
para mobilidade social.

Percebemos no nosso estudo que, mesmo constatando as dificuldades encontradas na
trajetéria escolar, os sujeitos pesquisados vislumbram o acesso ao ensino superior publico, ndo

somente enquanto desejo, mas também como ao vidvel. Aimportancia do ensino superior é a tematica
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mais abordada pelos professores da escola pesquisada no que se refere ao acesso e permanéncia. No
entanto, tal explanagdo ainda deixa muito a desejar no sentido de aprofundamento, de elementos
gue possibilitem aos alunos refletirem sobre as possibilidades ou ndo de aquisicdo de um diploma
em nivel superior, especialmente no que tange a viabilizacdo da formac¢do depois do ingresso. Esta
guestdo ficou ainda mais evidente em relacdo aos participantes do ensino noturno, possibilitando-
nos inferir que ha, por parte dos professores, a crenca de que estes ndo se interessam ou nao estdo
capacitados para a obtencdo de um titulo universitario.

Ndo somente em busca de um futuro melhor em nivel social é que ocorre a defesa do
prolongamento dos estudos dos brasileiros. Essa perspectiva de vida, antes clara para as camadas
mais elevadas da sociedade, também se encontra presente, nos dias de hoje, nos discursos das
camadas populares que almejam, com a obtencdo do diploma de ensino superior, um status social
mais elevado e melhoria profissional.

No entanto, quando compreendemos as expectativas e dificuldades dos alunos, percebemos
gue as politicas publicas por si s ndo cumprem esse objetivo. Deste modo, para tornar possivel o
pressuposto liberal de assegurar a igualdade escolar numa sociedade em que prevalece a apropriacdo
diferencial da riqueza material, é necessario manter e aumentar essas medidas de auxilio estudantil,
mas, principalmente, transformar a estruturada sociedade, visto que, como estdo sistematizados,
tais auxilios ndo desaparecem as dificuldades enfrentadas pelas camadas populares na busca de
um futuro melhor, pois, para que os estudantes das camadas populares vislumbrem o acesso e
a permanéncia no ensino superior requer que estas politicas continuem existindo e que sejam
devidamente divulgadas.

Ampliar o investimento em educacao, elevando a escolarizagdo dos individuos, ampliando
o capital cultural desses almejantes ao ensino superior, a partir de professores melhor remunerados
e com mais tempo de formacdo e dedicacdo ao trabalho, sdo aspectos que ndo podem ser
negligenciados pelo Estado, pois, como constamos em nossos dados, é perceptivel a importancia
deste profissional, diante de suas contribuicdes para esclarecer sobre as politicas publicas de acesso
e permanéncia, bem como a discussdo sobre os conteudos requeridos nos processos de selecdo e
a abordagem critica e social dessas matérias.

Considerando que esta pesquisa foi realizada em uma Unica escola localizada em um
municipio especifico do Estado da Bahia, os resultados aqui expostos ndao podem ser generalizados
para outras regides, por retratar um publico especifico. No entanto, diante da necessidade de maiores
investigacdes sobre os alunos do Ensino Médio da rede publica e os elementos que viabilizam ou
dificultam a continuidade dos seus estudos no nivel superior de ensino este trabalho contribui por
demonstrar dificuldades, expectativas, saberes, dentre outros elementos que poderdao amparar

outras pesquisas.
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo, refletir sobre as politicas de a¢bes afirmativas de acesso ao
ensino superior a partir dos pressupostos tedéricos de Paulo Freire. As politicas de a¢des afirmativas buscam
em sua esséncia, o combate a todas as formas de discriminacdo e a reducdo das desigualdades sociais,
o que possibilitou o didlogo com os pressupostos tedricos de Paulo Freire. Entendemos que as diretrizes
tedricas preconizadas por Freire, fundamentada na consciéncia politica e libertadora é a forca motriz para
a transformacdo da sociedade com vistas a superacdo das desigualdades sociais. Este artigo se caracteriza
como um estudo qualitativo, bibliografico e exploratdrio.

PALAVRAS-CHAVE: ensino superior, acdes afirmativas, Paulo Freire.

ABSTRACT: This paper aims to reflect on affirmative action policies for access to higher education based
on the theoretical assumptions of Paulo Freire. The essence of affirmative action policies is to combat all
forms of discrimination and to reduce social inequalities, which enabled the dialogue with the theoretical
assumptions of Paulo Freire. We believe that the theoretical guidelines advocated by Freire, based on political
and liberating consciousness is the driving force for the transformation of society with a view to overcoming
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social inequalities. This article is characterized as a qualitative, bibliographical and exploratory study.
KEYWORDS: higher education, affirmative action, Paulo Freire.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre las politicas de accién afirmativa para el acceso
ala educacién superior a partir de los supuestos tedricos de Paulo Freire. La esencia de las politicas de accidon
afirmativa es combatir todas las formas de discriminacién y reducir las desigualdades sociales, lo que permitid
el didlogo con los supuestos tedricos de Paulo Freire. Creemos que las orientaciones tedricas defendidas por
Freire, basadas en la conciencia politica y liberadora es el motor de la transformacién de la sociedad con
vistas a la superacién de las desigualdades sociales. Este articulo se caracteriza por ser un estudio cualitativo,
bibliografico y exploratorio.

PALABRAS CLAVE: educacion superior, accion afirmativa, Paulo Freire.

Consideragoes iniciais

A concepcdo de acao afirmativa possui em sua génese, propdsitos associados a necessidade
de romper com os processos discriminatdrios e o intuito de reprimir as desigualdades sociais,
integrando os diferentes grupos sociais (HAAS; LINHARES, 2012).

Orientada por esta concepcgdo, a partir dos anos 2000, as politicas de a¢des afirmativas
ganharam destaque no contexto brasileiro com a participacdo do Brasil na Ill Conferéncia Mundial
contra o Racismo, Discriminagao, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas em Durban (2001). Todavia,
essas politicas tiveram sua origem na primeira metade do século XX com a Consolida¢do das Leis do
Trabalho (CLT), Decreto-Lei n2 5.452/43 (BRASIL, 1943; FRANCA, 2018; VIEIRA, 2006; LEMOS et al.,
2017). Posteriormente, foi instituida a Lei n2 5.465/68 conhecida como “Lei do Boi” que reservava
vagas para agricultores ou seus filhos nas instituicdes educacionais de ensino médio e superior. Em
seguida, a implantacdo das cotas para portadores de deficiéncia fisica no servico publico por meio
da Lei n2 8.112/90, além de vagas para a participacdo das mulheres nas candidaturas em partidos
politicos como previa a Lei n29.504/97 “Lei das Elei¢des”. No contexto universitario brasileiro, a Lei n?
12.711/2012 instituiu a reserva de vagas para alunos oriundos de escolas publicas e autodeclarados
pretos, pardos e indigenas (BRASIL, 1968; 1990; 1997; 2012).

No processo histérico do seu desenvolvimento, a instituicdo universidade, no mundo
ocidental, desde os seus primdrdios, como uma instituicdo social sempre aspirou a universalidade
(BURIGO, 2003; VARELA, 2015). “E um marco enraizado na sociedade, acompanhando o seu
tempo, interagindo e sofrendo as influéncias dos fenomenos sociais, politicos e economicos que
a constituem” (BURIGO, 2020, s/p)-

A partir dos fundamentos expostos, buscamos uma aproximagao tedrica entre os propdsitos
das politicas de ag¢bes afirmativas de acesso ao ensino superior da universidade publica, e os
pressupostos tedricos da obra de Paulo Freire.

Cabe ressaltar que a vida e obra de Paulo Freire preconizam sua opgao a favor dos oprimidos.

Nascido em uma regido carente de Recife, ele observou desde cedo as dificuldades de sobrevivéncia
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dos grupos sociais desfavorecidos. Em suas obras é notdrio sua indignagao contra as injusticas e o
desejo de transformar a sociedade numa perspectiva “menos autoritaria, discriminatéria e desigual”
(INSTITUTO PAULO FREIRE, 2021, s/p).

Diante deste contexto, o objetivo deste estudo se propde a refletir sobre as politicas de
acdes afirmativas de acesso ao ensino superior a partir dos pressupostos tedricos de Paulo Freire. A
concepcao Freiriana que buscamos contextualizar parte da conscientizacao politica, dialdgica e de
combate aos processos discriminatdrios e excludentes por meio de uma concepgao transformadora
da realidade.

Para o desenvolvimento do presente artigo, apresentamos um breve histérico das politicas de
acOes afirmativas no ensino superior, em seguida contextualizamos as politicas de a¢des afirmativas
no ensino superior a partir das diretrizes tedricas de Paulo Freire. Por fim, regatamos o objetivo
inicialmente proposto, ou seja, de refletir sobre as politicas de acdes afirmativas de acesso ao ensino
superior a partir dos pressupostos tedricos de Paulo Freire, e pontuamos algumas consideracdes
finais, que estd caminhada tedrica nos propiciou.

A abordagem metodoldgica utilizada neste estudo é de natureza qualitativa. Trata-se de uma
pesquisa exploratdria, bibliografica e documental. Para tanto, foram utilizados documentos legais
e bibliograficos para melhor contextualizar e investigar o fen6meno investigado: politicas de acdes
afirmativas de acesso ao ensino superior com base nos pressupostos tedricos a partir das leituras

realizadas da obra de Paulo Freire (1981, 1987, 1992, 1996, 2001).

Breve histérico das politicas de agdes afirmativas no ensino superior brasileiro

As politicas publicas brasileiras, historicamente, de acordo com Munanga (1996), tém-
se caracterizado por adotar uma perspectiva social, com medidas redistributivas ou de cunho
assistencialistas contra a pobreza baseadas em concepgdes de igualdade. Com a redemocratiza¢ao
do Pais foi necessdria uma postura mais ativa do Poder Publico no combate as discriminac¢des étnicas,
raciais, religiosas, de género, de classe ou de casta por meio da adocdo de medidas especificas
para sua solucdo, como as ag¢les afirmativas (MOEHLECKE, 2002; GEMAA, 2021). No entanto,
independentemente dessa postura estatal mais ativa, de acordo com Secchi (2014) uma politica
publica mesmo tendo como foco um problema publico pode ser elaborado por atores estatais e
nao estatais.

Dessa forma, para Santos et al (2008, p. 926) “as acGes afirmativas devem ser aplicadas quando
necessarias, sob avaliacdo dos representantes de érgdos publicos e de toda a sociedade, fortalecendo
a relacdo dos movimentos sociais com os governos e também as entidades representativas dos
interesses sociais por justica e igualdade social e racial.” Segundo Marques (2010), o Estado ndo é o

Unico capaz de desenvolver as a¢Oes afirmativas, os atores ndo estatais também podem participar
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desse processo desde que tenham autonomia para decidir por meio de seus regimentos internos.

Um dos primeiros tracos encontrados nas ac¢des afirmativas é de que funcionam como um
“mecanismo de busca da concretizacdo da igualdade real entre as pessoas, nas situacées em que a
prépria sociedade se mostra incapaz de, por si s6, alcangar maturidade cultural para chegar a um nivel
de equidade, sem discrimina¢des” (BAEZ, 2017, p. 517). As acBes afirmativas buscam reconhecer as
diferentes trajetorias das pessoas que tiveram suas vidas marcadas pela discriminacdo e exclusao.

Para Piovesan (2005, p. 49) as a¢0Oes afirmativas podem ser definidas como “medidas especiais
e temporarias que buscam remediar um passado discriminatério, objetivam acelerar o processo de
igualdade, com o alcance da igualdade substantiva por parte de grupos vulneraveis”. Nesse sentido,
as acdes afirmativas - como politicas focais e compensatdrias - funcionam como um instrumento
de inclusdo social por meio da alocacdo de recursos em favor de pessoas pertencentes a grupos
discriminados e vitimados (negros, mulheres, homossexuais, pessoas com deficiéncia, entre outros),
cumprindo a finalidade de assegurar a diversidade e a pluralidade social, viabilizando a participacao
dessas minorias no processo politico, no acesso a educacao, salde, emprego, bens materiais, redes de
protecdo social e/ou no reconhecimento de suas especificidades enquanto grupo social (PIOVESAN,
2005; SALVADOR; PAIVA; NEVES, 2017; GEMAA, 2021).

Desse modo, segundo Moehlecke (2002), a expressdo ac¢do afirmativa chega ao Brasil
carregada de uma diversidade de sentidos, o que em grande parte reflete os debates e experiéncias
histéricas dos paises em que foram desenvolvidas. As a¢des afirmativas assumiram formas como:
“acdes voluntdrias, de cardter obrigatdrio, ou uma estratégia mista; programas governamentais
ou privados; leis e orientacdes a partir de decisdes juridicas ou agéncias de fomento e regulacdo”
(MOEHLECKE, 2002, p-199).

De acordo com Guimaraes (1999), o modo como as politicas que respondem a essas demandas
vao sendo constituidas e as implicacdes que trazem para a sociedade exige uma compreensao dos seus
antecedentes sociais e histéricos e do desenvolvimento das conjunturas politicas e das a¢des coletivas
gue as tornaram possiveis. De acordo com Moehlecke (2002), algumas discussdes e acontecimentos
influenciaram na forma de como as acdes afirmativas estdo sendo delineadas hoje no Brasil e para
gue possamos apreender como tais medidas foram tornando-se possiveis devemos levantar fatos
histéricos e sociais que estdo intrinsecos na conjuntura (UFSC, 2021).

Seguindo esse raciocinio, indicaremos alguns fatos histéricos que ilustram essa trajetéria,
com foco no ensino superior brasileiro.

Em 1980 surgiu a primeira formulacdo de um projeto de lei que estabeleceria mecanismos
de compensacao para o afro-brasileiro com a intencdo de combater a discriminacdo. No referido

projeto de lei - de cardter compensatorio - dentre as medidas previstas, estavam:
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[...] reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20% para homens negros na sele¢do de
candidatos ao servigo publico; bolsas de estudos; incentivos as empresas do setor privado
para a eliminagdo da pratica da discriminagdo racial; incorporagdo da imagem positiva da
familia afro-brasileira ao sistema de ensino e a literatura didatica e paradidatica, bem como
introducdo da histdria das civilizagGes africanas e do africano no Brasil (MOEHLECKE, 2002,
p.204).

Mesmo nao sendo aprovado pelo Congresso Nacional as mobilizacdes em torno desta pauta
continuaram por meio de alguns setores do Movimento Negro que insistiam em denunciar o mito
da democracia racial (UFSC, 2021; MOEHLECKE, 2002).

Outro fato, refere-se a promulgacdo da Constituicdao Federal de 1988, a qual estabeleceu
em seu artigo 37 que “a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas
portadoras de deficiéncia e definird os critérios de sua admissdao” (BRASIL, 1988).

Ja em 1996 é langado o Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH) com o objetivo,

dentre outras coisas, de:

Desenvolver a¢Oes afirmativas para o acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a
universidade e as areas de tecnologia de ponta, formular politicas compensatérias que
promovam social e economicamente a comunidade negra e apoiar as a¢des da iniciativa
privada que realizem discriminagdo positiva (BRASIL, 1996, p.30).

Além disso, em 2003 o ensino Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos da
Rede de Ensino, tornou-se obrigatdrio por meio da Lei n? 10.639 (BRASIL, 2003) alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do (BRASIL, 1996).

Nesse contexto e no ambito do ensino superior, Moehlecke (2002) identifica algumas acdes,

ndo necessariamente excludentes entre si:

a) aulas de complementagdo, que envolveriam cursos preparatérios para o vestibular e
cursos de verdo e/ou de reforco durante a permanéncia do estudante na faculdade; b)
financiamento de custos, para o acesso e permanéncia nos cursos, envolvendo o custeio da
mensalidade em instituicdes privadas, bolsas de estudos, auxilio-moradia, alimentacdo e
outros; c) mudancgas no sistema de ingresso nas instituicdes de ensino superior, pelo sistema
de cotas, taxas proporcionais, sistemas de testes alternativos ao vestibular (MOEHLECKE,
2002, p. 207).

Quanto aos grupos beneficiados, os projetos estabelecidos ressaltam “critérios exclusivamente
raciais/étnicos ou sociais, ou procuram utilizar ambos os critérios” (MOEHLECKE, 2002, p. 208). Em
relacdo aos grupos raciais estdao os pretos, pardos e indigenas e quanto aos critérios sociais estdao
a populacdo de baixa renda ou os alunos oriundos da escola publica. Esses grupos beneficiados
sdo distintos, caracterizam-se como grupos minoritarios e persistem como minoria em termos
representativos em varias esferas sociais (MARCELINO; GONCALVES; HAMERSKI; MORAES, 2022).

Com relacgdo as proporc¢des dos beneficiados das acdes identificadas no item (a) e (b) ndo

ha padrbes que determinem o percentual das vagas reservadas, uns definem todo o grupo, racial ou
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social, outros definem porcentagens especificas para cada grupo (MOEHLECKE, 2002). Em relagdo ao
item (c) esse percentual nas universidades federais esta definido na Lei n2 12.711/12 “Lei de Cotas”
(BRASIL, 2012). Ja nas universidades estaduais esse percentual depende da legislacdo estadual.
Segundo Moehlecke (2002), a defini¢cao dos grupos e de sua abrangéncia sdo aspectos importantes
na formulacdo de leis e politicas e, dependendo do nivel de aplicacdo se nacional, estadual ou
municipal, necessitam incorporar diferencas regionais.

Dentre as justificativas que legitimam os projetos esta o fato de que, para Moehlecke (2002)
a educacdo é um instrumento que possibilita a ascensdo social, por meio de dados que demonstram
0 escasso acesso da populagdo pobre e negra no ensino superior brasileiro. Entram nessa questao,
razdes histéricas, como a escravidao, fatores que contribuiram para efetivar as desigualdades que
representam uma divida do Poder Publico em relagdo a esses setores da sociedade (UFSC, 2021).

Diante disso é possivel observar que esse conjunto de iniciativas indica um parcial
reconhecimento da existéncia de um problema de discriminac¢do racial, étnica, de género e de
restricoes aos portadores de deficiéncia fisica no pais (MOEHLECKE, 2002). Entretanto, ainda
segundo Moehlecke (2002) estas ainda sdao muito circunstanciais e politicas mais substantivas ndo
sao implementadas.

Por fim, por meio do contexto histérico compreende-se que as politicas de acbes afirmativas
foram instituidas em meio aos movimentos sociais, manifestacdes e lutas daqueles que denunciaram

a auséncia de tais politicas no ensino superior brasileiro.

Um olhar sobre as acdes afirmativas, no contexto das universidades publicas

As politicas de agbes afirmativas devem ser aplicadas quando necessarias, sob avaliacao
do poder publico e da sociedade civil, a fim de fortalecer as relagdes dos movimentos sociais com
governos e entidades que representam interesses sociais (SANTOS et al, 2008).

Além disso, a concepcao de a¢do afirmativa possui alguns objetivos relacionados a necessidade
de se combater a discriminacdo e de se reduzir a desigualdade, o interesse pela transformacao social
e a busca pela integracdo dos diferentes grupos sociais em espacos sociais ja existentes (HAAS;
LINHARES, 2012) dessa forma, indo ao encontro desses objetivos, as politicas de acGes afirmativas
surgiram nas universidades brasileiras por meio da Lei n2 12.711/2012 (BRASIL, 2012).

As universidades estaduais foram as pioneiras, como a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) e a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), em seguida as universidades
federais, como a Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Nos
anos posteriores, outras universidades seguiram o exemplo e também instituiram politicas de acdes
afirmativas: a Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), a Universidade Estadual de Maringa (UEM), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
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entre outras (FERES JUNIOR, 2004; MACHADO, 2013).

Mesmo adotando as politicas de ag¢des afirmativas, em grande parte, apds algumas
universidades estaduais, atualmente as universidades federais ultrapassam estas na ado¢do de tais
politicas devido a aprovagao da Lei de Cotas, Lein212.711 (BRASIL, 2012), conforme Brandao e Campos
(2020). A referida Lei (BRASIL, 2012), estabeleceu a obrigatoriedade da adogao das politicas de cotas
nas universidades federais, o que elevou significativamente os percentuais de vagas destinados as
cotas nessas instituicdes, em especial para pretos, pardos e indigenas. Pois, segundo Feres Junior et
al. (2017), a autonomia garantida por lei, nas universidades estaduais, acabou deixando o processo
de incorporacdo das politicas de acdo afirmativa mais lento.

Para o Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢do Afirmativa - GEMAA (FREITAS, 2018) sem a
forca homogeneizadora de uma lei federal, o modo de implementacao das politicas de a¢do afirmativa
nas universidades estaduais brasileiras se deu pela via de resolucdes de conselhos universitarios e
leis estaduais. Sendo assim, as politicas variam em seu desenho de estado para estado, ou mesmo
de universidade para universidade (VENTURINI, 2015; VENTURINI; FERES JUNIOR, 2016).

O GEMAA é um nucleo de pesquisa que surgiu com o intuito de produzir estudos sobre acdo
afirmativa a partir de uma variedade de abordagens metodoldgicas. Periodicamente, realiza estudos
acerca do impacto das ac¢des afirmativas nas universidades brasileiras. A Gltima publicacdo ocorreu
em 2022, relativo ao ano de 2020. O relatdrio destacou que no ano de 2020, ano que a pandemia
da Covid-19 assolava o Pais, as universidades federais continuavam reservando mais vagas que as
estaduais, prevalecendo a reserva de vagas de recorte racial (FREITAS, 2022).

E importante ressaltar as mudancas significativas sofridas pelas politicas de a¢des afirmativas
nas universidades federais com a aprovacdo da Lei n. 13.409/2016 (BRASIL, 2016): as universidades
federais foram obrigadas a reservar vagas para pessoas com deficiéncia, de acordo com a proporcao
destas na populacdo de cada estado. Na pratica, essa nova demanda aumentou o numero de grupos

de cotistas, a saber:

(1) alunos de escola publica; (2) alunos de escola publica autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas; (3) alunos de escola publica com deficiéncia; (4) alunos de escola publica
com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas; (5) alunos de escola publica
de baixa renda; (6) alunos de escola publica de baixa renda autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas; (7) alunos de escola publica com deficiéncia e de baixa renda; (8) alunos de
escola publica de baixa renda, com deficiéncia e autodeclarados pretos, pardos ou indigenas
(MACHADO, BESSA, FERESJUNIOR, 2017, p. 8).

Ainda segundo os levantamentos do GEMAA, em 2018 (FREITAS, 2018), as universidades
estaduais também seguem a tendéncia das universidades federais do uso exclusivo das cotas e sua
combinacdo com o acréscimo de vagas, porém em diferentes escalas.

Mesmo considerando que as politicas de a¢des afirmativas estdo de acordo com o principio
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redistributivo geral que orienta politicas publicas do Estado de bem-estar social® (FERES JUNIOR,
2004) ha argumentos contrarios a adocao de tais politicas articuladas no debate politico.

O primeiro discurso refere-se a afirmacdo de que nao ha racismo no Brasil (KAMEL, 2003) e
de que as analises estatisticas da desigualdade racial ndo provam sua existéncia (FERES JUNIOR, 2004).
Outra critica similar atribui a desigualdade socioeconémica entre brancos e ndo-brancos ndo a raca,
mas a outras variaveis como classe social, educacdo etc. (KAMEL, 2003). Todos esses argumentos

vao de encontro ao que preconiza Silvio de Almeida (2019), pois para ele:

[...] o racismo estrutural é uma decorréncia da prdpria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econémicas, juridicas e até familiares,
nao sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional [...] comportamentos
individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra
e ndo excegdo; o racismo é parte de um processo social. (ALMEIDA, 2019, p. 26).

Outro argumento, diz respeito ao fato de as politicas de a¢des afirmativas para ingresso no
sistema universitdrio surgirem em detrimento de investimentos na melhoria do nivel de qualidade do
ensino basico universal, cuja precariedade atual seria a causa central da reproducdo da desigualdade
de oportunidades (FERES JUNIOR, 2004). Porém como um contra-argumento Feres Junior (2004)
afirma que:

[...] deve-se ter claro que a agdo afirmativa visa atacar especificamente a reproducdo da
desigualdade que escapa o alcance das politicas universais. Portanto, ndo faz sentido algum
se postular que as medidas universalistas para a melhora do ensino devem preceder a agao
afirmativa, ou serem adotadas em detrimento desta. As duas frentes devem ser atacadas,

e avangos em qualquer uma dessas frentes s3o0 mais do que bem vindos (FERES JUNIOR,
2004, p. 303).

E por fim, ha ainda o argumento de que a acdo afirmativa vai contribuir para o declinio do
nivel de qualidade das universidades, por violar o critério do mérito para a escolha de estudantes
(CASTRO, 2004; GOES, 2004;0 GLOBO, 2004). Para Feres Junior (2004) esse discurso é invalidado
guando retomamos a diferenca entre as concepc¢des de Estado de bem-estar social e Estado liberal?,
pois em um Estado de bem-estar o principio da igualdade deve prevalecer sobre o do mérito. E se
considerarmos a educagao formal como um instrumento chave para a mobilidade social, nota-se
gue o atual modelo liberal puro de universidade contribui para (re)produzir as desigualdades que

caracterizam nossa sociedade (FERES JUNIOR, 2004). Para o autor:

[...] se reconhecermos que o papel da universidade é contribuir para o bem comum e, ao
mesmo tempo, aceitarmos que a desigualdade social é a maior mazela da sociedade brasileira,

1 Estado de bem-estar social, € uma forma de organizagdo politica, econémica e sociocultural que posiciona o Estado como um agente da promogdo
social e organizador da economia. Nesse sentido, o Estado se torna responsavel por garantir educag¢do, saude, habitagdo, renda e seguridade social
aos cidaddos. Nessa forma de organizagdo o servigo publico é um direito do cidaddo (GOMES, 2006).

2 O Estado liberal preconiza que ndo se pode garantir como direito algo que dependa da forga de trabalho alheia. Desse modo, satide e educagdo sdo
considerados mercadorias e ndo direitos. Para o Estado liberal os mercados sdo capazes de se autorregular, sem interveng¢des do Estado. Por isso,
defende-se o livre mercado e a concorréncia, além da inexisténcia de empresas publicas ou de quaisquer tipos de associag¢do entre publico e privado
(MORAES, 2014).
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temos que concluir que a universidade deve necessariamente e ativamente trabalhar paraa
diminuicdo dessa desigualdade e ndo funcionar como um sistema de premiagao individual
daqueles que ja ocupam posicdo de status elevado em nossa sociedade (FERES JUNIOR,
2004, p. 303).

Mesmo diante dos argumentos contrarios as politicas de cotas raciais suscitando sua (in)
constitucionalidade, o Supremo Tribunal Federal (STF) declarou a constitucionalidade do sistema de
reserva de vagas para ingresso em instituicdo publica de ensino superior com base em critério étnico-
racial. Diante disso, é possivel compreender que o contexto atual das politicas de a¢des afirmativas
no ensino superior brasileiro deve ser entendido sob a dtica do seu desenvolvimento histérico. A
institucionalizacdo de programas em prol da criacdo de medidas de inclusdao, bem como a Lei de
Cotas (BRASIL, 2012) apresentam em seu processo de desenvolvimento histérico, uma forma de

consolidacdo dessas politicas visando a universalidade do ensino superior.

Politicas de agdes afirmativas no ensino superior a partir das reflexdes Freireanas

As politicas de a¢Oes afirmativas buscam em sua esséncia, materializar acdes que promovam
aigualdade de grupos sociais historicamente excluidos, combatendo todas as formas de discriminagao
(MOEHLECKE, 2002; BAEZ, 2017). Neste sentido, é possivel estabelecer um didlogo com as ideias de
Freire, especialmente no que tange as concepc¢des de conscientizacdo politica, dialégica e de combate
aos processos discriminatorios. “Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
gualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 1996, p. 17).

Freire (1981;1987) trabalha a vida de opressdao, enquanto um processo politico, de
confronto, visando o despertar dos homens e a conscientizacdo de suas condi¢cdes como um meio
de transformacao social. Destaca a relacdo entre desumanizacdo e humanizacao, ratificando que nao
ha humanizagao na opressao, nao ha humanizagdo sem a libertagdo de um mundo onde os homens
se encontram proibidos de ser.

Ha uma ilusdo ao pensar que é possivel a humanizacdo dos homens sem a transformacao
social que os liberte da condicdo de oprimidos. Para Freire (1981, p.80) “[...] ndo hd, porém,
humanizag¢do na opressao, assim como nao pode haver desumanizacao na verdadeira libertacao”.

A ilusdo que Freire (1981) se refere, satisfaz os interesses de uma classe dominante que
possui condi¢des favordveis de vida e, portanto, reproduzem facilmente uma ideologia que se traduz
dentre outras formas, em ac¢des assistencialistas, na qual os proibidos de ser sdo convidados a
esperar pacientemente por dias melhores. Esta visdo de Freire (1981) dialoga com as concepcdes de
politicas publicas historicamente constituidas sob a égide meramente assistencialista ou redistributiva
(MUNAGA, 1996).

As agdes afirmativas devem constituir em sua esséncia, formas de libertagao que operem
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na consciéncia dos homens, por meio da acdo-reflexdao destes sujeitos dentro de seu processo de
historicidade. A relacdo consciente que o homem estabelece com o mundo, permite uma consciéncia
critica de que ao transformar o mundo, ele também se transforma (FREIRE, 1981). Entretanto, é
impossivel concretizar a superacado da opressao e da discriminagdao, sem uma compreensao critica
da histdria, de forma dialética, contraditdria e processual (FREIRE, 2001).

Mesmo diante de um cenario que aponte diretrizes de politicas focais e compensatorias, a
busca da materialidade de um caminho das a¢Ges afirmativa, € uma forma de encontrar a libertacdo, na
concepcao Freiriana (1981; 1992; 2001). Do sujeito, do seu status de objeto, inanimado, a sua vocagao
histdrica e ontoldgica, como um ser social, dialético e histérico. E a busca entre a conscientiza¢do
social e a reflexdo humana, na transformac¢do do ser humano e da sua prépria realidade.

No que concerne aos argumentos referentes as politicas de a¢des afirmativas,
compreendemos que o argumento mais especifico ao ensino superior advém da alegacdo de que
as agOes afirmativas comprometem o nivel de qualidade das universidades, uma vez que violam a
concepcdo meritocratica (CASTRO, 2004; GOES, 2004; O GLOBO, 2004). Resgatamos Freire (1987), a
partir desta ldgica extrativista da concepcao meritocratica das a¢des afirmativas, quando apresenta

os mitos indispensaveis para a manutencao do status quo. Dentre os mitos apresentados, destaca-se:

O mito, por exemplo, de que a ordem opressora é uma ordem de liberdade. De que todos
sdo livres para trabalhar onde queiram. Se ndo |lhes agrada o patrdo, podem entdo deixa-
lo e procurar outro emprego. O mito de que esta “ordem” respeita os direitos da pessoa
humana e que, portanto, é digna de todo apreco. O mito de que todos, bastando nao ser
preguicosos, podem chegar a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o homem que
vende, pelas ruas, gritando: “doce de banana e goiaba” é um empresario tal qual o dono
de uma grande fabrica (FREIRE, 1987, p. 86).

A pratica universitaria, também sustentam os mitos preconizados por Freire (1987), quando
muitas vezes, afirmam que estdao comprometidas com a libertacdo e agem em conformidade com
0s mitos que negam a humanizacdo. “Querem a humanizacdo dos homens, mas, ao mesmo tempo,
guerem também a manutencdo da realidade social em que os homens se acham desumanizados.
No fundo, temem a liberdade” (FREIRE, 1981, p. 84).

E preciso romper com sociedades nas quais, concebem uma ideologia que atribua e
responsabilize os sujeitos pelos respectivos fracassos e insucessos. Uma vez que estes insucessos
derivam de situagdes que as prdprias sociedades criaram por meio das maneiras que se estruturam
e funcionam.

Freire em Pedagogia da Esperanca (1992) enfatiza a necessidade de inven¢ao da unidade
na diversidade. Para tanto, propde a busca da unidade na diferenca, a luta por esta, como o inicio
da criacdo da multiculturalidade. E uma criac3o histérica que requer vontade politica, mobilizacdo
e organizagao dos grupos visando fins comuns.

Além disso, demanda uma pratica educativa pautada na ética e no respeito as diferencas.
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Para os educadores e educadoras a tarefa é desvelar historicamente o que “[...] pode ser feito no
sentido de contribuir para a transformacdao do mundo, de que resulte um mundo mais ‘redondo’,
menos arestoso, mais humano, e em que se prepare a materializacdo da grande Utopia: Unidade na
Diversidade” (FREIRE.1992, p. 20).

A concepcdo da unidade na diversidade, pode ser materializada pela pratica concreta das
acoes afirmativas, de inclusdo e permanéncia no ensino superior. Mas para tanto, ndo se faz necessario
apenas um querer do cumprimento legal, este é o primeiro passo. Se faz necessario, se faz premente,
o acolhimento em a¢des, em praticas pedagdgicas, em gestado universitaria, para que possamos, viver,

vivificar e materializar, com respeito, dignidade e igualdade: a Unidade na Diversidade.

Consideragoes finais

Retomamos inicialmente, o objetivo proposto neste artigo: refletir sobre as politicas de
acOes afirmativas de acesso ao ensino superior a partir dos pressupostos teéricos de Paulo Freire.

Consideramos que as politicas de a¢Oes afirmativas no ensino superior possuem em sua
esséncia, uma estreita relacdo com as concep¢des de Paulo Freire, sobretudo no que tange ao
combate as formas discriminatérias e a reducdo das desigualdades sociais.

Esta afirmativa, se sustenta empiricamente, no processo histérico pertinente as legislacdes
vigentes, essencialmente no contexto das universidades publicas, bem como do movimento da prépria
sociedade, no ultimo século, na busca de combate ao racismo estrutural. S3o passos lentos, mas na
esséncia estabelece conexdao com as reflexdes Freirianas, diante das concep¢des de sociedade, de
mundo e de realidade. H4 seguramente, um longo caminho a ser percorrido, diante de um presente
e um passado segregador, de uma sociedade racista.

A universidade é um reflexo dos anseios da sociedade, assim como as mudancgas por ela
almejadas. Todavia, a universidade cumpre legalmente com a sua fun¢do de inclusdao, como instituicao
social, mas ha um longo caminho a ser percorrido de modo a diminuir o abismo imposto pelo racismo
estrutural vigente em nossa sociedade.

A partir da aproximacao tedrica das ac¢des afirmativas e as concepgdes Freirianas,
empiricamente, uma contradicdo se revela: ao mesmo tempo que se legitima o compromisso com
a humanizacdo dos sujeitos e seus processos emancipatorios, hd negacdao deste compromisso,
fortalecendo a manutencao da realidade social.

Esta evidéncia apresenta-se nas criticas as politicas de a¢des afirmativas no ensino superior
gue se sustentam na defesa dos principios meritocraticos, ou nas criticas aos investimentos destinados
a0 acesso e permanéncia no ensino superior, para estudantes de grupos sociais minoritarios.

Contudo se ao cumprir seu papel de universalizar a universidade como instituigdo social e

de materializar a unidade na diversidade, é preciso romper com a ideologia que fomenta a relacdo
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opressor e oprimido e atinge as politicas de a¢Ges afirmativas e sua relagdo com a sociedade. A
ruptura ndo é uma acao estanque, ela se movimenta e se constitui historicamente por meio das
relacdes que o homem estabelece com o mundo, com o seu tempo e espaco.

Compreendemos a universidade como espaco privilegiado e potencializador de mudanga
social numa perspectiva de emancipacao dos sujeitos. Neste sentido, a politica de a¢des afirmativas
no ensino superior deve pautar-se no atendimento as reais necessidades dos sujeitos destinatarios
destas agodes.

Outrossim, compreendemos que a educag¢do preconizada por Freire, fundamentada na
consciéncia politica e libertadora, é a forca motriz para a transformacao da sociedade com vistas a
superacdo das desigualdades sociais. Para tanto, para além das legislacdes pertinentes, a consciéncia
de uma pedagogia libertadora, da esperanca, precisa essencialmente romper com o racismo estrutural
historicamente constituido em nossas sociedades. Precisamos ter a consciéncia de que somente
nds, enquanto sujeitos poderemos romper e transformar a sociedade meritocratica e esperancar,
com praticas concretas. Esperancar, na esséncia da sua concepc¢ao de fortalecimento da forca, da
pratica para além da esperanca, de uma sociedade inclusiva e transformadora, com acdes concretas

afirmativas.
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Resumo

A pesquisa considera o uso de dossiés um estratagema das revistas para ascenderem e se conservarem
no campo cientifico. Por essa direcdao, o trabalho buscou demonstrar os movimentos que as revistas em
Educacdo da regido Centro-Oeste realizaram, sob o enfoque da linha investigatdria da Histdria da Educacao,
ancorada no estudo cientométrico. Neste prisma, a pesquisa mapeou 13 revistas vinculadas aos Programas
de Pds-graduacdo em Educacdo disponiveis no sistema aberto, onde havia 09 periddicos cujos dossiés se
enquadravam na perspectiva aqui proposta. Destes foram encontradas 20 tematicas para andlise, recuperando
155 artigos com 222 autores diferentes, entre os quais somente 02 tiveram 03 contribui¢des frequentes.
Quanto as palavras-chaves, foram coletadas 459 mencées, cujo termo mais recorrente fora Histéria da
Educacdo, em um total de 21 incidéncias. Todavia, o estudo revelou que o campo de pesquisa da Histoéria
da Educacdo ainda requer maturacdo devido a alta quantidade de pesquisadores que publicaram somente
uma vez nos periddicos avaliados. A pesquisa ainda sinalizou vasta transitoriedade de termos que podem
confirmar a perda da totalidade do objeto, mas também pode apontar novos rearranjos os quais o préprio
campo de pesquisa propde.

Palavras-chaves: dossiés, histéria da educacdo, periddicos cientificos.

THE REFLEX USE OF DOSSIERS IN THE HISTORY OF EDUCATION: REVEALING
STRENGTHENING STRATEGIES IN THE SCIENTIFIC FIELD

Abstract

The research considers the use of dossiers as a stratagem of the journals to ascend and remain in the scientific
field. In this direction, the work sought to demonstrate the movements that the journals in Education in the
Midwest region carried out, under the focus of the investigative line of the History of Education, anchored in
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the scientometric study. In this light, the research mapped 13 journals linked to the Postgraduate Education
Programs available in the open system, where there were 09 journals whose dossiers fit the perspective
proposed here. Of these, 20 themes were found for analysis, retrieving 155 articles with 222 different authors,
among which only 02 had 03 frequent contributions. As for the keywords, 459 mentions were collected, whose
most recurrent term was History of Education, in a total of 21 incidences. However, the study revealed that
the History of the Education research field still requires maturation due to the high number of researchers
who published only once in the evaluated journals. The research also signaled a vast transience of terms that
can confirm the loss of the totality of the object but can also point out new rearrangements which the field
of research itself proposes.

Key-words: dossiers, history of education, scientific journals.

EL USO REFLEXIVO DE LOS EXPEDIENTES EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION: REVELANDO
ESTRATEGIAS DE FORTALECIMIENTO EN EL CAMPO CIENTIFICO.

Resumen

La investigacidn considera el uso de los expedientes como una treta para que las revistas puedan ascender
y permanecer en el campo cientifico. En esa direccién, el trabajo buscé evidenciar los movimientos que
realizaron las revistas en Educacién de la region Medio Oeste, bajo el foco de la linea investigativa de la
Historia de la Educacion, anclada en el estudio cienciométrico. Con respeto a eso, la investigacion maped
13 revistas relacionadas con los Programas de Posgrado en Educacion disponibles en el sistema abierto,
donde se encontraron 9 revistas cuyos expedientes encajan en la perspectiva de esta propuesta. De estos,
se encontraron 20 temas para el andlisis, recuperandose 155 articulos con 222 autores diferentes, entre los
cuales solo 2 tenian 3 aportes frecuentes. En cuanto a las palabras clave, se recogieron 459 menciones, cuyo
término mas recurrente fue Historia de la Educacidn, en un total de 21 incidencias. Sin embargo, el estudio
reveld que el campo de investigacién de Historia de la Educacion adn requiere maduracién debido al alto
numero de investigadores que publicaron una sola vez en las revistas evaluadas. La investigacion también
sefialé una vasta fugacidad de términos que pueden confirmar la pérdida de la totalidad del objeto, pero
también pueden sefialar nuevos reordenamientos que el propio campo de investigacién propone.

Palabras-clave: expedientes, historia de la educacion, revistas cientificas.

Introdugao

Ao participar do Comité Cientifico da revista Interfaces da Educagéo, vinculada ao Programa
de Pés-Graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campus de Paranaiba, tive a
experiéncia de vivenciar como se estabeleciam as estratificagdes de periddicos direcionadas pela
Capes?, que tem a responsabilidade de avaliar e ranquear as revistas cientificas para o fornecimento
do conceito qualis.

Na editoragdo técnica, acompanhava todo o tramite da revista, desde a submissdo a publicacao
final; no entanto ndo questionava reflexivamente o que estava por detras dos ranqueamentos de
periddicos.

Caberia aos editores se inteirarem sobre os critérios necessarios para elevar o nivel das
revistas, isto é, o estrato que as hierarquiza por intermédio de letras®. Orientadas pelas agéncias as

mesmas que avaliam a se vincularem a Programas de Pds-graduacdo, aponta-se que a maioria das

1 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
2 Nova classificagdo do Qualis dos Periddicos A1, A2, A3, A4, B1, B2, B3, B4 e C. (Capes. Relatério do qualis Periddicos, drea 38: Educagdo. Disponivel
em: http://capes.gov.br/images/Relatorio_qualis_periodicos_referencia_2019/Relatorio_qualis_educacao.pdf
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revistas ndo possuem politicas editoriais profissionalizadas, isto é, uma equipe dedicada as praticas
editoriais. Para muitos elas “[...] parecem ter sido organizados as pressas, premidos pela urgéncia,
para atender a inUmeras cobrancas dos érgdos governamentais e das agéncias de fomento”. (REGO,
2014, p. 332).

Com os contributos das leituras realizadas em Bourdieu (1998), considerou-se o uso editorial
de dossiés um movimento estratégico das revistas que enxergam nessa pratica a melhora de seus
indicadores cientificos, isto é, uma forma de ascenderem no escalonamento dos rankings, percebe
ai a mudanca de comportamento das revistas, do modus operandi.

Sob esse entendimento, o presente trabalho considera as revistas recém-criadas e as
classificados entre B1 a C como revistas que buscam melhores posi¢des no campo cientifico como
periféricas e as que possuem os conceitos Al, A2 e A3 que lutam para se manterem no grupo seleto
como revistas dominantes.

Nesta diretriz julgou-se importante expor o qualis das revistas analisadas; Educativa (B.1),
Inter-Acdo (A3), Interfaces da Educacdo (A1), Intermeio (B2), Itinerarius Reflectionis (B2), Linhas
Criticas (A3), Poiésis Pedagdgica (B3), Revista Brasileira de Politica e Administracdo Educacional
(A2), Revista Cientifica de Educacdo (C), Revista da Faculdade de Educac¢do (B2), Revista de Educacdo
Publica (A2), Revista Educacdo e Fronteiras On Line (B2) e Série-Estudos (A3).

Isto posto, a presente pesquisa vé o uso de dossiés uma pratica estratégica incentivada
e orientada por editores/organizadores que buscam, por meio do dossié tematico fortalecer sua
marca, pois uma agao coletivizada intensifica a identidade cientifica do objeto cientifico, visto que

um trabalho em rede é identificado

[...] como agdo conjunta de grupos a fim de proporcionar uma ‘produgdo consolidada
e organica acerca dos objetos de investigacdo’ e também um dos modos de medir a
interdisciplinaridade da area ao possibilitar identificar os nicleos tematicos geradores de
redes de investigagdo. (KUHLMANN JUNIOR, 2014, p. 26).

Em busca de melhores espagos, muitas revistas utilizam o dossié como forma de resisténcia,
uma oportunidade de sobrelevar-se no campo cientifico, uma forma de atrair olhares de pesquisadores,
autoridades no assunto, grupos de pesquisas e consequentemente textos com qualidade.

Ndo seria equivocado dizer que caso os periddicos periféricos ndo invistam nisso podem
estar fadados ao fracasso, uma vez que “[...] periddicos novos, que tenham propostas renovadoras,
e aceitem trabalhos academicamente conceitualmente ou metodologicamente independentes
das redes consolidadas, podem ser condenados a exclusdao, em favor de periédicos consagrados.”
(GINZBURG, 2014, p. 16).

Por sua vez, os pesquisadores também procuram aderir ao jogo cientifico; logo, as escolhas

determinantes sobre um objeto de pesquisa naturalizam-se gradativamente pelo préprio meio que

3 Resultado preliminar de 2019.
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se retroalimenta, onde os pesquisadores, com uso de estratégias inconscientes ou aparentemente
controladas, buscam também ascender ou se preservar no campo cientifico. Desse modo, procuram
se apropriar de temas ditados, da moda e/ou elitizados, com o fito de alcancar prestigio, notoriedade
e reconhecimento pelos préprios pares/concorrentes (BOURDIEU, 1998).

Nesse ambito, a pesquisa examinara, no ambito dos Programas de Pds-graduacdo em
Educacdo da regido Centro-Oeste, os dossiés tematicos das revistas cientificas cujos discursos
cientificos estdo relacionados a temdtica Histdria da Educacdo, por entender que as disputas no
campo cientifico se iniciam no momento das escolhas temdticas, mais precisamente sobre o objeto
de investigacdo. E possivel, pois, afirmar que por parte do pesquisador, elas ndo s3o ingénuas, isto é,

essa arte de antecipar as tendéncias, observada por toda parte, que esta estreitamente
ligada a uma origem social e escolar elevada e que permite apossar-se dos bons temas em
boa hora, bons lugares de publicagdo (ou mesmo de exposicdo) etc. € um dos fatores que

determinam as diferengas sociais mais marcantes nas carreiras cientificas [...]. (BOURDIEU,
2004, p. 28).

A pesquisa consiste em avaliar os artigos publicados na Regido Centro-Oeste, mais
precisamente das revistas cientificas em Educacgao, cujos autores utilizaram os dossiés como uma
pratica editorial recorrente nesta seara.

Dossiés sdao definidos como uma rede de pesquisadores que conjuntamente constroem
uma memoria coletiva de suas pesquisas, com o intuito de socializd-las. Essa pratica editorial*
compreende organizagdes tematicas por nimeros, que completam um volume de uma determinada
periodicidade. Isso acontece quando pesquisadores especialistas sdo convidados pelo organizador
do numero especial a colaborar com a revista.

Outras opcdes editoriais seriam a chamada aberta, a qual alcancaria a todos os pesquisadores
gue trabalham com o mesmo assunto; os dossiés que mesclam as duas formas, as chamadas
especificas e fluxos continuos ou demanda continua, mas independente da forma como sdo recebidos,
deve haver a avaliacdo as cegas®, procedimento editorial que eleva as revistas a outro patamar, uma
tomada de decisdo positiva, pois atrai bons olhares sobre o periddico, transmite credibilidade que,
consequentemente, repercutira sobre a qualidade dos trabalhos.

Esta pesquisa ainda busca revelar quais subtemas sdo mais pesquisados em Histdria da
Educacdo, quais instituicdes foram mais privilegiadas e quais pesquisadores mais publicaram nessas

revistas, a fim de compreender como se configura essa linha de investigacao na regido Centro-Oeste.

4 Sobre a pratica do uso de dossiés é importante destacar que nos anos 80 ndo havia a tradi¢cdo do uso de chamadas especiais para os numeros da
revista o que “[...] era habitual, nos anos 1980, haver dossiés sem apresentagao especifica; os artigos eram apenas publicados em conjunto sob um
titulo Gnico para o volume”. (FEITLER, 2018, p. 09).

5 A revisdo por pares tem como caracteristica ser um sistema fechado, praticado pelos préprios especialistas da area que sdo acionados pelos editores
incumbidos para isso. Os escolhidos para arbitrar os trabalhos sdo ao mesmo tempo pares e concorrentes no campo cientifico, ou seja, as produgdes
por eles avaliadas, se aprovadas pelos avaliadores (conselheiros editoriais e pareceristas ad hoc), ajudara futuramente a compor fontes de pesquisas,
formando-se uma rede social restrita.
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Metodologia e Procedimentos

Para o exame dos dossiés foram utilizados os dados cadastrais dos Programas na plataforma
Sucupira® da Capes, selecionados somente Programas em Educacao Stricto Sensu que possuiam a
modalidade académica.

O préximo passo compreendeu em averiguar, dentro de cada Instituicdo da regido do Centro-
Oeste, quais programas possuiam revistas especializadas - uma das recomendacdes incentivadas
pela Capes. De imediato foi possivel notar que em muitos sites dos Programas ndo havia remissivas
aos Periddicos aos quais estes se vinculam; portanto, foi necessario explorar outras fontes, como
o documento elaborado na 382 Reunido Nacional da ANPEd, de 23 de maio de 2017, realizada em
Goiania na PUC (Goias), onde foi apresentado, no Férum e no 12 Encontro de editores, um rol de
periddicos da regido Centro-Oeste que sdo veiculados no campo da Educacao.

Dessa forma, foi necessario acessar os enderecos eletronicos dos Programas e posteriormente
das revistas especializadas, quando identificadas. Pondera-se que em alguns programas os enderecos
eletrénicos ndo possuiam interfaces amigdveis para pretensa busca.

Com o cruzamento de informacdes realizou-se a coleta de dados no més de dezembro de
2019, quando foram rastreados 16 Programas em Educacdo da regido Centro-Oeste, seguido da
listagem dos Municipios, para diferenciar programas que se encontravam dentro da mesma Instituicao,
asaber: Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT/Rondondpolis), Pontificia Universidade Catdlica
de Goias (PUC/Goiania), Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS/Corumba),
Universidade de Brasilia (UNB/Brasilia), Universidade Federal de Goias (UFG/Goiania), Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT/Cuiaba), Universidade Catodlica de Brasilia (UCB/Brasilia), Fundacgado
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS/Campo Grande), Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB/Campo Grande), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD/Dourados),Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS/Paranaiba), Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT/
Caceres), Universidade Federal de Goias (UFG/Jatai), Faculdade de Inhumas (FACMAIS/lhumas),
Universidade Federal de Goias (UFG/Cataldo), Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) /Trés Lagoas).

Dentre essas, 03 Instituicdes ndo continham revistas vinculadas aos Programas: sao—etas:
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) /Trés Lagoas), Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT/Rondondpolis); Universidade Catodlica de Brasilia (UCB/Brasilia). Supde-se
que esses programas sejam recém-autorizados.

Com o levantamento, foram mapeadas todas as revistas vinculadas aos Programas e que
tinham hospedagem dentro da Plataforma Open Acess (Plataforma livre), uma tendéncia seguida
pelas Universidades Publicas Brasileiras. Com o recorte exposto, chegou-se ao universo de 13 revistas,

conforme o quadro A:

6 Plataforma Sucupira. Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira
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Quadro A - Periddicos dos Programas de Pés-gradua¢dao em Educagao da regidao Centro-Oeste

Revistas Cientificas IES
Educativa PUC/Goias
Inter-Agao UFG
Interfaces da Educacao UEMS/Paranaiba
Intermeio UFMS/Corumba
ItinerariusReflectionis UFG/Jatai
Linhas Criticas UnB
Poiésis Pedagdgica UFG/Cataldo
Revista Brasileira de Politica e Administracdo Educacional ANPAE/UFG
Revista Cientifica de Educacao Faculdade de Inhumas
Revista da Faculdade de Educacdo (FAED) UNEMAT/Caceres
Revista de Educacdo Publica (REP) UFMT
Revista Educagao e Fronteiras OnLine UFGD
Série-Estudos UCDB

Na configuracao de cada periddico foi possivel encontrar o campo de busca “edi¢des” das
tematicas que se enquadravam no subcampo da Histdria da Educacao, um trabalho que poderia ser
facilitado se contdassemos com a nomenclatura das tematicas na descricdo do nimero e do volume,
ou com o preenchimento adequado no campo “Contetddo das Revistas”, o qual, quando nutrido
dessas informacdes, torna possivel filtrar de forma satisfatéria a linguagem natural dos autores
traduzidos para uma linguagem controlada, de modo a permitir aproximacdes por termos e até
mesmo o alcance de radicais das palavras.

Desse modo, foram listadas no quadro abaixo as revistas da regido Centro-Oeste que
utilizaram o recurso de dossiés dentro da linha investigativa da Histéria da Educacdo. O ano refere-
se ao inicio do periddico inaugurado na plataforma livre e a Ultima data o ultimo nimero publicado

até o ano de 2019, quando foi realizada a coleta dos dados.

Quadro B - Lista de Revistas da Regiao Centro-Oeste

Revistas Vinculadas aos Programas IES Periodo’

Educativa PUC/Goias (2006-2018)

Inter-Acdo UFG (1987-2019)

Interfaces da Educacdo UEMS/Paranaiba (2010-2019)

Intermeio UFMS/Corumba (1995-2019)

Itinerarius Reflectionis UFG/Jatai (2005-2019)

Linhas Criticas UnB (1995 - 2018)

Poiesis Pedagdgica UFG/Cataldo (2003 - 2018)

Revista Brasileira de Pol_l'tica e Administragdo ANPAE/UFG (1983 — 2019)
Educacional

Considerou-se o inicio do periddico a primeira data do nimero apresentado na plataforma livre e a ultima data do Gltimo niimero publicado.
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Revista Cientifica de Educacdo Faculdade de (2016-2018)
Inhumas

Revista da Faculdade de Educacao (FAED) UNEMAT/Céceres (2003-2019)

Revista de Educacdo Publica (REP) UFMT (1996-2019)

Revista Educacdo e Fronteiras OnLine UFGD (2010- 2018)

Revista Série-Estudos UCDB (1987-2019)

Das revistas mapeadas, 8 foram detectadas com dossiés, e dentre essas, 20 numeros
enquadraram no subcampo da Histéria da Educacao, com destaque para as revistas Inter-A¢ao (UFG),
com 04 numeros publicados (2007, 2016, 2018 e 2019) e Educagdo e Fronteiras OnLine (UFGD)
também com 04 numeros (2012, 2013, 2017 e 2018). Essas se consubstanciaram como as que mais
publicaram dossiés dentre os periddicos.

0O ano de 2007 foi o primeiro ano em que se publicou o primeiro dossié na revista Inter-Agao,
cujo titulo denominou-se “Histéria da Educacao”, destaque também para o ano de 2016, visto ser o
ano mais produtivo de dossiés, em 3 dessas: Educativa, Inter-A¢ao e Poiesis Pedagogica.

A seguir detalham-se as revistas com as suas respectivas tematicas, volumes, nimeros e

anos de publicacdo.

Quadro C — Revistas e dossiés, volumes, nimero e ano

Revista/IES Dossié Volume/Numero e ano

Teoria Histdrico-Cultural, Educacdo

Educativa (PUC/Goias) Escolar e Didatica

v. 19, n. 2 (2016)

Historia e Memaria da Educacao

Educativa (PUC/Goias) Brasileira

v. 18, n. 2 (2015)

Religido e Estado: confrontos na

Inter-A¢do (UFG) Histéria da Educagdo

V. 44 n.2 (2019)

Histdria da Leitura e Educacao:

Inter-Acdo (UFG) politicas, espagos e praticas

v. 43 n. 1(2018)

Intérpretes do Brasil e os projetos de

Inter-Agdo (UFG) educagdo na passagem do século XIX v.41n.1(2016)
para o XX
Inter-Agao (UFG) Histdria da educacao v. 32 n. 2 (2007)
Interfaces da Educacao Educacao historica em perspectiva:
, . ~ " - .8, n.22 (2017
(UEMS/Paranaiba) inclusdo e politicas publicas v-8n (2017)
As contribuicdes do enfoque
Interfaces da Educacao histdrico-cultural para uma educacao V.6, n. 18 (2015)
(UEMS/Paranaiba) desenvolvimentista: a complexidade
e integralidade
Interfaces da Educac¢ao Educacdo escolar: histoéria, praticas e
(UEMS/Paranaiba) representacoes v-2,n.5(2011)

Perspectivas histérico-sociais de estu- v. 20, n. 40 (2014)

Intermeio (UFMS/Corumb3) 4o do fendmeno educativo
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Intermeio (UFMS/Corumba)

Entre a filosofia e a histdria da/na
educacdo: um programa de leituras

v. 18, n. 35 (2012)

Intermeio (UFMS/Corumba)

A Pesquisa Em Histdria Da Educagao:
Por Entre Escritas E Reescritas

v. 16, n. 31 (2010)

Poiesis Pedagdgica (UFG/
Cataldo)

Histdria da Educacdo na regido
Centro-Oeste

v.14 n. 1(2016)

Poiesis Pedagdgica (UFG/
Cataldo)

Histdrias de Vida e Formagao: o uso
de (auto)biografias educativas no
ensino e pesquisa em Educacao”

v. 8 n. 1(2010)

Revista Brasileira de
Politica e Administracdo
Educacional (ANPAE/UFG)

Educacdo no Brasil - 50 anos pds
Golpe Militar

v. 30, n. 2 (2014)

Revista Educagao e
Fronteiras OnLine (UFGD)

Impressos, Infancia e Instituicdes
Escolares na Histéria da Educacgdo da
Regido Centro-Oeste do Brasil

v. 8, n. 24 (2018)

Revista Educacdo e
Fronteiras OnLine (UFGD)

Livros didaticos como fonte/objeto de
pesquisa para a Histdria da Educacao
no Brasil e na Espanha

v.7,n.20(2017)

Revista Educacdo e
Fronteiras OnLine (UFGD)

Educacao e histdria das instituicdes

v.3,n.9(2013)

Revista Educacdo e
Fronteiras OnLine (UFGD)

A histdria da educacdo sob diferentes
perspectivas investigativas

V.2, n. 4(2012)

Revista Série-Estudos
(UCDB)

Historias das Instituicdes
Educacionais

n. 25, (2008)

A cada momento o objeto de pesquisa vem se desdobrando, e neste trabalho ndo foi
diferente, pois para entender a dinamica do objeto cientifico foi imprescindivel exteriorizar a énfase

gue os Programas conferiam ao campo em analise, e para tanto, necessario dispor aqui as linhas de

pesquisas dos Programas vinculados as revistas.

O Quadro D dispde sobre as linhas de pesquisas das Instituicdes ligadas aos Programas

Stricto Sensu em Educacdo e as suas respectivas revistas.

Quadro D - Linhas de Pesquisas Vinculadas aos Programas

IES/Siglas/Municipios

Linhas de Pesquisas

Revistas Vinculadas aos
Programas

Faculdade de Inhumas

Instituicdes Politicas Educacionais;
Cultura, Teorias e Processos

Revista Cientifica de

Sul (UFMS/Campo Grande)

Processos formativos, praticas
educativas, diferencas

FACMAIS/Ih L, . E a
( S/lhumas) Pedagbgicos. ducacgdo
oo unversdode | [T ol el
Federal de Mato Grosso do 640, ! ! Intermeio
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Fundacdo Universidade

Sul (UFMS/Corumba)

Federal de Mato Grosso do

Politicas, praticas institucionais e
exclusdo/inclusdo social; Direitos
Humanos e Educacdo Social; Politicas
educacionais; Educacdo Especial e
Inclusao Escolar:

Intermeio

Fundagao Universidade

Sul (UFMS/Trés Lagoas)

Federal de Mato Grosso do

Educagao, Infancias e diversidades;
Formacao de professores e politicas
publicas.

Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (PUC/
Goiania)

Teorias da Educacdo e Processos
Pedagdgicos;
Estado, Politicas e InstituicGes
Educacionais;
Educacdo, Sociedade e Cultura.

Revista Educativa

Universidade Catdlica de
Brasilia (UCB/Brasilia)

Processo educacional e formacgao

de professores; Politica e Gestdo e

Avaliacdo da Educacdo; Educacao,
Tecnologia e Comunicagao

Universidade Catolica
Dom Bosco (UCDB/Campo
Grande)

Politica, Gestdo e Historia da
Educacdo; Praticas Pedagodgicas e suas
relagdes com a formacgdo docente;
Diversidade Cultural e Educagao
Indigena

Série-Estudos

Universidade de Brasilia
(UNB/Brasilia)

Politicas Publicas e Gestdo da
Educacdo; Escola, Aprendizagem,
Acdo Pedagdgica e Subjetividade
na Educacado; Profissdao Docente,

Curriculo e Avaliagdo; Educagdao em
Ciéncias e Matematica; Educacao,

Tecnologias e Comunicag¢do; Educagao
ambiental e educagdo do campo

Linhas Criticas

Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT/
Caceres)

Educacdo e Diversidade; Formacao
de professores, Politicas e Praticas
Pedagdgicas

Revista da Faculdade de
Educacdo (REV. FAED)

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul
(UEMS/Paranaiba)

Curriculo, formacdo docente e
diversidade; Histdria, Sociedade e
Educacdo; Linguagem, Educacdo e

Cultura

Interfaces da Educacao

Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD/
Dourados)

Educacdo e Diversidade; Territdrio e
Sustentabilidade

Horizontes Revista de
Educacdo e Educacdo em
Fronteiras

Universidade Federal de
Goias (UFG/ Jatai)

Cultura e Processos de Ensino e
Aprendizagem; Politicas Educacionais,
Gestdo e Formacao de Professores;
Formacdao Humana e Fundamentos da

Itinerarius Reflectionis

Educacdo; Educacdo e Linguagem
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Politicas educacionais, histéria da
educacdo e pesquisa (auto)biografica;
Praticas educativas, formacdo de

Universidade Federal de professores e inclusdo; Leitura,
Goids (UFG/Cataldo) educacio e ensino de lingua materna
e ciéncias da natureza

Poiesis Pedagodgica

Trabalho, Educag¢ao e Movimentos
Sociais; Estado, Politicas e
Histdria da Educacao; Cultura e
Processos Educacionais; Formacao,
Profissionalizacdo Docente e Trabalho
Educativo; Fundamentos dos
Processos Educativos

Universidade Federal de
Goias (UFG/Goiania)

Revista Inter-Agao

Culturas Escolares e Linguagens;
Educacdo em Ciéncias e Educacdo

Universidade Federal Matematica; Organizac¢do Escolar, . =
~ o . Revista de Educagao
de Mato Grosso (UFMT/ Formacao e Praticas Pedagodgicas; S
L L. . Publica (REP)
Cuiaba) Cultura, Memodria e Teorias em

Educacdo; Movimentos Sociais,
Politica e Educagdo Popular

Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT/
Rondondpolis)

Linguagens, Cultura e Construgao do
Conhecimento: perspectivas histérica
e contemporanea

Dentro dos 16 Programas aqui levantados, foram encontradas 50 linhas de pesquisas
distribuidas. Ademais, apenas 7 Programas possuem linhas relacionadas a tematica. Destaque para
a UFMT de Rondonépolis, cujo Programa, embora ndo tenha uma revista atrelada, apresenta uma
linha que enquadra a perspectiva histérica denominada: “Linguagens, Cultura e Construcdo do
Conhecimento: perspectivas histdrica e contemporanea” da (UFMT/Rondondpolis).

As linhas de investigacdao dos outros Programas sdo as seguintes: “Estado, Politicas e
Histdria da Educacdo” da (UFG/Goiania); “Cultura, Memdria e Teorias em Educag¢do” da (UFMT/
Cuiaba);“Histéria, politicas, educa¢do” da (UFMS/Campo Grande); “Politica, Gestdo e Histéria da
Educacdo” da (UCDB/Campo Grande); “Historia, Sociedade e Educa¢do” da (UEMS/Paranaiba);
“Politicas educacionais, histéria da educagdo e pesquisa (auto)biografica” da (UFG/Cataldo).

Mato Grosso do Sul possui 3 linhas de investigacdo e assim se configura como o Estado com
maior numero de linhas de pesquisa da regido Centro-Oeste. Dentre elas, 2 se encontram em Goias,
e outras 2 foram localizadas em Mato Grosso. Importa enfatizar que este levantamento permitiu
detectar que em Brasilia/DF n3o ha linha de pesquisa associada a tematica em comento, embora
tenha ocorrido no Distrito Federal a inauguragdo do primeiro Programa na area da Educac¢do na

regido Centro-Oeste, em 1973 (SA; SIQUEIRA, 2004). Logo, compreende-se que a disciplina cientifica
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deveria estar presente no quadro, visto ser responsavel por, de certo modo, formar as outras.
Durante a pesquisa foi construida uma categorizacao por tematicas abordadas, amparada na
leitura dos titulos dos dossiés, e para tanto foram utilizados indicativos classificatdrios do Encontro
de Histéria da Educagdo do Centro-Oeste (EHECO)?, por ser considerado um dos eventos cientificos
mais representativos e especificos acerca do assunto na regidao, com periodicidade bianual. O referido
visa promover intercambios de pesquisas e a troca de experiéncias entre os pesquisadores.
Posteriormente, apresentam-se os eixos tematicos de trabalhos classificados pelo EHECO

nos anos de 2017 e 2019:

Quadro E-Eixos Tematicos do EHECO
Categorias tematicas
Métodos e Fontes de Pesquisa na Histdria da Educacao
Instituicdes, Culturas e Praticas Escolares

Intelectuais e Pensamentos Educacionais

Histéria da formacdo e profissdo docente

Memoria, Histéria e Cultura em diferentes espacos sociais

Historiografia da educacdo brasileira e histéria comparada

Arquivos, centros de documentacdo, museus e educacao

O IN|O|L|A|WI|N |-

Histéria e Politicas Educacionais

De antemado alerta-se sobre o carater subjetivo das associacdes por categorias realizadas
nos dossiés, como também o encaixe de alguns temas em mais de uma categoria.

A intencdo é identificar quais categorias por assunto foram mais acionadas pelos dossiés
das revistas em Educacao.

A seguir destacam-se conexdes entre as categorias tematicas relacionadas com os 20 titulos

gue abordaram a Histdria da Educacao.

Quadro F — Categoriza¢ao Tematica construida a partir dos titulos dos dossiés

Categorias

oy Titulos dos Dossiés
tematicas

1. Teoria Histdrico-Cultural, Educac¢do Escolar e Didatica

2. As contribuicdes do enfoque histérico-cultural para uma educagao
desenvolvimentista: a complexidade e integralidade

3. A Pesquisa em Histdria da Educagao: por entre escritas e reescritas

4. Histérias de Vida e Formacgao: o uso de (auto)biografias educativas no
1 ensino e pesquisa em Educac¢do”

5. Livros didaticos como fonte/objeto de pesquisa para a Histdria da Educacdo
no Brasil e na Espanha

6. A histéria da educacdo sob diferentes perspectivas investigativas

7. Impressos, Infancia e Instituicdes Escolares na Histéria da Educacdo da
Regido Centro-Oeste do Brasil

8 EHECO. Encontro de Histéria da Educagdo do Centro-Oeste. Disponivel em: https://www.even3.com.br/eheco/
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8. Educacdo escolar: histdria, praticas e representagdes

9. Impressos, Infancia e Instituicbes Escolares na Histéria da Educagdao da
2 Regido Centro-Oeste do Brasil

10. Educacao e histéria das instituicdes

11. Histdrias das Instituicdes Educacionais

12.Intérpretes do Brasil e os projetos de educagao na passagem do século
3 XIX para o XX
13. Perspectivas histérico-sociais de estudo do fendmeno educativo

14. Histdrias de Vida e Formacdo: o uso de (auto)biografias educativas
no ensino e pesquisa em Educacao

15. Teoria Historico-Cultural, Educac¢do Escolar e Didatica

16. Histéria e Memoria da Educacgdo Brasileira

17. Histdria da Leitura e Educacdo: politicas, espacos e praticas

18. Educacgdo histdrica em perspectiva: inclusao e politicas publicas

5 19. As contribuicdes do enfoque histérico-cultural para uma educacdo
desenvolvimentista: a complexidade e integralidade

20. Perspectivas histdrico-sociais de estudo do fenbmeno educativo

21. Histdria da Educacdo na regido Centro-Oeste

22. Educacgdo no Brasil - 50 anos pds Golpe Militar

23. Histdria e Memoria da Educagdo Brasileira

24. Historia da Leitura e Educacgdo: politicas, espacgos e praticas

25. Histdria da educacao

26. Educacdo histdrica em perspectiva: inclusdo e politicas publicas

6 27. Educacdo escolar: histéria, praticas e representacoes

28. Entre a filosofia e a histdria da/na educagdo: um programa de leituras
29. Histdria da Educacdo na regido Centro-Oeste

30. Educacgdo no Brasil - 50 anos pds Golpe Militar

31. A histéria da educacdo sob diferentes perspectivas investigativas

7 32. Historia e Memdria da Educacao Brasileira

33. Religido e Estado: confrontos na Histéria da Educacdo
8 34. Histdria da Leitura e Educacdo: politicas, espacos e praticas
35. Educacdo histérica em perspectiva: inclusdo e politicas publicas

Diante da leitura do quadro F notou-se que as maiores associa¢des foram com as seguintes
classificacdes: 1. Métodos e Fontes de Pesquisa na Histéria da Educacdo; 5. Meméria, Historia e
Cultura em diferentes espacos sociais e 6. Historiografia da educacdo brasileira e histéria comparada.

Em seguida, o levantamento dos periddicos recuperou 155 artigos, e com esse corpus
identificou-se a presenca de 222 autores diferentes, dentre os quais somente 16 tiveram mais de 2
contribuicOes e apenas 2 - Décio GattiJunior (UFU) e José Joaquim Pereira Melo (UEM) - apresentaram
3 contribuigdes, o que resulta em um percentual de 8%. Com esse estrato é possivel inferir que essa

linha de investigagdo ainda esta em construgao, devido a alta transitoriedade de autores, dado que
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supera a expectativa da lei de Loka®, a qual constata que a proporc¢do de autores cuja contribuicdo
se resume a um unico trabalho deve ser de 60% (SILVA; HAYASHI, 2013).

Deste total, 63% dos textos tém autoria feminina, ou seja, 140. Tal fato confirma estudos
anteriores de Maroldi (2017) e Hayashi et al. (2007), os quais citam as dreas de Educacdo e Linguistica
como as que tém maioria de autoras. Com o levantamento foi possivel constatar também a presenca
de 69 autorias em parceria, ou seja, 44,5% de autores do género masculino, os quais, de alguma

forma, contribuiram com a escrita cientifica.
Tabela A - Contribuigdes nas Revistas

Autores Vinculo Institucional Numero de contribuigGes
Décio Gatti Junior UFU 3
José Joaquim Pereira Melo UEM 3
Ademilson Batista Paes UEMS 2
Arlene da Silva Gongalves ucCDB 2
Carlos Roberto Jamil Cury UFMG/ PUC-MG 2
Diane Valdez UFG 2
Elizabeth Figueiredo de Sa UFMT 2
Helenise Sangoi Antunes UFSM 2
Kénia Hilda Moreira UFGD 2
Margarita Victori Rodriguez UFMS 2
Maria Cristina Gomes Machado UEM 2
Maria do Carmo Brazil UFGD 2
Névio Campos UEPG 2
Regina Tereza Cestari de Oliveira UCDB 2
Romulo Pinheiro de Amorim UFMT 2
Terezinha Oliveira UEM 2
Wolney Honério Filho UFG 2

Nos trabalhos encontrados foram detectadas 459 palavras-chaves adotadas como preferidas
pelos autores dos artigos. Esse resultado, parametrizou para a analise o recorte de=>3 frequéncia

de usos, conforme a seguinte tabela apresenta:

9 Ver a lei do quadrado inverso

151



Revista da Faculdade de Educagdo Vol. 38. N.02 (Jul/dez) 2022

Grafico A — Palavras-chaves dos artigos dos dossiés

Palavras-chaves dos artigos dos dossiés

Quantidade
15 20 25

HISTORIA DA EDUCACAO

EDUCACACD
FORMACAO DE PROFESSORES |
LIVRO DIDATICO |

MEMORLA

HISTORIA

HISTORIA DE ViDA

poLiTICA EDUCACIONAL ||
EscoLa |

INSTRUCAO PUBLICA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

EMNSIMNG

Palavras-chaves

ENSING MEDIO
EMSiNG PRIMARIO
ESCOLA NORMAL
GRUPOS ESCOLARES
INSTITUICOES ESCOLARES [l
INTELECTUAIS
PECAGOGIA

PRIMEIRA REPUBLICA

PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Fonte: Autoria Propria

Importante pontuar que antes de os autores adotarem os termos preferidos é recomendavel
consultar a base de termos Thesaurus Brasileiro de Educacdo (Brased)'?, especifico da area da
educacao e tem a fungdo de normatizar o uso de palavras-chaves para descritores.

Para Bourdieu (1983), o empoderamento que se apregoa sobre o pesquisador é perceptivel
até mesmo nas suas escolhas tematicas. Para ele, quando um tema é reconhecido por uma autoridade
no assunto, tem todas as chances de ser amplamente reconhecido como legitimo, ja que o especialista
no tema é quem, de certo modo, antecipa as tendéncias de pesquisa em cada area.

Desse modo, o uso incisivo de determinados termos significa consideraveis avancos da area.
Na tabela acima identificou-se o recorrente uso do termo “Histéria da Educagdo”, com um total de
21 ocorréncias, ou seja, 4,5% - percentual que coloca o campo da histéria da educacdao como fonte
matriz das pesquisas.

Ressalta-se ainda que a Histdria da Educacdo é concebida como uma disciplina cientifica
formativa, motivo que talvez justifique a alta incidéncia de uso e pode resultar em indmeras
possibilidades de estudos, contribuicdes, protagonismos, didlogo com diversos campos do
conhecimento, recortes e espacialidades (CAVALCANTE, 2013). Todavia, importante enfatizar que a
escolha terminoldgica pode também ter sido influenciada pela definicdo tedrica do dossié (VARELLA,
2018, p. 248).

10 “O Thesaurus Brasileiro da Educagdo (Brased) é um vocabulario controlado que retne termos e conceitos, extraidos de documentos analisados
no Centro de Informagdo e Biblioteca em Educagdo (Cibec), relacionados entre si a partir de uma estrutura conceitual da area. Estes termos, chamados
descritores, sdo destinados a indexagdo e a recuperagdo de informagdes”. (INEP, 2019).
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Sequencialmente observa-se o uso dos termos Educac¢do (10), Formacao de professores (9),
Livro didatico (9), Memdria (8), Histodria (7), Histéria de vida (5) e Politica Educacional (5).

Outro destaque seria a manutengdo de temas encontrados no entorno da perspectiva
histérica, mais precisamente na escolarizacdo, que também vé na escola um importante espaco de
luta hegemonica (NOSELLA; BUFFA, 2005), tais como: “Formacdo de Professores”, “Escola”, “Instrucdo
Publica”, “Livro Didatico”, “Ensino”, “Ensino Médio” “Ensino Primario”, “Escola Normal”, “Grupos
escolares” e “Institui¢Ges Escolares”.

Outros temas que chamam atencdo: “Meméria”, “Histéria de vida”, “Praticas de si”, “Teoria
histérico-cultural” e “Psicologia Histérico-cultural”, os quais possibilitam inferéncias acerca da
influéncia do movimento das mentalidades prestigiadoras das matrizes da Nova Histéria, como
estudos que embasam fontes orais e a ego historia.

Atente-se também para o uso do termo ‘Livro Didatico’ (9). Acredita-se que seu alto uso seja
explicado pela frente de estudos da Nova Histdria Cultural, que enfoca a produc¢do desse recurso
pedagdgico como produto comercial, textual e impresso, e sua regulamentacdo pelas politicas
publicas (MOREIRA, 2017).

Alguns termos foram descritos de formas diferentes, mas na esséncia representam o mesmo
sentido: “formacdo de professores”, “formacdo de educadores”, “formacdo docente”, “formacao

n «u

continuada”, “formacdo de professoras”, ou “instituicdes educativas”, “instituicdes escolares”, como
“psicologia escolar” e “psicologia educacional”.

No entanto, identificou-se presenca acentuada de aleatoriedade de termos perante o
universo de 459 palavras-chaves atribuidas pelos pesquisadores, de tal modo que levaram a conclusdo
de haver também uma grande dispersao tematica nos artigos publicados em Histdria da Educacgao
nas revistas da regido Centro-Oeste.

Necessario se faz apontar neste trabalho que o uso disperso de algumas palavras ndo pode
também ser estigmatizado, como sinal de fragmentacdo tematica que induz aquela explicacdo dos
autores sobre a importancia de ndo se perder a totalidade do objeto (micro-histdrias), pois o uso de
novos termos também pode revelar outro movimento, uma reconfiguracao da disciplina cientifica
em oposicdo a tradi¢do disciplinar, que exterioriza esgotamentos de temas. Talvez esse fenbmeno
notabilize a capacidade de o préprio campo se reinventar mediante novas leituras sobre os mesmos
objetos. Pode ainda transcender novos movimentos de revista sobre a propria Histéria da Educacao,
com a inser¢do de novos simbolos que antes eram renegados como os termos considerados
minoritarios, tais como “clubes negros”, “Crianca negra”, “negro”, “Escola Isolada” e “Feminismo
século XX”.

Frisa-se o desejo de que nao tenhamos a miopia da negagao sobre novos estudos que surgem,

jd que a evidente polarizacdo de termos requer um olhar mais acurado sobre essa dinamica de novos

temas “[...] a pluralizacdo da Histdria da Educacdo tem resultado em convite a rememoracdo de tudo
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aquilo que ficou esquecido e/ou obscurecido pelos modos anteriores e exdgenos de contar a Educacado
como elaboracdo intelectual de filésofos e pedagogos, politicos e reformadores.” (CAVALCANTE,
2013, p. 103).

Embora ndo haja redundancia de termos, notou-se o preponderante uso de narrativas que

exteriorizaram frentes regionais, como usos de: “Centro de Formacao de Professores de Cataldao-GO”,

n o« n o«

“educacdo mato-grossense”, “Educacdo provincial paranaense”, “escola agricola”, “escola primaria

rural”, “fronteira”, “Grupos Escolares Joaquim Murtinho, MT e Luis de Albuguerque, MT”, Histdria

i

da educacdao em Mato Grosso” “regido centro oeste”, e “Regionalismo”.

Houve também mencdo a varios termos isolados, mas que exaltaram importante marca
positivista da relacdo histdrica entre a Educacdo, Religido e Laicidade do Estado, a saber: “Capela
ecuménica na UEPG”, “Catdlicos”, “Educacdo catdlica”, “Educacdo e caridade”, “Educacdo leiga”,
“Educadores catdlicos”, “Escolas catdlicas”, “Escolas confessionais”, “Estado e religidao”, “Exploradores
de Dom Bosco”, “Igreja Catdlica”, “Instituciones educacionales religiosas”, “Intolerancia religiosa”,
“Laicidade”, “Laicismo”, “Protestantismo” e “Salesianos”.

No mapeamento, constatou-se a presenca de 87 diferentes Instituicdes de Ensino Superior
(IES) que publicaram nas revistas. No quadro abaixo utilizou-se um corte de = > 5 o nimero de

publicac¢des por IES.
Grafico B — Instituicdes e Nimero de Publicagoes
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Fonte: Autoria Propria

Conforme se observa no recorte, houve 116 frequéncias, dentre as quais-62 vinculos
institucionais representam afiliagdes dentro da mesma regiao geografica, UFG (20), UFMT (11), UFGD
(9), UFMS (9), PUC-GO (8), UCDB (5), estrato que demonstra a endogenia institucional regional, um

154



O uso reflexo de dossiés na histdria da educagdo: revelando estratégias de fortalecimento no campo cientifico

diagndstico o qual, a principio, deve ser evitado quando se buscam boas avaliagGes das agéncias de
fomento ou até mesmo a insercdo de revistas em base de dados internacionais. Sua pratica pode
ocasionar estagnacdo e perpetuacdo de ideias, grupos e pesquisadores. (SILVA; HAYASHI, 2013).

Em contrapartida, percebida quando sdo publicizados os trabalhos primados pela qualidade,
a Endogenia Geografica pode evidenciar elos tedricos (coautorias), trocas interinstitucionais dentre
pesquisadores da mesma regido, didlogos entre nucleos de grupos de pesquisa com a intencdo de
legitimar o subcampo cientifico da “Histéria da Educa¢do” na regido. Logo, essas simples escolhas
por dossiés sdo também formulas intencionais de agregar esses grupos de pesquisas fronteiricos
como forma de resisténcia e estratagemas de subversdo de luta no campo cientifico.

Verificou-se também nas publicac¢des, artigos de 9 InstituicGes Internacionais, quais sejam:
Universidad de La Isla de La Juventud, Universidad de Lisboa, Universidad de Salamanca na Espanha,
Universidad de Santiago de Chile, Universidad del Cauca, Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion — Santiago de Chile, Universidad Nacional de Educacidn a Distancia - Madrid, Universidad
Nacional de la Patagonia Austral e Universidade de Coimbra, quantitativo que imprime a busca pelo

engajamento da internacionalizacdo dos periddicos.

Finalizando

A presente pesquisa examinou os dossiés tematicos sobre Histéria da Educacgdo das revistas
cientificas vinculadas aos Programas de Pés-graduacdo em Educacdo da regido Centro-Oeste
por acreditar que as escolhas por dossiés ndo constituem apenas meras eleicdes aleatdrias ou
praticas editoriais, mas desvelam a op¢do por um estratagema utilizado pelas revistas em busca de
reconhecimento na seara cientifica.

Nessa direcdo, considera-se que o produtivismo académico (Publish or perish) ndo se restringe
aimpor regras a Programas e/ou pesquisadores, mas elucida também a existéncia de disputas entre
revistas cientificas, movimento que transmite a existéncia da periodicocracia do conhecimento —lutas
cientificas que instituem o que se deve ou ndo ser publicizado no meio académico.

Ressalta-se que os critérios de cobrangas das agéncias de pesquisa impdem desvantagens as
revistas consideradas periféricas, sobretudo quando se avalia uma revista com o mesmo peso com
gue se avalia a outra ja legitimada pela drea. Com essa tendéncia, os bem qualiszados se voltam
para maiores investimentos, tanto das agéncias como da Capes, que auxilia as instituicdes, contudo
ao mesmo tempo cobra delas a fundacgdo de revistas vinculadas a Programas.

Necessario e importante frisar o condicionamento que aparentemente ndo acolhe o respeito
as diversidades regionais, pois esses estratos avaliativos podem sim demonstrar sérias injusticas
guando esses resultados exteriorizam lutas para ocupar um lugar de destaque na hierarquia,

sobretudo o conceito qualis, o qual desperta cobica e elevado interesse nos pesquisadores, que em
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efeito cascata, langam-se buscas incessantes por “bons lugares para se publicar”.

Refletidamente o mapeamento realizado na linha de investigacdo “Histdria da Educacao”,
observou-se que o subcampo ainda clama por maturacdo - constatacao atestada em decorréncia do
total de autores cuja quantidade de publicagdo se resume a apenas uma.

Chama a atencdo a transitoriedade de termos adotados pelos pesquisadores, fato sinalizador
da perda da totalidade do objeto histérico, com destaque para a inclinacdo ao fenémeno da hiper
especializacdo, como também pode expressar esgotamentos de temas no campo do conhecimento
gue a partir dai surgem novos movimentos e rearranjos da ciéncia, circunstancia que também a
apresenta como um produto histdrico, quica lancador de novas tendéncias do momento. (BARROS,
2004).

O forte predominio de artigos vinculados a instituicdes dentro do mesmo espaco geografico
pode significar estagnacdo de ideais, mas também resisténcias de grupos e pesquisadores que
procuram, por meio de suas pesquisas muito delas regionais, o fortalecimento da linha investigatdria
da Histdria da Educacao naregido, subterflgio para langar novos e diferentes olhares sobre as revistas
como até transcender considerando-as como projetos coletivos.

Por fim, o estudo testemunhou a presenca do modus operandi das revistas cientificas,
e demonstrou o quanto é relevante adotar politicas de enfrentamentos para fortalecimento da
comunicacdo cientifica, e aimportancia de haver uma cultura que promova a ciéncia desinteressada

aquela tdo sonhada: emergente, democratica e aberta.
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RESUMO:

A partir da reorganizacao e da ampliagdo do ensino superior brasileiro, sobretudo nas ultimas décadas, as
discussdes acerca do denominado fracasso escolar tém sido ampliadas também para esse nivel de ensino.
Objetivamos, a partir da Psicologia Histérico-Cultural e das contribuicdes de Agnes Heller, analisar as relacées
entre o cotidiano universitario e a constituicdo das dificuldades académicas a partir das vivéncias de uma
estudante do ensino superior. Apds os tramites éticos, realizamos trés diferentes momentos de didlogos,
baseados em um roteiro de entrevista semiestruturada, que foram transcritas e analisadas. Observamos que a
cotidianidade ndo é limitada aos aspectos académicos, apesar de seus diferentes processos articularem-se com
tal formacgdo. Depreendemos que é também a partir do cotidiano alienado, e com restritas possibilidades de
sua superacao, que sdo pavimentadas as condicdes para a formacao das dificuldades académicas vivenciadas
pela estudante.
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PALAVRAS-CHAVE: ensino superior, cotidiano, vivéncias, dificuldades académicas.

ABSTRACT:

From the reorganization and expansion of Brazilian Higher Education, especially in recent decades, discussions
about the so-called school failure have also been extended to this level of education. We aim, from the
Historical-cultural Psychology and the contributions of Agnes Heller, to analyze the relationship between
the university routine and the constitution of academic difficulties based on the experiences of a young
university student. After the ethical procedures, we carried out three different moments of dialogue, based
on a semi-structured interview script, which were transcribed and analyzed. We observe that everyday life is
not limited to academic aspects, despite the different processes of this being articulated with such training.
We infer that it is also from the alienated daily life, and with limited possibilities of overcoming it, that the
conditions for the formation of the academic difficulties experienced by the student are paved.

KEYWORDS: higher education, daily life, experiences, academic difficulties.

RESUMEN:

Desde la reorganizacién y expansiéon de la educacidn superior brasilefia, especialmente en las Ultimas
décadas, las discusiones sobre el llamado fracaso escolar también se han extendido a este nivel de educacion.
Pretendemos, desde la Psicologia Histérico-cultural y los aportes de Agner Heller, analizar la relacion entre
la rutina universitaria y la constitucién de dificultades académicas a partir de las vivencias de una joven
universitaria. Después de los procedimientos éticos, realizamos tres momentos distintos de didlogo, a partir
de un guidn de entrevista semiestructurada, que fueron transcritas y analizadas. Observamos que la vida diaria
no se limita a los aspectos académicos, a pesar de los diferentes procesos de esta se articularen con dicha
formacion. Inferimos que también es desde la cotidianidad alienada, y con pocas posibilidades de superarla,
gue se pavimentan las condiciones para la formacién de las dificultades académicas que vive el alumno.

PALABRAS CLAVE: educacion superior, vida diaria, vivencias, dificultades académicas.

Introdugao

De modo geral, o fracasso escolar pode ser entendido como o processo que diz respeito a ndo
conclusdo regular do caminho de escolarizacdo. A partir disso, historicamente diferentes discussoes,
sobretudo nas areas de Educagao e Psicologia, tém sido desenvolvidas acerca da respectiva tematica.
Considerando a reestruturacdo do ensino superior, implementada principalmente ao longo das
Ultimas décadas e gestada também a partir das influéncias de organismos internacionais, como o
Banco Mundial (RODRIGUES, 2007), torna-se possivel observarmos novas dinamicas e processos no
ensino superior brasileiro.

Destarte, tradicionalmente é possivel notarmos na literatura cientifica que aborda as
contradigGes escolares, a construgao de diferentes explicagdes que direcionam aos sujeitos escolares
as explicacdes relativas as problematicas em questdo. Nesse contexto, Patto (1990) revela que
as abordagens cientificas foram significativamente marcadas por andlises e compreensdes que
apontavam justificativas individuais para amplos processos educativos, quando nao sociais. Entre
tais justificativas, destacamos, conforme a autora, explicagdes de cunho biologicista, e até mesmo

de cunho racista.
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Assim, se tomarmos as discussdes realizadas em torno do denominado fracasso escolar que
se materializa nas queixas escolares —isto &, nas explicacdes sistematizadas pelos diferentes sujeitos
escolares, sobretudo docentes e coordenadores pedagdgicos, acerca das contradi¢cdes escolares
gue se relacionam com os estudantes — ainda é possivel percebermos essa dinamica explicativa
calcada nos sujeitos, como estudantes e professores, e/ou em grupos especificos, como familias e
comunidades (LEONARDQO; ROSSATO; LEAL, 2012). Ndo obstante, ainda sdo recentes as investigacées
e discussoes realizadas sobre as dificuldades de aprendizagem e a reprovacao, isto é, sobre o dito
fracasso escolar no ensino superior (TRINDADE; LEONARDQO; ROSSATO, 2020).

Nesse contexto, a grande area da Psicologia Escolar, conforme Pessoa e Cotrin (2022), se
ocupara tanto das discussdes sobre os conhecimentos relativos aos processos educativos quanto das
praticas profissionais dos sujeitos inseridos no cotidiano escolar. Nessa area, diferentes tematicas de
investigacOes e praticas foram constituidas a partir de diversas abordagens teérico-metodoldgicas, por
exemplo —desde os processos de ensino e aprendizagem, os diagndsticos, a producdo de laudos e as
ditas testagens psicoldgicas, entre outros. Ante o exposto, diante de todo o arcabougo de discussdes
e praticas no ambito da Psicologia Escolar, as sistematizacdes e elaboracdes em perspectivas criticas
e transformadoras ainda se constituem de forma restrita.

Assim, partindo do fundamento epistemoldgico da Psicologia Histdrico-Cultural, e
considerando a constituicao histérico-social dos seres humanos (LEONTIEV, 2004), revela-se a
importancia de compreendermos como articulam-se as singularidades dos sujeitos, nesse caso dos
estudantes, segundo uma determinada particularidade. Para tanto, partimos da categoria cotidiano,
concebida a partir de Heller (2014), enquanto a propria “vida do individuo” (p. 34). Ou seja, segundo
a autora, é também na vida cotidiana que o sujeito se constitui e expressa seus sentimentos, emocdes
e concepgdes acerca do mundo e de si mesmo.

Tendo em vista os aspectos supracitados, o presente artigo constitui-se como o estudo
exploratério de uma investigacao desenvolvida no grupo de pesquisa Psicologia Historico-Cultural
e Educacdo, da Universidade Estadual de Maringd — UEM. Buscamos discutir as relagdes entre o
cotidiano universitario e a constituicao das dificuldades académicas, a partir das vivéncias de uma
jovem estudante de uma universidade publica, localizada na regido Sul do Brasil.

Argumentamos a relevancia do desenvolvimento das presentes discussdes, tendo em vista
gue é também a partir da apreensdo dos elementos que compdem as vivéncias singulares dos
sujeitos que temos a possibilidade de compreender as relagdes particulares de existéncia comuns que
permeiam a vida dos seres humanos. Dito de outro modo, partindo da dialética singular-particular-
universal, através do desvelamento das vivéncias contraditérias que constituem a singularidade de
determinada estudante universitaria, podemos langar luz a compreensao de diferentes processos

gue constituem a materialidade da vida do ser estudante universitario na atualidade.
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Fracasso escolar: novos desdobramentos no ensino superior?

A tematica da producdo do fracasso escolar € um debate recorrente e antigo na educacao
brasileira, especialmente se consideramos as discussdes em relacdo a educacdo basica. Nesse sentido,
diversos estudos classicos nas areas da Psicologia e da Educagao foram desenvolvidos com o intuito de
pensar e analisar a respectiva questdo. Entre esses, destacamos, por exemplo, os desenvolvidos por
Patto (1990) e Machado (1997), que se apresentam como marcos importantes de pesquisa e produgdo
de conhecimento na area nas décadas de 1980 e 1990, rompendo paradigmas na area psicoldgica que
se voltavam a explica¢des simplistas e patologizantes das intercorréncias no processo de escolarizacdo.

Assim, autora pioneira em tracar as discussoes criticas e compromissadas com o fazer da area
guando se estuda e trabalha acerca do fracasso escolar, Patto (1990) contribuiu para que passassemos
a construir nossas andlises e compreensdes acerca desse processo de maneira critica e para além
de perspectivas que individualizam e cristalizavam o denominado fracasso escolar em estudantes,
familias e/ou na prépria cultura popular brasileira. Nesse sentido, além de a autora tecer um chamado
para desvelarmos as raizes histdricas e sociais que sustentam as concepg¢des sobre o fracasso escolar,
também enfatiza a necessidade de ouvirmos os principais envolvidos — e quem dira “alvos” — nesse
processo: os estudantes.

A vista disso, ao partir dessas linhas de investigacdo, Patto (1990) sistematiza as diferentes
compreensdes acerca do fracasso escolar em grandes grupos explicativos, entre essas, as teorias
racistas, as da caréncia cultural e as critico-reprodutivistas. No que diz respeito as primeiras, a autora
aponta que as explicacdes para os problemas escolares se baseiam nas supostas diferencas entre as
racas humanas, atrelando o sucesso ou o fracasso escolar a cor da pele.

No caso da teoria da caréncia cultural, sdo elaboradas justificativas para o dito fracasso escolar
a partir das diferencas culturais entre os estudantes, por exemplo. Argumenta-se que determinados
alunos possuem dificuldades no processo de aprendizagem em virtude de pertencer a determinada
classe social. Por fim, a autora observa um terceiro conjunto explicativo para o processo em questao,
gual seja, as teorias critico-reprodutivistas que, apesar de conceberem o fracasso como produto de
diferentes elementos, tecem suas analises ndo necessariamente contemplando as bases historicas e
sociais que fundamentam a constituicdo dos sujeitos e do processo em questdo (PATTO, 1990).

Entendemos ser importante retomarmos essa sistematizagdo organizada pela autora para
pensarmos os atravessamentos presentes no desempenho académico, porque, apesar de tais
dificuldades ja terem sido questionadas e refutadas cientificamente, elas ainda se fazem presente
nos argumentos, discussdes e justificativas relacionadas ao respectivo processo. Tanto é que tais
explicacbes acabam sendo aprimoradas e desdobram-se em “novas” concep¢des, que na verdade
possuem o mesmo horizonte explicativo individualista e culpabilizante de sujeitos e/ou determinados

grupos sociais.
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Nesse caso, Machado (1997) lembra o quanto as queixas escolares e as ditas dificuldades
de aprendizagem, ao serem individualizadas nos estudantes, passaram a ser elucidadas a partir de
supostos déficits biolégicos e, consequentemente, “sanadas” a partir do uso de um determinado
tipo de medicamento. Com isso, temos a emergéncia da medicalizacdo da educacdo e, por que nao
dizer, da prépria vida dos estudantes.

Somando a isto, Eidt e Martins (2019), ao discorrerem sobre os processos de medicalizacgao,
lembram o quanto e como a sociedade, por meio dos movimentos eugenistas e higienistas, passaram a
“deslocar o eixo da preocupacao do social para o individual” (p. 14) e, com isso, limitar vastas questGes
sociais nos sujeitos, especialmente nos estudantes brasileiros. Assim, conforme as autoras, foram
desenvolvidas diferentes concepgdes patologizantes, que passaram a explicar e justificar contradi¢des
sociais a partir de determinados aspectos bioldgicos, acarretando num aumento significativo no
numero de diagndsticos — parciais e equivocados.

Ao investigarem o tratamento dado a tematica da queixa escolar em pesquisas e estudos,
Leonardo, Rossato e Leal (2012) identificaram um panorama cientifico que, apesar de envolver
multiplas explicacGes relacionadas ao respectivo processo, ainda é centrado em conceber as
contradigdes escolares a partir de determinados sujeitos e/ou grupos sociais. Nesse sentido, as
autoras constataram alguns avangos rumo a superacao de concepg¢des individualistas e patologizantes,
porém as “justificativas para a queixa e para o fracasso escolar estao frequentemente no individuo,
afinal o discurso hegemdnico em nossa sociedade é que ‘as oportunidades existem para todos’, de
forma igualitdria” (LEONARDO; ROSSATO; LEAL, 2012, p. 45).

Cabe enfatizarmos, portanto, que apesar desse quadro geral de compreensdo acerca
do fracasso escolar estar alicercado em concepg¢des individualizantes, houve um avango no
desenvolvimento de pesquisas e, consequentemente, de conhecimentos e praticas que buscam
desvelar as raizes e langar proposicdes que visam superar a respectiva problematica. Entre essas,
destacamos aqui a obra, ja mencionada, de Patto (1990) e as discussdes e sugestdes de intervencdes
em perspectiva critica apontadas por Meira e Tanamachi (2003) para o trabalho do psicélogo escolar.

Tendo em vista essas contribuicGes e, como ja mencionamos, o debate em torno da
questdo do fracasso escolar ter sido historicamente centrado na educacao basica, recentemente,
considerando o cenario do ensino superior brasileiro, passamos a questionar a possivel existéncia
de desdobramentos do respectivo processo nesse nivel de ensino.

Destarte, Rodrigues (2007) pontua que a partir do inicio dos anos 2000 passou a se
intensificar uma articulacdo entre os interesses da classe industrial brasileira e a educacdo superior,
visando “submeter a educacdo superior brasileira, em particular as universidades publicas, a légica
de producdo do valor, particularmente, atrelando a producdo do conhecimento as demandas
de uma economia competitiva” (p. 86). Conforme o autor, sob esse pano de fundo ampliou-se

guantitativamente e qualitativamente a oferta do ensino superior a populacao brasileira.
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Nessa perspectiva, Santos e Freitas (2014) também elaboram que, ao longo das ultimas
décadas, é possivel observar a massificacdo do ensino superior brasileiro. Entretanto, conforme as
autoras, tal processo ndao necessariamente diz respeito a democratizagdo do ensino, visto que se ele
nao for articulado com politicas efetivas de assisténcia estudantil, o ensino superior pode se tornar
mais um contexto que reitera as desigualdades e/ou a exclusdo ja postas em nossa sociedade em geral.

N3o obstante os esforg¢os realizados ao longo dos uUltimos anos para manutencao e ampliacao
de politicas educativas que visem dar esse suporte aos estudantes, Silva, Pessanha e Costa (2018)
revelam que a perda de verba publica de financiamento da educagdo acaba intensificando as
contradicGes educativas no ensino superior e, consequentemente, gerando uma “descontinuidade
das efetivas politicas publicas de acesso e de permanéncia” (p. 241). Com isso, por exemplo, temos
a intensificacdo dos processos de evasao e reprovacao universitaria.

A realidade da evasdo universitaria, de acordo com Baggi (2010), relaciona-se diretamente
com a estrutura de nossa sociedade, ou seja, o principal determinante relacionado a interrupgao
do ciclo educativo, seja na educacdo bdsica ou superior, sdo as desigualdades econ6micas. Assim,
segundo a autora, devido a insuficiéncia e/ou auséncia de politicas publicas, a evasdo universitaria
pode se tornar cada vez mais recorrente no contexto do ensino superior.

Portanto, considerando a existéncia de estudantes que vivenciam dificuldades académicas,
apresentamos alguns elementos que auxiliam a pensar essa questdo e, a seguir, buscamos tecer
alguns elementos tedricos que possibilitem a compreensdo do que seriam as categorias cotidiano

e vivéncias.

Cotidiano e vivéncias: de onde partimos

O cotidiano ndo é um mero aspecto que compde a existéncia dos seres humanos. Ao
contrdrio, ele se constitui enquanto vida, isto é, como “a vida do homem inteiro, ou seja, o homem
participa na vida cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade”
(HELLER, 2014, p. 31, grifo da autora). Nessa perspectiva, compreendemos o cotidiano como um dos
processos fundamentais formativos da vida dos seres humanos, no qual os sujeitos tém a possibilidade
de se constituir e desenvolver enquanto género humano. Assim, o cotidiano é o processo da realidade
gue possibilita aos seres humanos colocarem em movimento desde as suas necessidades até as suas
motivagoes.

A vista disso, Martins (2013) contribui para compreendermos a constituicio dos sujeitos,
considerando as suas vivéncias, ou seja, “o experienciado pelo sujeito em face do objeto que culmina
representado na forma de imagem subjetiva” (p. 259). Nesse sentido, a “vida do individuo comportara,
entdo, umainfinidade de vivéncias e, por isso, conquistardo intensidades distintas e desempenharao

diferentes papéis na vida do sujeito” (p. 259). Entender as vivéncias dos seres humanos, portanto,
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diz respeito a compreensao da prépria vida humana. Ao estudar a categoria vivéncia, a partir da
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, Toassa (2009) revela que inicialmente a respectiva
terminologia é oriunda da “critica de arte vigotskiana” (p. 273). Vale acrescentar, de acordo com a
autora, que no idioma russo o termo vivéncia é concebido a partir da terminologia perejivdnie.

Assim, se inicialmente vivéncia era concebida como um conceito relacionado a critica
vigotskiana a arte, com o desenvolvimento da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, tal categoria
passou a ser compreendida também enquanto processo fundamental a constituicdo psiquica dos
seres humanos (TOASSA, 2009). Nessa perspectiva, uma sintese possivel para a respectiva categoria
seria: “palavra imperfectiva, perejivdnie designa experiéncias participativas vitais, imediatas, ante-
predicativas, perpassadas de emocionalidade, do leitor frente a obra ou do sujeito no mundo”
(TOASSA, 2009, p.274, grifo da autora).

Ao encontro dos preceitos da Psicologia Histérico-Cultural que apontam para a historicidade
da constituicdo humana, Heller (2014) afirma que os sujeitos ja nascem incluidos na cotidianidade.
Em outras palavras, os seres humanos nao nascem a parte da dinamica cotidiana, ao contrario, desde
o principio de suas vidas eles ja estdo inseridos em determinada formacdo cotidiana. Tal insercdo ndo
significa que os sujeitos de modo inato ja sabem o que significa e como viver o cotidiano. Conforme
a autora, os sujeitos vao se apropriando desses elementos na medida em que vao se relacionando
com 0s seus pares, isto é, os elementos do cotidiano sdo aprendidos. Por exemplo, no caso dos
estudantes universitarios, entendemos que é a partir de todo um histérico de escolarizacdo e a partir
da observacdo das vivéncias atuais de seus colegas que passam a compreender e agir na constituicao
de sua cotidianidade.

Desse modo, como o cotidiano também é aprendido, Heller (2014) lembra algumas
condicdes de organicidade constituintes da cotidianidade, como, por exemplo, o fato de o cotidiano
ser heterogéneo — formado por diferentes atividades — e hierarquico — algumas dessas atividades
ganham lugar de destaque em relagdo a outras. Para além disso, a autora destaca como caracteristicas
principais do cotidiano a espontaneidade, a probabilidade e a possibilidade, por exemplo.

Entendemos como importante ndao concebermos esses aspectos constituintes da vida
cotidiana em si mesmos, mas sim enquanto processos que sdao desenvolvidos por seres humanos
com diferentes singularidades. Em virtude disso, Martins (2013, p. 260) destaca justamente “a
multiplicidade e a complexidade de vivéncias afetivas que pautam a subjetividade” dos sujeitos. Sendo
qgue, conforme a autora, mesmo a partir dessa diversidade é possivel classificarmos as respectivas
vivéncias em emoc0des ou sentimentos, por exemplo.

Articulado com isso é importante ndo perdemos de vista o pressuposto de que o “individuo (a
individualidade) contém tanto a particularidade quanto o humano-genérico que funciona consciente
e inconscientemente no homem” (HELLER, 2014, p.37, grifo da autora). Ou seja, ao mesmo tempo

em que os seres humanos se constituem de acordo com os principios universais que envolvem a
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vida humana, também sdo constituidos segundo as condi¢des de possibilidades de uma respectiva
realidade histérico-social, isto é, uma dada particularidade.

Nessa seara, faz-se importante ressaltarmos as contradigdes presentes em nosso atual
modelo social capitalista que, majoritariamente, acabam limitando as potencialidades humanas.
Entre essas contradicdes, destacamos principalmente a presenca da alienagao, como fragmentacao
do processo produtivo e, consequentemente, da propria vida humana.

Considerando tal contradicdo, assim como Heller (2014 p. 57), entendemos que a “vida
cotidiana, de todas as esferas da realidade, é aquela que mais se presta a alienacado”, pois direta
e indiretamente acaba impulsionando “a separacdo do ser e esséncia” dos seres humanos. Essa
desagregacao ocorre principalmente quando os sujeitos conduzem a sua cotidianidade de modo
resignado, ou seja, quando cumprem e reproduzem papéis e funcdes de acordo com essa légica
alienante e, portanto, em si mesma.

Nesse contexto, a autora ainda enfatiza que “a vida cotidiana ndo é alienada necessariamente,
em consequéncia de sua estrutura, mas apenas em determinadas circunstancias sociais” (HELLER,
2014, p. 59). Assim, as condicOes de organicidade e caracteristicas que mencionamos anteriormente
relacionadas a vida cotidiana, ndo sdo sinénimos de estruturas que fundamentam a alienagao, mas
é a respectiva particularidade — capitalista — que determina tal processo.

Apesar dessas constatacdes, Heller (2014) defende a possibilidade de que, mesmo em
condicOes particulares de alienacdo, os seres humanos podem construir possibilidades de superac¢ao
dessa condicdo cotidiana fragmentada. Essas possibilidades, nomeadas pela autora como formas de
elevacdo da vida cotidiana, podem ser conquistadas através da producao artistica e cientifica. Com
isso, entendemos como fundamental ndo perdermos de vista as possibilidades de superacao da
cotidianidade alienada, seja tanto no nivel imediato quanto no nivel estrutural de nossa realidade.
Assim, considerando os aspectos destacados sobre as categorias do cotidiano e vivéncia, na sequéncia
apresentamos as trajetérias metodoldgicas que subsidiaram a construcdo de nossas reflexdes a partir

da pesquisa feita.

Consideragdes metodoldgicas

A presente discussdo compde o estudo exploratdrio de uma investigacdo desenvolvida no
Grupo de Pesquisa Psicologia Histérico-Cultural e Educagao, da Universidade Estadual de Maringd —
UEM, cujo foco é a discussao do sentido pessoal do ensino superior para estudantes com vivéncias
de dificuldades académicas. Desse modo, a pesquisa em questdo vem sendo desenvolvida em uma
universidade publica brasileira e, por isso, conta com a aprova¢do no Comité de Etica e Pesquisa da
respectiva instituicdo de ensino.

Para o desenvolvimento do estudo exploratério em questdo, selecionamos, por conveniéncia,
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uma instituicdo de ensino superior localizada na regido Sul do Brasil. A partir disso, e apds aprovacao
dos tramites éticos, entramos em contato com o setor pedagdgico da instituicdo e estabelecemos
contato com a profissional pedagoga. Esse contato foi um processo pontual. Inicialmente,
apresentamos o projeto de nossa pesquisa; na sequéncia, conversamos sobre as questdes de
dificuldades de aprendizagem e reprovacao no ensino superior; e, por fim, ela repassou o contato
de alguns estudantes que se encaixavam nos critérios elencados na pesquisa em tela.

Destacamos que os critérios para escolha dos estudantes do ensino superior foram: estarem
regularmente matriculados e cursando a partir do terceiro semestre de um curso de nivel superior
e que tivessem vivenciado situacdes de dificuldades académicas, sejam essas reprovacdes e/ou
desisténcias de determinadas disciplinas.

Assim, a partir da obtencdo do contato de alguns estudantes do ensino superior, selecionamos
aleatoriamente a estudante Joana, para realizarmos as primeiras entrevistas relacionadas ao nosso
estudo, e, com isso, avaliarmos a dinamica de nossa proposta investigativa. Joana é uma estudante
gue cursa o quinto periodo de um curso de ensino superior de uma universidade publica brasileira,
gue vivenciou algumas situacdes de reprovacao nos periodos iniciais de sua graduacao. Enfatizamos
gue o nome utilizado para nos referirmos a estudante é ficticio e foi selecionado pelas autoras.

Inicialmente, estabelecemos contato com a participante via mensagens eletrbnicas,
apresentando-nos, mencionando a proposta da pesquisa e convidando para uma primeira conversa
pessoalmente. Desse modo, agendamos o primeiro encontro com a estudante na instituicdo de ensino,
local onde também ocorreram os outros dois encontros. Foi 0 momento em que apresentamos a
pesquisa, seu objetivo, finalidade e outros aspectos, e também o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, que foi preenchido por Joana.

Posteriormente, iniciamos o didlogo segundo um roteiro de entrevista semiestruturada
previamente estabelecido. Esse roteiro foi organizado em trés grandes eixos de discussao — o primeiro,
gue abrangeu questdes relacionadas as memoarias sobre seus processos educativos na educacgao
basica; o segundo, relacionado as vivéncias e percep¢des acerca do ensino superior; e o terceiro,
sobre a constituicdo de seu cotidiano de vida e de estudo.

Cabe enfatizarmos que o roteiro foi estruturado com questdes abertas, constituidas como um
norte de tematicas que poderiam ser abordadas, e ndo enquanto um instrumento rigido. Destarte,
foram estruturados trés diferentes momentos de didlogos com a estudante, buscamos ter o cuidado
para agenda-los em dias diferentes, para que ela também pudesse refletir, entre um momento e
outro, sobre as questdes ja abordadas, e talvez retoma-las posteriormente. Ademais, realizamos a

gravacdo desses encontros e posteriormente a transcricdo de todo o material construido.
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Conhecendo Joana: “Eu so quero me formar! Acho que o meu unico objetivo agora é me formar logo”

Em virtude de ter cursado em uma instituicdo publica o ensino médio Técnico em Informatica,
Joana relata que desenvolveu o interesse em fazer o curso superior de Engenharia da Computacao.
Sobre o seu processo de escolariza¢gdo na educagao bdsica, relembra que o ensino médio, embora
tenha sido articulado com a formacao técnica, estava muito aquém do que acreditava que deveria
ser. Em suas palavras: “Nossa! O meu ensino médio foi muito ruim, muito ruim, muito ruim![...] entdo
faltava professor, ndo tinha... eu praticamente ndo tive Fisica no ensino médio, para vocé ter uma
nog¢do assim, eu ndo tive Fisica, nem Quimica”. Apesar disso, ela relata que ao longo desse periodo
de escolarizacdo sempre obteve bons rendimentos escolares, do mesmo modo que recorda com
carinho as vivéncias construidas com sua professora de alfabetizacao.

Ap0s concluir sua formacdo basica, Joana prestou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e, com sua nota, por meio do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), obteve uma vaga no curso de
Engenharia da Computacdao em uma universidade publica federal na regido Sul do Brasil.

No entanto, para realizar o respectivo curso, Joana precisou construir uma série de mudancas
em sua vida. Entre essas, destacamos a prépria necessidade de deslocar-se para outra regido do pais,
visto que é natural de um estado da regido Nordeste e a instituicdo onde foi aprovada para cursar o
ensino superior fica localizada na regido Sul do Brasil.

Pavimentadas essas mudancas, Joana iniciou a graduacdo de Engenharia da Computacao.
Entretanto, com o passar do tempo, conhecendo mais a dinamica do curso e das possibilidades de
atuacdo profissional, a estudante passou a questionar sua op¢ado formativa. Ela revela que comecgou
a se “decepcionar” com o curso, em funcdo de ser voltado para uma area que ndo tinha interesse
de atuacdo, qual seja, a area de programacao.

Articulado a isso, ao ter oportunidade de conhecer outros cursos e conversar com outros
colegas, conheceu melhor as possibilidades formativas e de atuagdo profissional relacionadas a area
de Engenharia Elétrica. Nesse sentido, passou a planejar a transicdo do seu curso de entrada no
ensino superior (Engenharia da Computacdo) para a nova formacdo em questdo. Esse movimento
durou cerca de dois anos e constituiu-se desde tentativas de conseguir remanejo de vagas na
respectiva instituicdo até a realizacdo novamente do ENEM. Apenas recentemente, no ano de 2018,
por intermédio da opcdo de abertura de vagas ociosas e reopc¢ao de curso, ofertadas pela instituicdo
para os seus académicos regulares, ela conseguiu realizar tal mudanca.

Portanto, Joana tinha 24 anos de idade no momento que contribuiu com a pesquisa, além
de estar realizando o quinto periodo da graduacdo em Engenharia Elétrica. Ela também busca ter
momentos de atividades fisica, praticando a arte marcial Muay Thai, e trabalha de modo informal no
turno da noite, como garconete em um bar localizado na mesma cidade onde realiza sua formagao

superior no periodo diurno.
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Resultados e discussdo: desvelando o cotidiano e as vivéncias de Joana

“E bem estranho, porque eu fago as mesmas coisas praticamente todos os dias, ndo tem uma
variedade de hdbitos”. A partir dessa afirmacao exposta por Joana, iniciamos nossa discussao sobre
um processo que, apesar de ser considerado banal pelo senso comum, é central a vida dos seres
humanos: o cotidiano. Como ja mencionamos anteriormente, a partir de Heller (2014) entendemos
gue todo e qualquer ser humano ja nasce imerso na cotidianidade. Obviamente, isso ndo quer dizer
gue o cotidiano exista em si mesmo, ao contrdrio, segundo a autora ele é constituido em sua forma
e contelido também de acordo com as possibilidades e os limites de determinada particularidade
histérico-social.

A vista disso, podemos inferir que a cotidianidade de Joana é constituida também segundo
as demandas do trabalho, da educacdo e de outros processos, como lazer e atividades fisicas.
Assim, ao revelar a constituicdo de seu cotidiano, isto &, de sua existéncia, Joana revela a presenca
de diferentes processos que por vezes se sobrepéem e/ou se complementam de acordo com as
necessidades postas a sua vida. Em suas palavras: “Na sexta-feira a noite eu trabalho em um bar.
Minha vida se resume a isso: vir para a universidade, trabalhar na sexta a noite e ir para o treino as
vezes” (Trecho de entrevista com Joana).

Articulado com isso, ainda sobre o seu cotidiano, ela também relata sobre os seus momentos
de alimentacdo, como almoco e janta, realizados principalmente na instituicdo de ensino; o seu
deslocamento a universidade, por meio do transporte publico; e os seus momentos de sono.
Especificamente sobre esse ultimo, Joana relata que possui certa dificuldade em regula-lo e até
mesmo organizar o seu tempo de sono noturno, em virtude de recorrentes momentos de insonia.
Segundo ela, esse processo, por vezes, acaba prejudicando-a. A titulo de exemplo, considera um dia
em que precisou levantar cedo para estar na universidade ou estudar em sua prépria casa.

Com isso, é possivel constatamos a existéncia de diversos processos constituintes da
cotidianidade da estudante universitdria. Sobre essa observacdo, Heller (2014) lembra que a
heterogeneidade das atividades é uma das condicGes de organicidade da vida cotidiana, tal como
a propria constituicdo de uma hierarquizacdo entre estas. Ou seja, alguns desses processos irdo
se destacar e constituir-se inclusive de modo mais predominante na constituicao do cotidiano da
estudante.

Assim, considerando a heterogeneidade e a hierarquizacdo dos aspectos cotidianos, ao
desvelarmos a vida de Joana, percebemos que se destacam as demandas relacionadas a formacao
superior, sejam as atividades na universidade ou os estudos realizados para além da estrutura
curricular. Os processos relacionados ao seu trabalho ndo se revelaram como constituintes do seu
cotidiano, apesar de fazerem parte de sua rotina semanal. Pontuamos, apenas que é a partir da

necessidade de complemento de renda que Joana trabalha como garconete em um bar na cidade.

169



Revista da Faculdade de Educagdo Vol. 38. N.02 (Jul/dez) 2022

Sobre tal experiéncia, relata que recebe um valor fixo por noite, ou seja, de modo informal.

As relagdes entre o cotidiano universitario de Joana e a constitui¢ao das dificuldades
académicas se expressam em suas vivéncias no ensino superior, principalmente no espago-tempo de
sala de aula, isto é, na realizacdo das disciplinas. Sobre esse processo, aponta que, majoritariamente,
os professores, de modo expositivo, apresentam o conteudo relativo a determinada disciplina. Nesse
sentido, a estudante pontua que o seu cotidiano no ensino superior é um tanto quanto “padronizado”,
isto é, ela precisa estar presente em sala de aula, acompanhar o desenvolvimento das disciplinas e
possui alguns momentos de intervalos. Em suas palavras, “eu presto atengdo no que o professor estd
explicando na sala, faco anotagcdes no caderno. Na sala de aula é isso, nGo tem muitas atividades
em grupo, como era no ensino médio, sé tem os intervalos, com um tempo para conversar” (Trecho
de entrevista com Joana).

Essa dindmica do cotidiano universitario de Joana, tal como Heller (2014) mencionou sobre
as caracteristicas da vida cotidiana, também é fundamentada na recorréncia, constancia e execu¢ao
padronizada de determinados processos educativos. Além do mais, outro aspecto emblematico que
se revela, é que o processo mais recorrente no seu cotidiano universitario — participacdo em aulas —
nao necessariamente constitui-se como o tempo-espago onde concretiza seu aprendizado, ou seja,
onde se apropria de determinados conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.
Como observamos no relato anterior e em outras falas, tal apropriacdo ocorre principalmente em
seus estudos individuais realizados para além da grade curricular e, muitas vezes, do préprio espago
universitario.

Além disso, o cotidiano universitario da estudante é também constituido por “intervalos”
entre os processos educativos, que sdao formados tanto durante as pausas em um periodo de aula
guanto entre as diferentes disciplinas. De acordo com a ocasido, Joana relata que nesses momentos
realiza desde as suas refeicOes até os estudos de determinadas matérias, como podemos observar
no seguinte relato: “tem esse intervalo do meio-dia até uma e pouco, que é do almogo, que dai
eu fico estudando, sabe. [...] Normalmente eu fico mais na biblioteca ou nas salas de aulas vazias
estudando... Alguma lista, que ficou para trds, por exemplo”.

Compreendemos que o cotidiano universitario de Joana é constituido principalmente,
de modo recorrente e constante, por atividades em sala de aula e por momentos de intervalos.
Desse modo, e abarcando os respectivos processos, podemos dizer que ocorre praticamente uma
automatiza¢do da vida cotidiana universitaria da estudante. Entretanto, isso nao significa dizermos
gue tal cotidiano é exclusivamente e essencialmente composto por processos automaticos. Tendo
em vista que, conforme Heller (2014), uma das caracteristicas da vida cotidiana é justamente a
espontaneidade, ou seja, mesmo durante a repeti¢cdo didria das aulas e intervalos ocorrerdao processos
espontaneos que ndo necessariamente sempre estao presentes nesse cotidiano.

No que se refere a possibilidade de constituicdo das dificuldades académicas, de inicio, a
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estudante pondera que sao formadas em virtude da discrepancia entre a formacdo educativa até
entdo adquirida e o alto nivel de aprendizado exigido pelos docentes. Em suas palavras, “Eu acho que
é por dificuldade mesmo... Porque os assuntos sGo meio complexos e, se vocé ndo tem muita vivéncia
sobre, acaba tendo bem mais dificuldade para dar conta no final”. Posteriormente, Joana pontua que
0s processos avaliativos se revelam como a pedra angular de suas dificuldades no ensino superior.

Nesse momento, vale pontuarmos que a educacao escolar, como enfatiza Martins (2013), é
fundamental a constituicdo e ao desenvolvimento dos sujeitos, posto que nela os estudantes deveriam
intencionalmente e sistematicamente se apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade. Assim, com o processo ensino-aprendizagem os estudantes teriam a possibilidade
de superacdo dos conceitos cotidianos, isto é, das compreensdes imediatas da realidade, rumo ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos, das elabora¢des complexas dos elementos da realidade.

Nessa perspectiva, a educacdo escolar é compreendida como um amplo processo que articula
aprendizagem e desenvolvimento humano. Entretanto, no caso de Joana observamos o quanto e
como o processo educativo, mais precisamente a apropria¢do de determinado conteudo, constitui-se
muitas vezes como sindnimo da obtencdo de bons resultados em processos avaliativos. Dado que,
guando isso ndo ocorre, temos a emergéncia de processos de reprovagdes no ensino superior. Assim,
a estudante revela que a nota obtida em provas se torna o pardmetro para validar o seu aprendizado
e “sucesso” académico, porém aponta algumas contradicOes relativas a esta associacdo: “Eu acho
que, as vezes, a nota de uma prova néo pode dizer se vocé sabe aquela matéria toda, porque num
dia vocé precisar saber trés matérias, todo conteudo, é muita coisa, e vocé nGo consegue”.

A vista disso, observamos que a dinamica cotidiana formativa, constituida por esses aspectos
destacados e de modo automatizado, também acaba incidindo nas relagdes que Joana estabelece
com os outros individuos que compdem o ambiente universitario. Tendo isso em vista que se revelam
as principais possibilidades que orientam a constituicdo de suas relacdes com os colegas, amigos e
professores.

Desse modo, sobre a formacdo das relagdes com seus colegas e/ou amigos, levando em conta
sua mudanca de curso e, por vezes, quando os intervalos sdo compartilhados com esses sujeitos,
Joana revela que no seu cotidiano universitario, além de ndo possuir relagdes proximas com os
colegas também sente dificuldade em construi-las. Segundo seu relato:

Agora eu tenho menos colegas, porque a minha turma ja se formou e sé alguns amigos
também. Como eu sou de mudanga de curso, as vezes chego numa sala onde néo conhego
ninguém... E outra turma, que eu ndo vinha acompanhando, né? Mas também em outras
[se referindo as turmas] que eu jd fiz aula ou em grupos anteriores, eu tento contato de

conversar, de trocar matéria [...], mas, no geral, é como ser a estranha. (Trecho de entrevista
com Joana, grifo nosso).

J4 quando o assunto é a constituicdo de suas relagdes com os professores no cotidiano
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universitario, Joana, além de expressar como se materializam, evidencia também as vivéncias afetivas
relacionadas ao respectivo processo. Em suas palavras: “Na verdade, é uma relagéo distante... As
vezes eles até tentam fazer diferente, mas é distante com muitos professores. [...] Ndo vou dizer que
todos sdo assim, alguns sdo diferentes, mas a maioria é so aula, aula, aula...” (Trecho de entrevista
com Joana).

Ao desvelarmos esses relatos, podemos observar a constituicdo de relagdes superficiais
entre Joana e seus colegas e/ou amigos, sendo que esse processo decorre principalmente em funcédo
de sua ndo regularidade no curso. No caso das relagdes com os professores, a partir dos relatos da
estudante, é possivel observamos que essas sdao permeadas por um distanciamento, inclusive no
processo ensino-aprendizagem. Articulado com isso, é interessante observarmos que quando a
estudante relata sobre as suas relacdes com seus professores, revela novamente a questao do seu
aprendizado como algo relacionado ao seu empenho de estudo para além da sala de aula.

Ao empreendermos a compreensdo de nosso objetivo—analise das relagdes entre o cotidiano
universitario e a constituicdo das dificuldades académicas a partir das vivéncias de uma estudante —,
acabamos observando que todos esses processos acabavam se desdobrando para além do espaco
da universidade. Prova disso é o fato de Joana, em diferentes relatos, enfatizar a necessidade
de desenvolvimento de seus processos de estudo para além da sala de aula e o quanto isso estd
intrinsicamente relacionado ao seu aprendizado, visto que os respectivos momentos de estudo,
conforme relata, ocorrem na biblioteca, em salas de aulas vagas, mas principalmente em sua casa.

Nesse sentido, quando a necessidade de estudar passa a ocupar também seu tempo e espaco
residencial, aponta que precisa gestar um movimento de organizacdo cotidiana um pouco mais
rigido entre os estudos e as demais demandas da vida. Sobre isso, Joana relata realizar desde a¢des
essenciais de organizagao domiciliar até ter os momentos de descanso que preenche principalmente
vendo filmes e séries na televisdo ou no aparelho celular. Além disso, sobre os estudos em casa, ainda
faz algumas ponderacdes: “E mais conforme a demanda também. A questdo de estudar em casa, eu
tento ndo me forgar, porque quando eu me forgo, eu fico muito mal-humorada. Principalmente nos
finais de semana, eu odeio estudar no final de semana” (Trecho de entrevista com Joana).

Com isso, podemos perceber que seu movimento de estudo em casa é mais voltado ao
atendimento de determinadas “demandas”, que seriam provas e/ou trabalhos, do que, por exemplo,
a motivacdo para se apropriar de um respectivo conteido. Entendemos que esse é também um
aspecto relevante para compreendermos a constitui¢dao das dificuldades académicas vivenciadas por
Joana, pois, de fato, o que parece impulsionar as suas acdes académicas é a necessidade de bons
resultados académicos e ndo necessariamente a apropriacao do conhecimento.

Ademais, embora relate que suas dificuldades para aprender estdao mais relacionadas as
exigéncias da matéria e a forma de exposicao do conteudo, Joana esboga sentimentos de incapacidade

e culpabilizacdo individual quando ndo obtém bons resultados académicos. Por exemplo, ela afirma
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que se sente “meio incapaz... primeiro eu fico com raiva e depois eu vou atrds, para tentar aprender
e resolver o problema, sabe?”.

A partir de Martins (2013), entendemos a necessidade de compreender o surgimento desses
sentimentos segundo as vivéncias da estudante, pois, com isso, ndo dispensamos o fundamento
historico-social formador desses processos. De outro modo, ndo é possivel compreendermos os
sentimentos de incapacidade e raiva de Joana sem entendermos as condi¢gdes em que sdo gerados
no contexto do ensino superior.

Por conseguinte, observamos que a vida cotidiana de Joana é constituida pelos processos
relacionados ao cotidiano universitario, mas também por outros aspectos cotidianos para além
da instituicdo universidade. Entendemos que nao existem rupturas entre esses processos, mas
complementariedades e desdobramentos. Sendo que a realizacdo dos estudos em casa, por exemplo,
além de envolver diversos processos — ser heterogénea — requer também uma constituicao mais
consciente de hierarquizagdo entre esses afins do atendimento das suas necessidades de estudo.

Como ja mencionamos, Heller (2014) revela que a vida cotidiana pode ser o espaco social
mais propicio a constituicdo do processo de alienacdo. No caso de Joana, podemos perceber que a
constituicdo de seu cotidiano — de modo essencialmente automatizado, articulado com um ensino,
cujo aprendizado é mais relacionado aos processos de estudo para além da universidade, e devido
as escassas possibilidades de acesso e apropriacdo da arte e da ciéncia — é muito mais direcionado
a alienagdo do que a construcdo de sua autonomia e/ou emancipacgdo. Tanto é isso, que a existéncia
da alienacdo se dd também “quando ocorre um abismo entre o desenvolvimento humano-genérico e
as possibilidades de desenvolvimento dos individuos humanos, entre a producdo humano-genérica
e a participacdo consciente do individuo nessa produc¢dao” (HELLER, 2014, p. 58).

Ao longo do processo de entrevista realizamos, em conjunto com Joana, o exercicio de
reflexdo sobre os seus processos cotidianos de vida, elencando o questionamento do que julgaria
importante alterar em sua vida. Em consonancia com o reconhecimento dos processos de alienagao,
a jovem estudante afirma que, se pudesse, “faria mais matérias para ver se acabaria logo”, se
referindo ao seu curso de graduacdo. Ou seja, podemos observar que, mesmo as alteracées que
Joana considera importante realizar em sua vida, ndo sdo diretamente relacionadas a elevagao da
imediaticidade de sua vida cotidiana.

Portanto, podemos observar que é também a partir do cotidiano alienado e com poucas
possibilidades de elevac¢ao da vida cotidiana que s3ao pavimentadas as condi¢des para a constituicao
das dificuldades académicas. Nesse sentido, entendemos que mais do que buscarmos justificativas
na singularidade de Joana, para explicar as dificuldades que vivenciou e vivencia no ensino superior,
torna-se cada vez mais essencial desvelarmos como estdo se constituindo as relagdes de ensino e
aprendizagem na cotidianidade alienada, pois é também a partir dessa compreensdo que somos

impulsionados a elaborar alternativas para esse contexto.
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Apontamentos finais

Este trabalho discutiu as relacdes entre o cotidiano universitario e a constituicdo das
dificuldades académicas, a partir das vivéncias de uma jovem estudante de uma universidade publica
localizada na regido Sul do Brasil. Para compreendermos a formacao e os possiveis desdobramentos
desses processos — cotidianos e vivéncias no ensino superior — buscamos conhecer e entender a
histdria da jovem estudante Joana, que vivenciou processos de dificuldades académicas. Observamos
gue a cotidianidade da respectiva estudante ndo se limita ao tempo e ao espaco da instituicdo de
ensino superior. Ou seja, esta é constituida também por processos como, por exemplo, os momentos
de alimentacdo, sono, atividade fisica, uso do transporte publico e acdes de estudo realizadas para
além da universidade. Acrescentamos que o trabalho que ela desenvolve de modo informal, apesar
de ndo estar inserido em seu dia a dia, se faz presente em sua rotina semanal.

Quanto ao seu cotidiano no ensino superior, depreendemos que é formado principalmente
pelas atividades em sala de aula, na realizacdo de disciplinas, momentos em que a estudante também
estabelece relagdes com os outros sujeitos relacionados ao contexto universitario, como docentes e
colegas. Analisando e buscando desvelar essas relagdes, observamos que o cotidiano universitario
da jovem em questdo é conformado como um espaco-tempo desgastante, de certo modo, com
poucas opcoes de atividades e reduzidas possibilidades de relagdes entre os sujeitos que compdem
o ambiente universitdrio.

Nesse contexto, as dificuldades académicas vivenciadas por Joana sdo gestadas também a
partir dessa cotidianidade universitaria em questdo. Assim, nesse cotidiano educativo, constituido
principalmente por atividades tradicionais em sala de aula, pela fragmentacado das relagdes
entre os sujeitos, por processos avaliativos centrados em notas obtidas em provas, podemos ter
a fundamentacdo do cenadrio ideal que pavimenta a construcdo dos processos de dificuldades
académicas vivenciados pela estudante.

Como expressdao desse movimento, observamos ainda que Joana indica sinais de
conformismo em relacdo as contradicdes que se evidenciam em seu cotidiano. Esse processo se
revela principalmente quando menciona a impossibilidade de altera¢do dessa dinamica ou até mesmo
guando afirma que a “vida adulta” é determinada dessa maneira.

Por fim, buscamos contribuir com alguns elementos para discutirmos as vivéncias, o cotidiano
e a formagdo no ensino superior, e corroboramos com a necessidade de outras pesquisas que se

somem a esse campo, para almejarmos processos formativos e uma educacado transformadora.
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