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RESUMO: O presente artigo é parte integrante da pesquisa de Mestrado em desenvolvimento intitulada: A construgdo
histérica da Educagdo do Campo no municipio de Santa Izabel do Oeste: 1998 -2024, do programa de Pds-graduagdo em
Educacgdo — Unioeste, campus de Francisco Beltrdo. Apresentamos por meio de pesquisa bibliografica, aspectos histéricos
gerais sobre a questdo agraria no Brasil e a educagao dos povos do campo, identificando os elementos fundamentais
da relagdo capital, campo e educagdo. O texto aborda de maneira sintética as referéncias histéricas da Educac¢do do
Campo diante da relagdo de produgdo e da ocupacdo agraria do pais, apresentando como esta modalidade de Educacdo
consolida-se como pauta de luta dos movimentos sociais populares e se transforma em resisténcia frente as relagGes
sociais determinantes no Brasil, permitindo que a Educagdo do Campo seja resisténcia frente a esta realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria do Brasil. Educagdo Rural. Terra. Trabalho e Educacdo.

Abstract: This article is an integral part of the Master’s research in development entitled: The historical construction
of Field Education in the city of Santa Izabel do Oeste: 1998-2024, from the Program of Post-Graduation in Education,
Master’s degree, Unioeste, Francisco Beltrdo campus. We present, through bibliographical research, general historical
aspects of the agrarian issue in Brazil and the education of field folk, identifying the fundamental elements of the
relationship between capital, field and education. The text addresses in a synthetic manner the historical references of
Field Education in relation to the country’s production relationship and agrarian occupation. Presenting how this Education
modality is consolidated as a struggle agenda for popular social movements and is transformed into resistance against
the determining social relations in Brazil, allowing Field Education to be resistance against this reality.
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Introdugao

O presente artigo busca apresentar os precedentes da Educacdo do Campo no Brasil.
Abordando em quais dimensGes o dominio da terra impactou na organizacao da educacao dos
povos do campo. Historicamente, os povos do campo foram negligenciados em seus modos de
vida, sua cultura e seus saberes tradicionais, sendo constantemente pressionados a se enquadrar
subalternamente as relagdes sociais de producdo dominantes. Em relagdo a educagdo, tampouco
fizeram parte das politicas publicas em geral ou de qualquer politica especifica que levasse em conta
duas caracteristicas sociais, culturais e produtivas.

Entretanto, a organizacao dos povos, das lutas sociais e da resisténcia com a qual enfrentaram
e ainda enfrentam esses ataques, tem como resultado a organizacdo dos movimentos sociais que
passam a reverberar essas demandas, transformando-as em politicas publicas que buscam assegurar
acesso a educacgdo de qualidade a toda diversidade de povos dos campos, das dguas e das florestas.

Dessa maneira, buscamos apresentar neste texto alguns elementos fundamentais da
constituicdo da Educacdo do Campo no Brasil até o ano de 1997, data em que se realizou o | ENERA
- Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agrdria-, marco importante para a
Educacdo do Campo em nivel nacional. O direito a terra, sua ocupacdo e seu uso, tornam-se essenciais
para a construcdo da Educacdo do Campo.

A construcdo de uma rede de educagdo publica no Brasil foi, e ainda é, um desafio para os
governos e para a sociedade. Ao longo da histéria, a criacdo de um sistema nacional de educacao
estabeleceu-se de maneira desigual, atingindo alguns grupos com maior relevancia e atencdo em
detrimento de outros, aprofundando assim as desigualdades sociais ja existentes e dificultando a
superacao dessas disparidades sociais e econémicas. Nesse contexto, a educac¢do dos povos do campo
foi historicamente negligenciada pelos governos federais, estaduais e municipais e quando havia
poucas iniciativas de superar esta realidade, estavam submetidas a ordem do sistema econémico
vigente de cada periodo histérico (Wessling, 2023).

Uma das possiveis explicacdes para esta constatacdo pode ser elaborada a partir da
heranca colonial brasileira. De acordo com Bosi (1992) o Brasil desenvolveu uma economia pautada
no latifundio e na monocultura, cuja fonte de mado de obra para sustentar este sistema eram as
relacdes sociais escravistas. Destaque-se que este modo de producdo dispensou a preocupacao
com a instruc¢ao dos povos trabalhadores do campo, inclusive, o acesso ao conhecimento para estas
populagdes era visto com cautela, tamanho o impacto que isto poderia causar e mesmo prejudicar

a ordem estabelecida.
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Alguns tragcos marcantes no Brasil até a Proclamagao da Republica

Fazendo uma breve retomada da trajetdria da educacdo no Brasil desde o periodo da chegada
dos portugueses, em 1500, até a Proclamacdo da Republica 1889, podemos dizer que ndo houve um
projeto de educagdo nacional voltado a minimizar as desigualdades sociais, pelo contrario, todas
as iniciativas envolvendo a educacao, favoreciam um determinado grupo em detrimento de outro.

Vejamos: o ano de 1500, considerado a data oficial da chegada dos portugueses na América
até o ano de 1549 com a vinda dos jesuitas para a América, ndo ha registros de projetos de educac¢ao
para a populacdo da col6nia. Isso pode ser explicado por varios motivos como o baixo nimero de
habitantes ibéricos nos primeiros anos de colonizac¢do. As atividades econdmicas aqui desenvolvidas
centravam-se na explora¢ao da madeira do litoral o que dispensava um alto grau de instrugao dos
trabalhadores e o uso de mao de obra escravizada indigena, o que ndo exigia uma educacao formal
para os membros daquela sociedade (Ribeiro, 1992; Bosi, 1992).

A partir de 1549, a vinda dos clérigos jesuitas para a Col6nia rompe a inexisténcia da
educacdo formal dos primeiros cinquenta anos de colonizacdo. Oriunda de um contexto social
e religioso europeu, a chegada dos jesuitas no Brasil vincula-se aos interesses da Igreja Catdlica
Apostdélica Romana em manter e expandir seus dominios para além da Europa. A sua atuagdo junto
aos nativos mostrou-se fundamental para o cumprimento desse objetivo. Contudo, pode-se dizer
gue mesmo existindo o vinculo fundamental com a catequizacdo dos povos indigenas, a educacao
jesuita apresentou caracteristicas diferentes nas cidades e no interior do pais. Enquanto na primeira,
estava voltada para a construcao de Colégios religiosos e a formacao de uma certa elite, no interior
vinculava-se a catequizacdao dos nativos e na transmissao dos valores de sociedades europeias em
detrimento da cultura dos povos nativos que ali existiam (Almeida, 2014).

Os primeiros indicios do surgimento de uma mudanca social ocorreram por volta dos séculos
XVIl e XVIIl, com a Revoluc¢do Industrial e a ascensdo de uma sociedade pautada na consolidacdo do
capitalismo. No Brasil e no mundo, surgem novas demandas pertinentes a educagao e a insergao dos
trabalhadores no universo da “cultura letrada”. Petitat (1994) escreve que a escola é uma invencao
da modernidade, uma demanda de instrucdo desta época. Ja Cambi (1999) afirma que as teorias
pedagdgicas passam a despertar o interesse das ideologias emergentes e das ciéncias e, por sua
vez, Goodson (1995) aponta para a ideia de escola de “massas”, a ampliacdo do ensino frente a uma
nova demanda produtiva.

Nesse processo, em que a instrucao escolar ganhava espagos nos debates governamentais,
o Brasil enfrentava mudangas politicas com a chegada da Familia Real no ano de 1808 e as
transformacdes decorrentes de implementar a sede do governo portugués em terras tropicais. Para
Sodré (1973), a nova estrutura necessaria a manutencao da Corte no Brasil resultou em um periodo

de significativo desenvolvimento. Contudo, a classe dominante ficava com os lucros das exportacdes,
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incentivada ainda mais pelo aparelhamento do Estado e pela expansao do territério para o interior.

Distante das iniciativas de urbanizacao e industrializacdo do pais, a expansdo bandeirante,
seguida de tantos outros movimentos de ocupacdo territorial, foi feita por meio da violéncia e
usurpacao de terras. E deste vinculo de exploragado da terra no modelo monocultor e latifundidrio,
nasceu a elite agraria brasileira e ganhou forca a medida em que foi se configurando em uma classe
detentora do acumulo da riqueza calcada no uso indiscriminado do solo e na mao de obra escravizada,
outra fonte de significativos lucros (Sodré, 1973).

No processo de Independéncia do Brasil, em 1822, a ruptura politica que ocorreu teve
diferentes niveis de impacto internamente e externamente. Internamente, pode-se dizer que nao
promoveu alteragdes sociais, mantendo a sociedade organizada da mesma forma que antes da
independéncia; externamente, a ruptura com Portugal colocou o Brasil como na¢do soberana no
contexto mundial. A relativa harmonia com que esse processo ocorreu nao anula os desdobramentos
desse acontecimento para o cenario nacional (Castanha, 2008).

Esta breve contextualizacdo sobre os acontecimentos mais gerais referentes ao Brasil até
inicio do século XIX, nos conduz a questdo: diante das permanéncias e rupturas historicas do periodo,
quais foram seus desdobramentos para a educagao escolar?

Uma possivel resposta pode ser encontrada na primeira Constituicdo do Brasil, de 1824,

em que se lé:

XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.
XXXIII. Collegios, e Universidades, onde serdo ensinados os elementos das Sciencias,
Bellas Letras, e Artes.

Embora estivesse assegurada pela Constituicdo, a educag¢do no Brasil levaria ainda, muitos
anos para ser de fato colocada em pratica. Para Ribeiro (1992), a auséncia de um plano nacional
de educacdo e a resisténcia a mudancas internas comporiam o obstaculo fundamental para a
implementacdao de um planejamento escolar eficiente.

Se na Europa havia uma preocupacdo em difundir a educacdo escolar enquanto meio de
instrumentalizacdo da classe trabalhadora para se adequar as novas exigéncias de produgao, no
Brasil, tais debates ndo faziam parte da agenda administrativa do Imperador. O modelo econémico
desenvolvido agrario e escravista, estabelecia uma diferenciacdo de classes inerente a ele. Logo,
guaisquer que fossem as iniciativas educacionais, estariam limitadas aos filhos dos homens livres
(Ribeiro, 1992).

Os escassos esforcos para a implementacdo dos preceitos estabelecidos na Constituicao de
1824, encontraram no Ato Adicional de 1834 uma mudanga significativa nos rumos da politica de
governo do Império. De acordo com Castanha (2008, p.38) “[...] o Ato Adicional de 1834 suprimiu o

Conselho de Estado e criou as Assembleias Legislativas provinciais, delegando poderes as provincias
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e as camaras municipais para legislar e organizar varios setores da administracdo publica, entre elas
a instrucdo primaria e secundaria.”

Em resumo, aplicacdo do Ato Adicional de 1834 provocou a descentralizagdo politica no
Império, uma vez que jda a esta data o trono imperial encontrava-se em uma fase de transicdo entre
o primeiro e o segundo reinado e no campo politico se enfrentavam os interesses de liberais e
conservadores. Assim, o Ato concedeu as provincias autonomia em relacdo ao poder central, o que,
segundo Castanha (2008), resultou em uma série de revoltas provinciais de norte a sul do Brasil,
motivadas por esses conflitos de interesses.

No que se refere a educacdo, a delegacdo de maior poder para as provincias resultou no

agravamento das desigualdades. De acordo com Ribeiro:

Mesmo as “escolas de primeiras letras” sdo em numero reduzido, como limitado é o seu
objetivo, seu conteuddo e sua metodologia. Elas enfrentam problemas dos quais se tem
noticia através dos relatdrios dos ministros da época: era dificil encontrar pessoal preparado
para o magistério, havia completa falta de amparo profissional, fazendo da carreira algo
desinteressante e ndo motivando um aprimoramento constante, a populagdo era minima
(Ribeiro, 1992, p. 47).

Se a instrugdo primaria era insuficiente, a secundaria também apresentava suas caréncias.
Restringia-se a aulas avulsas, sem uma sistematizacdo, ou plano de ensino e ficavam restritas as
instrucGes dos meninos que ndo tinham condi¢des financeiras para acessar um curso superior de
imediato e, ainda assim, ansiavam por uma certa instrucdo para além das letras iniciais (Ribeiro, 1992).

A autora atribui a falta de interesse do governo central e, mesmo dos governos provinciais,
para a implantacdo de um regime democratico de escolas, ao modelo econémico adotado pelo pais
naquele contexto, que embora estivesse em fase de transi¢do do rural/exportador para o industrial/
urbano, ainda se apresentava assentado sobre uma sociedade escravista e pobre. A diferenciacdo das
classes sociais ndo se pautava pelos niveis de ensino atingidos pela populacdo, mas, entre aqueles
gue eram escolarizados ou ndo (Ribeiro, 1992).

A partir da segunda metade do século XIX no Brasil, hd no campo econdmico significativas
mudancas que refletem também a organizacdo politica. De acordo com Sodré (1973) o declinio do
modelo agroexportador de aglicar, somado ao comércio de outros produtos, inclusive o café, faz com
gue surjam dessa nova conjuntura, novas classes sociais que o autor assim define: “no esquema,
deficiente como todos os esquemas, entende-se como classe senhorial a que vive do trabalho
alheio; como classe média, a que ndo vive do trabalho alheio; como classe trabalhadora, a que vive
do préprio trabalho” (Sodré, 1973, p. 269).

O panorama que buscamos apresentar até aqui, evidencia-se o fato de que no Brasil, a
educacdo nunca foi tratada como prioridade e as a¢des educativas existentes no periodo colonial e

no periodo imperial contribuiram para aprofundar ainda mais as desigualdades sociais e econOmicas
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do pais, reflexos de uma sociedade que esteve pautada na escravizagdao e no monopdlio da terra
desde a sua fundacao.

Até a Proclamacao da Republica no ano de 1889, as iniciativas de educacdo para a populacdo
pobre, sejam elas rurais ou urbanas, ficaram limitadas as pequenas e isoladas propostas particulares,
implementadas por alguns governos provinciais ou mesmo de fazendeiros. Havia, nessa proposta, a
intencionalidade de deixar as populacdes marginalizadas como as mulheres, os negros e os indigenas
desassistidos das instrucdes escolares, para que o pais continuasse a se manter em acordo com a
demanda internacional de producdo exigida pelo capitalismo em ascensdo (Coutinho, 2009).

Em 1889, tem-se a Proclamacdo da Republica. Este episddio politico também evidenciou
rearranjos sociais no Brasil. Se antes, fundamentava-se em senhores de terra e escravos, a urbanizagao
fez surgir novas categorias populacionais e a sociedade passou a ser dividida, de modo resumido,
em brancos ricos (coronéis), populacdo urbana (industriais e operarios) e populacdo rural pobre
(Ribeiro, 1992).

Estes ultimos compunham a classe mais marginalizada socialmente compreendendo uma
diversidade de povos muito grande entre camponeses, ex-escravizados, colonos pobres. Esse grupo
numeroso e diverso foi considerado responsavel, em muitos casos, pelo atraso e subdesenvolvimento
do Brasil, os pequenos proprietarios, posseiros, meeiros e pequenos produtores, travestiam o
esteredtipo do Jeca Tatu, tdo disseminado na literatura da época (Xavier, 2010). Esse preconceito
crescente com a populagdo rural pode ser percebido com a implementagdo de poucas politicas de
governo no campo educacional, deixando a cargo dos fazendeiros propiciarem ou ndo a instrucao
minima a essas populacdes, quando o faziam.

Outro aspecto que cabe aqui destacar, refere-se aos conflitos no campo e a luta pela posse
da terra. No que cabe a educacdo, as iniciativas de governo ou a auséncia delas, evidenciavam a
negligéncia intencional com estes povos. Paralelo a isso, houve os movimentos de luta pela terra e
a manutencdo dos modos de vida e permanéncia dos saberes do campo, promovidos pelos sujeitos
do campo, em meio a uma sociedade que capitalizou o uso da terra e o que nela era produzido, a
luta pela posse da terra e a continuidade de suas praticas e saberes tradicionais compunham um
importante elemento de resisténcia dos povos do campo contra as a¢des predatérias disseminadas
pelo capitalismo (Lima, 2022).

Para Wessling (2023), a partir da Primeira Republica, os povos do campo ingressaram em
um novo contexto social configurando a existéncia de uma nova classe. Os povos do campo reuniam
todos aqueles que vinham sendo subalternizados ao longo da histéria pela classe dominante: os
escravizados libertos apds 1888, os novos imigrantes oriundos da Europa incentivados por politicas de
migracao feitas pelo governo federal, os pequenos proprietarios livres, os posseiros, os pescadores,
enfim, um diverso nimeros de sujeitos que ndo se enquadravam na tradicional definicdo da elite

agraria brasileira. Toda essa diversidade possuia elementos em comum: prevalecia o uso da terra que
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destoava da hegemonia capitalista. Estes povos possuiam uma relagdo singular com a produgdo na/
na terra, dispondo de alguns meios de producdo com maior ou menor tecnologia e de suas préprias
relacdes de comércio de produtos.

Aos povos do campo na Primeira Republica, embora desempenhassem um papel crucial na
economia daquele contexto, ficaram desprovidos do direito a educacdo. Quando havia iniciativas
voltadas a este fim, ainda se apresentavam de maneira deficitaria com o emprego de professores
leigos ou religiosos que tinham a funcao especifica de ensinar os conhecimentos elementares aos
trabalhadores e que ndo chegavam a toda a populacdo de maneira uniforme (Leite, 1999; Teixeira,
1997; Bussolaro, 2023).

Da negac¢ao completa ao “Ruralismo Pedagégico”

Essa realidade persistiu até por volta dos anos de 1920, quando os indices de analfabetismo
no pais atingiam a cerca de 80% da populacdo. Este fato levou a movimentacdo dos governos para
superar esta realidade por meio de iniciativas educacionais que receberam o nome de “Ruralismo
Pedagdgico”!. As praticas educacionais promovidas pelo Ruralismo Pedagdgico desconsideravam
as experiéncias e mesmo a participacao dos sujeitos do campo, para os quais elas se destinavam,
sendo um processo pensado sem a participacdo de seus protagonistas (Leske, 2014; Leite, 1999;
Wessling, 2023; Lima, 2022).

Entre os anos de 1920 e 1940, o modelo escolar empregado pelo Ruralismo Pedagdgico
marginalizou os sujeitos do campo. Embora fosse um modelo pensado para estes povos,
desconsiderava seus saberes, praticas e tempos, transferindo o modelo urbano de escola para as areas
rurais do pais. Outro aspecto que chama a atencdo é a visdo utilitarista transferida para a Educacao
Rural dentro daquela perspectiva. Para seus idealizadores, a instru¢do minima aos trabalhadores do
campo, permitiria a sua permanéncia no campo. Na pratica, consistia na ideia de se estabelecer um
curriculo para as escolas localizadas nas areas rurais que atrelasse os temas ensinados ao cotidiano
pratico do trabalhador. Acreditava-se que, desta maneira, a formacdo garantiria a permanéncia
dos trabalhadores no campo, dado o alto indice de migrantes que partiam para os centros urbanos
(Bezerra Neto, 2016).

Outro aspecto relevante que Bezerra Neto (2016) se refere é quanto a questao econOmica
gue permeou a implementacdao do Ruralismo Pedagdgico. De acordo com ele, na visdao dos
pedagogos ruralistas, a questdao econdmica estruturante do pais ndo se vinculava com as condic¢des
de permanéncia dos trabalhadores, que consideravam o campo, como habitat natural destes povos,

sem compreender a condicdo agraria e a expropriacao dos pequenos proprietarios como consequéncia

1 Para conhecer mais sobre o periodo da Educagdo denominado de Ruralismo Pedagdgico, recomendamos a obra de Luiz Bezerra Neto (2016) Educagdo
rural no Brasil: do ruralismo pedagdgico ao movimento por uma Educagdo do Campo. Na obra, o autor perpassa por toda a trajetoria histérica da
implantagdo do ruralismo pedagdgico, suas justificativas de implementagdo sob a dtica do capital e o interesse nas autoridades para que o movimento
resultasse na fixagdo do homem [ser humano] do campo na tentativa de conter o éxodo rural e incentivar a Modernizagdo no campo.
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do estagio do capitalismo sobre o campo naquele momento. Nesse periodo, as escolas técnicas
tinham por principio a transmissdo de saberes Uteis as populacdes do campo, sem considerar, no
entanto, a ambiguidade entre aquilo que se ensinava com a realidade dos povos do campo daquele
contexto (Lima, 2022).

O movimento do Ruralismo Pedagdgico apresentava uma visao salvacionista sobre a
educacdo, ao compreendé-la como forma de sintetizar todas as aspira¢des dos povos do campo, sendo
sindbnimo de melhoria de vida. Bastaria melhorar a educagdo para os trabalhadores do campo que a
consequéncia direta seria a permanéncia das familias na terra. Para tanto, apostavam em “[...] uma
escola que servisse de elo entre as aspiracdes de melhoria do trabalhador rural e suas necessidades
de permanéncia no seu local de moradia, buscando viabilizar algumas melhorias, sobretudo no que
diz respeito ao desenvolvimento de novas técnicas de producao, que aumentassem a lucratividade
e a rentabilidade do seu trabalho” (Bezerra Neto, 2016, p. 46).

A autora Eduarda Nicola (2018) amplia esse debate e apresenta mais um argumento para

justificar o Ruralismo Pedagdgico. Para ela,

[...] este movimento educacional foi uma tentativa de responder as questdes sociais
relacionadas as politicas demograficas, provocadas pelas migragdes campo-cidade e o
consequente inchaco dos centros urbanos e sua incapacidade de absor¢do da forga de
trabalho disponivel para o mercado de trabalho nas cidades. Durante este periodo, o fracasso
da Educacdo Rural era comprovado pela grande taxa de analfabetos presentes no meio rural
(Nicola, 2018, p. 24).

Tem-se, portanto, neste cendrio mais um elemento que compreende a Educac¢do Rural
e seu principio utilitarista, desta vez, voltado para sanar ou, minimizar a crescente expropriacao
camponesa que produzia uma série de problemas nos centros urbanos, despreparados para receber
muitos migrantes analfabetos e que nao se enquadravam no perfil dos trabalhadores demandados
pela industria.

No entanto, a politica educacional pretendida pelo Ruralismo e as escolas implantadas por
ele, teve efeito contrario. O desenraizamento das praticas escolares com a cultura e as identidades
dos camponeses resultou no aprofundamento das desigualdades ja existentes e contribuiram para
a expansdo da acao do capital sobre o campo pela disseminagao do modelo escolar urbano, do
incentivo ao consumo de bens industrializados, sobretudo, alimentos, e do uso de agrotdxicos nas
lavouras (Wessling, 2023).

Em contrapartida, a mesma autora aponta para um legado também positivo apesar das
carateristicas ja citadas, pois contribuiu para ampliar a alfabetizacdo dos trabalhadores, que aptos
para fazerem uma nova leitura de mundo, passaram a resistir ao avanco capitalista e exigir seus
direitos, sobretudo o de ter uma escola préxima a sua localidade (Wessling, 2023).

De forma sintética, este modelo de organizacdo escolar rural ndo considerava as
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especificidades do campo, seu tempo de trabalho ou suas praticas produtivas, ndo apresentava um
calenddrio escolar que respeitasse os tempos da vida do campo como o plantio e a colheita, além
disso, reforcava o esteredtipo de atraso e pobreza, ja difundido na sociedade brasileira, ao privilegiar
modelos de educag¢do urbana e padrdes de vida industrializados, gerando uma dualidade entre o
campo enquanto sindnimo de atraso e do urbano como reflexo do desenvolvimento econémico
e industrial. Estes elementos podem ser evidenciados pela auséncia de politicas publicas que
valorizassem os professores das escolas rurais, auséncia de assisténcia financeira por parte dos 6rgaos
competentes dos Estados e da Unido e mesmo nos elementos mais evidentes da escolas, como o
mobilidrio, frequentemente composto por bens rejeitados das escolas urbanas ou em péssimas
condigcbes de uso (Barros; Lima, 2013; Wessling, 2023).

Este cendrio permaneceu em evidéncia no Brasil até a década de 1950 quando ocorreu um
intenso processo de incentivo a industrializacdo promovido pelo governo de Jucelino Kubitschek (JK).
Cabe a ressalva que este processo teve inicio anos antes e segue apds o governo de JK, mas que a
data aqui estipulada é comumente conhecida pela historiografia como um marco importante para
a industria nacional (Bezerra Neto, 2016)

E importante pontuar também neste periodo histérico as relaces exteriores do Brasil no
campo econdmico: hd a ampliacdo das relagdes do pais com os Estados Unidos sob alegacdo de que
esta seria a melhor maneira de colocar o Brasil no circulo de desenvolvimento econ6mico mundial
a partir da industrializacdo. Mais uma vez, os arranjos politicos e econémicos afetaram a educacgao
no pais que passou a receber uma forte influéncia das inten¢des estadunidenses para a economia

brasileira e a cumprir a agenda neoliberal que ja despontava no horizonte econémico (Leite, 1999).2

A década de 1950 em diante: mudangas para continuar e aprofundar o dominio a emergéncias
dos movimentos sociais populares do campo

Dessa forma, a partir de 1950, instala-se no Brasil o Programa de Extensdo Rural que
compreendia os trabalhadores do campo brasileiro como seres empobrecidos e desprovidos de
guaisquer saberes. Dessa forma, caberia ao Programa incentivar o resgate dos saberes herdados
do periodo colonial, por meio da educacao informal pela organizacdo comunitaria, cuja finalidade
era transmitir e reforcar os discursos dominantes do campo: o desenvolvimento rural (Leite, 1999).

Para Mazur (2016), o processo de desenvolvimento rural estava alinhado a ideologia do
desenvolvimento urbano. Um pais ndo seria desenvolvido, ou de primeiro mundo, se a sua area
rural ainda apresentasse estratégias de cultivo e praticas de manejo de solo com pouca ou nenhuma
tecnologia. O desenvolvimento econdmico de um pais consistia essencialmente em desenvolver a

industria e a modernizacao da agricultura.

2 O autor Sergio Celani Leite (1999) apresenta no livro Escola Rural: urbanizagdo e politicas educacionais, a trajetdria histérica da Educagdo Rural no
Brasil frente ao alinhamento politico do pais com o capital estrangeiro, sobretudo proveniente dos Estados Unidos da América. Importante leitura
para ampliar a compreensdo do contexto histérico vivenciado no Brasil no século XX e como isso influenciou nas politicas educacionais nacionais.
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Este processo foi marcado pela chamada “Revolugdo Verde” que se constitui na verdade em
uma modernizac¢do conservadora da agricultura no Brasil. Ou seja, modernizadora nas suas praticas
de producdo, conservadora nas relacdes de trabalho estabelecida, em que se aprofundavam as
desigualdades sociais. Desigualdades sociais ainda existente desde o periodo colonial e que agora
também era a via de acesso e transmissao ideoldgica do novo capitalismo em curso. Para esse
sistema, os povos do campo constituiam-se em mao de obra a ser explorada, transformando a terra
elemento primordial da sobrevivéncia em mais um elemento de comercializa¢do, destinado a sanar
um faminto mercado pautado no acumulo e na expropriacdo dos trabalhadores (Ferraz, 2023).

Mazur (2016) assim define a associacao entre a agricultura e do desenvolvimento econémico:

Difunde-se a ideia de que no campo apenas o modelo vinculado a essa agricultura é produtivo
e viavel e de que o campo que interessa a sociedade é o campo da produgdo, mas da produgdo
identificada com este modelo. Assim, é desejavel, e porque ndo dizer necessario que o campo
esteja disponivel para o atual agronegdcio, que as terras estejam disponiveis para quem
pode nela produzir nos moldes ditados por ele. Com este arranjo as desigualdades sociais
e as injusticas sociais causadas ou intensificadas por esse modelo de agricultura capitalista,
sdo camufladas, se oculta seu carater excludentes no qual apenas alguns poucos, os mais
privilegiados economicamente, enquanto a maioria da populagdao camponesa é explorada
e expropriada (Mazur, 2016, p. 46).

De acordo com Leite (1999), o periodo de 1945 a 1960 no Brasil ndo apresentou mudanca

significativa nas politicas de educacdo voltadas aos povos do campo. Freitas, por sua vez, afirma:

Ndo podemos negar que os problemas ocorridos na zona rural vém ao encontro das politicas
capitalistas, tidas por muitos como o desenvolvimento do campo, a transformacgdo e a
modificagdo do modo de vida de vdrios camponeses, ribeirinhos, quilombolas, indigenas
entre tantos outros. O homem que vivia nestas localidades passou a ser visto como atrasado
em virtude do seu modo de vida rudimentar. Enquanto esses trabalhadores moram e
compartilham suas habilidades, muitas vezes passadas de pai para filho, o mercado agressivo
de uma politica de exportagdo e o crescimento do agronegdcio, com investimentos pesados da
industria tecnoldgica, e com patrocinio do préprio Estado — que favoreceu os latifundiarios -,
aos poucos foi destituindo os velhos costumes e implantando uma nova imagem do homem
no campo, que deveria ser adepto das tecnologias, ter menor ligagdo com a terra e mais
aproximac¢do com a maquina (Freitas, 2023, p. 38).

A auséncia de uma efetiva politica de Estado que resolvesse os problemas educacionais dos
povos do campo somado a projetos educacionais organizados por institui¢cGes alheias a realidade
do campo brasileiro e carregados de ideologias capitalistas, levou as familias a se mobilizarem em
organizacdes préprias para a criacdo de escolas e assim possibilitarem educacdo para seus filhos
(Leite, 1999).

Estas iniciativas contaram com apoio da igreja e de Movimentos Sociais que tinham a
educacgao popular em pauta. Porém com o Golpe Civil-Militar de 1964 e a instala¢do de forte repressao
as organizacOes populares, os movimentos foram suspensos, perseguidos e fechados. Educadores
foram exilados e a maior carateristica do periodo foi a centralizacdo das decisdes sobre a educacao.

Durante o periodo ditatorial, evidenciou-se o viés doutrinario que se esperava da educacdo, o de
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propagandear e efetivar o idedrio politico-militar proposto pelo regime pautado sobretudo no controle
das massas e dos movimentos de trabalhadores. Nesse contexto, a educacao dos povos do campo ndo
obteve relevancia e mesmo foi destituida de sua historicidade e de identidade (Silva Jr.; Leite, 2017).

Paralelo a negligéncia da Unido para com a Educacdo dos povos do campo, aprofundavam-se
as raizes do capitalismo nas areas rurais. O agronegocio ganhava espaco seja por meio do discurso,
seja por meio da pratica. No discurso argumenta-se em torno da predestinacao do pais na producao
de produtos agricolas para alavancar a economia de exportacdo e a pratica se manifestava por
meio de uma enxurrada de implementos agricolas que estavam disponiveis apenas para os grandes
proprietarios devido aos elevados custos e do incentivo ao uso de agrotéxicos (Ferraz, 2023).

Para Mendonca (2010), houve a¢bes dos EUA, por meio do financiamento de programas
em diversas areas de influéncia, sobretudo a agricultura e a educacdo. Essa combinacdo resultou
em praticas educativas e agricolas que subsidiaram a entrada do neoliberalismo no pais, pautada
sobretudo em dois argumentos fundamentais: um aparato estatal que “comprou” a ideia de economia
subdesenvolvida proferida pelos Estados Unidos e passou a fazer das politicas econdmicas, politicas
de Estado e efetivou politicas de educacdo descoladas da realidade dos trabalhadores rurais pobres,
grupo onde repousava o discurso de serem responsaveis pelo pouco desenvolvimento do pais, devido
a sua falta de instrucdo. Ela ainda aponta que a unido destes dois argumentos como responsaveis
pela aceitacdo dessas politicas no pais em uma realidade em que as iniciativas de organiza¢des
camponesas ainda eram bastante insipientes.

Instituiu-se neste contexto a forca hegemodnica do capitalismo no campo do Brasil,
aprofundando as desigualdades sociais ja bastante evidentes. Os grandes latifundiarios com acesso
aos financiamentos agricolas, produziam mais ao introduzir nas lavouras implementos agricolas que
otimizavam o tempo de plantio e colheita, além de um infindavel nimero de agrotdxicos utilizados
no combate de pragas, que outrora comprometeriam a produtividade e por fim, tinham garantido o
mercado para escoar sua producdo por meio de acordos internacionais de exportacao (Ferraz, 2023).

Ja os camponeses viam-se limitados as condicdes de mao de obra da prépria familia e em
grande parte com recursos financeiros préprios, estes, quando existiam, eram bastante escassos.
As condicOes de produgdo impostas pela “Revolucdo Verde”, dificultava a sobrevivéncia dos povos
do campo e de seus sistemas tradicionais de cultivo. As lavouras comumente de subsisténcia para a
familia e o consumo dos animais da propriedade, passaram a estar subordinadas aos determinantes
de grandes produtores no fornecimento de sementes, na quantidade de areas plantadas e mesmo
na cultivar a ser produzida (Ferraz, 2023).

Em meio as condi¢bes adversas impostas pela Ditadura Militar, os Movimentos Sociais
Populares (MSP) se tornaram o canal de vasdo para que os grupos mais prejudicados fossem ouvidos.
J4 no final da década de 1980 e a eminéncia do fim do regime, os MSP ganharam destaque ao

apresentar propostas de significativas mudancas para os grupos até entdo negligenciados. Em meio
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a outros movimentos, teve especial contribuicao para a Educagao do Campo os Movimentos Sociais
Populares do Campo (MSPdoC) em especial, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
com firme atuacdo em defesa de uma educacdo emancipadora, de acordo com as necessidades das
populacdes do campo, contraposto ao alinhamento ideoldgico com o capital.

De acordo com Caldart (2020) ha duas dimensdes da luta pela posse da terra, elemento
fundamental dos MSPdoC sendo pauta primordial dos movimentos sociais do campo: a Reforma
Agraria e a Educagao do Campo. Estas duas dimensdes em consonancia concretizam o objetivo de
emancipacao dos povos do campo para além do capitalismo consolidado em sua fase atual no campo
denominado de agronegécio.

Caio Prado Jr. (1979)3 ja alertava em seus textos da década de 1970 sobre a condi¢do dos
trabalhadores do campo no Brasil e fazia uma distingdo entre eles, afirmando que ndo se compunha
de uma classe homogénea e sim composta por uma diversidade de grupos: os pequenos proprietarios,
os sem terras e os latifundidrios. Estes ultimos, estdo alinhados a ordem capitalista no campo,
dessa forma ndo concordam ou praticam com qualquer politica de Reforma Agrdria que busque se
desenvolver no pais.

Diante deste cenario, o movimento que faz o enfrentamento ao avanco capitalista é o
movimento organizado pelos povos do campo que propde junto da Reforma Agrdria a construgao
de uma educacao significativa e emancipadora para seus filhos e filhas. Caldart (2020) coloca que
o reencontro entre o trabalhador e a terra é o reencontro de sua prépria humanidade. Pois para os
povos do campo, a terra € mais que um bem comercializavel, ela concretiza a luta pela vida de todos
e a preservacdo dos costumes, da biodiversidade e das dguas. Segundo a autora, “[...] a luta pela
terra é hoje luta pela reapropriacao social dos bens naturais, e ndo apenas os estritamente usados
como meios de producdo” (Caldart, 2020, p. 03).

Assim, na década de 1990, o movimento da Educacdo do Campo ganhou forca. A partir da
organiza¢ao dos movimentos sociais em especial do MST, ocorreu a organiza¢ao de universidades e
profissionais da educacdao em torno do debate sobre o modelo educacional a serimplementado nos
assentamentos. Apesar de sua inquestionavel relevancia para o tema atualmente, a Educacdo do
Campo compreende uma diversidade muito maior de sujeitos que se relacionam com ela de alguma
forma, abrangendo muitos povos e identidades. Para Munarim (2008, p. 02) “[...] trabalhamos por
uma identidade prdpria das escolas do meio rural, com um projeto politico pedagdgico que fortaleca
novas formas de desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na cooperacao agricola, no
respeito ao meio ambiente e na valorizagdo da cultura camponesa.” E desta diversidade de realidades
gue emergem as demandas do campo que o autor defende a ideia de um movimento nacional de
Educac¢do do Campo, com amparo legal e efetivacdo através de politica publicas para cumprir uma

agenda elaborada pelos povos do campo a partir de suas especificidades regionais e locais.

3 Para ampliar as leituras sobre a Histéria do Brasil e sua relagdo com a questdo agraria sugerimos as obras de Caio Prado Jr. (1979) A questdo agraria
no Brasil e de Alfredo Bosi (1992) A dialética da Colonizagao.
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Conclusao

Nos escritos deste texto, buscamos explanar de maneira sucinta, a relagao histérica existente
entre o modelo de exploracdo da terra e os povos que nela habitam. Desde o periodo colonial, a
ocupacao da terra e sua apropriacdao deu-se em favor dos mais abastados, em detrimentos daqueles
gue faziam uso do solo e da natureza para prover a sua sobrevivéncia.

Inicialmente, com os povos nativos, depois com os escravizados e, posteriormente, com os
trabalhadores livres, a posse da terra mostrou-se uma questao que incorporava a necessidade de
expansao do capitalismo e a destruicao que Ihe é natural em prol da acumulacdo, negligenciando
a diversidade dos povos e praticas, da riqueza da biodiversidade e dos limites que a natureza e a
prépria existéncia humana poderiam suportar.

Esse dominio ocorreu de forma violenta, ndo apenas no sentido fisico, mas também por
meio da usurpacdo do carater formador que o trabalho detém ao promover a expropria¢cdo dos
trabalhadores e substituir seus conhecimentos historicamente construidos, por saberes esvaziados de
praticas educativas, transmissoras de ideologias alienantes, colocando a educacao como instrumento
de promocdo do capital e de seus principios individualistas. A superacdo deste cenario, para os povos
do campo perpassa necessariamente pela retomada do acesso a terra e ao que nela se produz, na
diversidade de cultivos e na autonomia sobre sua producdo. A questdo agrdria se perpetua como
uma ferramenta de divisdo social que fortalece as desigualdades.

Dessa maneira, os processos formativos da Educagdao do Campo fundamentam-se na
historicidade dos povos do campo, de suas praticas, saberes e identidades, constituindo-se em um
grande desafio, porém uma possibilidade, de superacdo desta realidade através da organizacao
coletiva da escola seja entre alunos, profissionais e comunidade, exigindo a implementacdo de
politicas publicas que reconhegam a importancia cultural, econdmica e histérica da Educagdao do

Campo, no horizonte mais amplas dimensdes.
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