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RESUMO: O objetivo deste texto é apresentar uma breve curadoria de contos de diferentes autores e variados
subgéneros, que podem ser utilizados com alunos do Ensino Médio para promover o letramento literarioe a
ampliacdo do repertério de leitura literdria dos discentes. Esta coletanea, no entanto, fruto de experiéncias
empiricas em sala de aula na referida modalidade de ensino, ndo pretende descrever uma pratica pedagdgica
especifica ou fornecer uma orientacdao metodoldgica detalhada. Antes, com a reflexao tedrica aqui proposta
e asugestdo de obras, busca-se incentivar outros(as) professores(as) a (re)pensarem o lugar do texto literario
nas aulas de literatura, conforme postulam os documentos oficiais que orientam a educacgao brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Ampliacao de repertdrio, Ensino de literatura, Letramento literario

ABSTRACT: The objective of this text is to present a brief selection of short stories by different authors
and from various subgenres, which can be used with high school students to promote literary literacy and
expand their literary reading repertoire. This collection, however, is the result of empirical experiences in
the classroom within this level of education and does not intend to describe a specific pedagogical practice
or provide a detailed methodological guideline. Instead, through the theoretical reflection proposed here
and the suggested works, the aim is to encourage other teachers to (re)consider the place of literary texts in
literature classes, as postulated by the official documents guiding Brazilian education.
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RESUMEN: El objetivo de este texto es presentar una breve seleccidon de cuentos de diferentes autores y
variados subgéneros, que pueden ser utilizados con estudiantes de la escuela secundaria para promover la
alfabetizacion literariay ampliar el repertorio de lectura literaria de los alumnos. Esta coleccién, sin embargo,
fruto de experiencias empiricas en el aula en la mencionada modalidad de ensefianza, no pretende describir
una practica pedagdgica especifica ni proporcionar una orientacién metodolégica detallada. En cambio, con
la reflexion tedrica aqui propuesta y la sugerencia de obras, se busca incentivar a otros(as) profesores(as) a
(re)pensar el lugar del texto literario en las clases de literatura, segin postulan los documentos oficiales que
orientan la educacion brasilefia.
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Consideragoes iniciais

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos
fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver (Todorov, 2012, p. 76).

Colocar o texto literdrio no centro das aulas de literatura é uma orientagdo presente em
documentos oficiais que norteiam a educacdo no Brasil, como a BNCC. Contudo, essa diretriz se
torna um desafio bastante complexo no Ensino Médio, quando o ensino da disciplina normalmente
se concentra em uma abordagem histérica, visando a atender as demandas dos exames vestibulares
e do ENEM. Como resultado, o texto literario muitas vezes acaba ficando em segundo plano, sendo
priorizadas as opiniGes dos criticos sobre as obras e a contextualizacdo de caracteristicas de épocas
em que elas se inserem.

Embora essa pratica ndo seja incorreta, ela pode afastar os alunos de uma experiéncia
concreta com a literatura, pois restringe o contato direto com a riqueza estética dos textos literarios.
A opinido da critica é importante, mas permitir que os discentes tenham suas préprias experiéncias
catdrticas diante de uma obra literdria promove um aprendizado mais significativo e permite que a
literatura cumpra, de fato, seu papel humanizador.

Todorov, em seu livro A literatura em perigo (2012), afirma que “o que se destina a todos é
a literatura, ndo os estudos literarios; é preciso entdo ensinar aguela e ndo estes ultimos” (Todorov,
2012, p. 41). Entretanto, para que isso ocorra de forma proficua, é essencial que o texto literario
ocupe uma posicao central na pratica pedagdgica, possibilitando aos discentes a fruicao e a vivéncia
estética dos mundos evocados pelas obras.

Nessa linha de pensamento, A BNCC também estabelece que a leitura do texto literario
deve permanecer nuclear no Ensino Médio, assim como é (ou deveria ser) no Ensino Fundamental.
Segundo essa diretriz nacional, “é importante ndo so (re)coloca-lo [o texto literdrio] como ponto de
partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes” (BNCC,
2017, p. 499).

Porém, sé isso ndo basta. E necessario que haja mediacio e intervencao por parte do docente,
criando situacGes e espacos que permitam aos estudantes avancar em suas competéncias de leitura
do texto literario. Esse processo sera referido aqui como eventos de letramento literario e ampliacao
de repertdrio. Nesse sentido, Cosson (2016) destaca que “é papel do professor partir daquilo que
o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de proporcionar o crescimento do leitor
por meio da ampliacdo dos seus horizontes de leitura” (Cosson, 2016, p. 35).

Com isso em mente, em minhas aulas de literatura, procuro seguir tais diretrizes, buscando
articular teoria e pratica, apesar dos desafios enfrentados como professor da rede publica. Assim,

este artigo tem como objetivo apresentar uma breve curadoria de contos que utilizei de diferentes
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formas nos ultimos anos no Ensino Médio. A selecdo dessas obras considerou tanto sua forga estética
guanto a capacidade de dialogar com temas contemporaneos e interdisciplinares.

Cada conto foi utilizado como ponto de partida para eventos de letramento literario, nos
termos propostos por Cosson (2016), privilegiando estratégias que favorecessem o contato direto
dos estudantes com o texto literdrio. Dentre essas estratégias, destacam-se a leitura compartilhada,
conforme propée Colomer (2007), e a escrita de didrios de leitura reflexivos, como sugerido por
Machado (1998).

Neste trabalho, os contos estdo organizados em agrupamentos tematicos e por aproximagoes
de subgéneros, a saber: terror, mistério e loucura; escrita afrodiaspdrica, denuncia social e vozes
femininas; psicoldgico, intimista e fluxo de consciéncia; brutalismo e violéncia urbana; e narrativa
policial.

Ressalto, desde ja, que ndo é minha intencdo descrever detalhadamente as metodologias
aplicadas em cada pratica. O objetivo principal é partilhar com meus pares uma proposta de sele¢ao
literdria que possa inspirar multiplas abordagens pedagdgicas, a depender dos contextos e dos
propdsitos de cada sala de aula.

Finalizando esse preambulo, acredito que o professor de literatura deve, antes de mais
nada, se encantar profundamente com o texto literario antes de leva-lo para a sala de aula. Esse
encantamento serd fundamental para orientar suas escolhas pedagdgicas, podendo fazer com que
os discentes se encantem também. Como disse Paulo Freire, “importa é que professor e alunos
se assumam epistemologicamente curiosos” (Freire, 2009, p. 83). Aqui acrescento: importa que
professores e alunos se assumam epistemologicamente curiosos diante do jogo proposto pelo texto

literario.
Fundamentagao tedrica

Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dado [...]; a literatura abre ao infinito
essa possibilidade de interagdo com os outros e, por isso, nos enriquece infinitamente.
(Todorov, 2012, p. 24).

Seguem algumas orientagdes tedricas que embasam meu trabalho como professor de
literatura e também a presente discussao.

O espaco para a literatura enquanto disciplina escolar é bastante reduzido. Cosson (2018)
chama esse fendmeno de “estreitamento do espacgo da literatura na escola” (Cosson, 2018, p. 14).
Embora seja visivelmente negligenciada na educacdo bdsica, as diretrizes oficiais que orientam essa
etapa da educacdo no pais ndo a tratam como algo secundario, tampouco ignoram as particularidades
do ensino de literatura em comparacao com outras areas do conhecimento. A Base Nacional Comum
Curricular, por exemplo, ao definir as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, enfatiza que

a disciplina deve proporcionar aos alunos
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praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo,
valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador
e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2017, p.85).

Dessa forma, tais praticas de leitura literdria corroboram o letramento literdrio dos
estudantes, ja que esse é um “processo de apropriacao da literatura enquanto construcao literaria
de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 68). Assim, por ser um processo de apropriacao, o letramento
literdrio ndo se estabelece como uma habilidade que se aprende de forma isolada em um momento
especifico. Pelo contrario, é “um estado permanente de transformacao” que “ndo comeca nem
termina na escola, mas é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida [...]” (Paulino;
Cosson, 2009, p. 68).

Assim, podemos considerar a instituicdo escolar como uma aliada fundamental nesse
processo de aprendizagem da literatura, uma vez que grande parte da nossa jornada de aprendizado
ocorre dentro dos espacos educacionais. Passamos uma parcela significativa da nossa vida na escola,
0 que a torna um ambiente privilegiado para o desenvolvimento continuo do letramento literdrio.
Além disso, Cosson (2016) afirma que “o letramento literario é uma pratica social, e, como tal,
responsabilidade da escola” (Cosson, 2016, p.23).

A escolarizacdo da literatura deve, entretanto, ser pensada com cautela, para que, ao didatiza-
la, ela ndo seja distorcida, deturpada ou falsificada, conforme salienta Soares (1999). Essa pratica de
forma inadequada pode afugentar o estudante da leitura literdria, desenvolvendo “nele resisténcia
ou aversdo ao livro e ao ler” (Soares, 1999, p.47). Um exemplo dessa escolarizacdo equivocada
apontada pela pesquisadora é a leitura de fragmentos de textos literarios, que “sdo quase sempre
pseudotextos, isto é, fragmentos sem textualidade, sem coeréncia” (Soares,1999, 47). Além disso,
muitas vezes, os livros didaticos trazem atividades que “ndo se voltam nem para a textualidade nem
para a literariedade do texto” (Soares,1999, 47).

Outro conceito atrelado ao apresentado anteriormente é a ampliagdo de repertdrio. Aqui
tomado segundo o que postula Iser (1996). De acordo com o autor, repertorio refere-se ao conjunto
de normas sociais, culturais e histdricas que o leitor carrega como parte de sua bagagem de leitura.
A formacdo desse repertdrio relaciona-se ao sistema de normas extraliterarias que servem como
contexto para a obra. Além disso, o tedrico observa que o texto literario requer um repertério
especifico, ja que apresenta um conjunto de normas que lhe sdo préprias.

Dessa forma, Iser (1996) entende o repertério como o conjunto de elementos essenciais
para a construcdo de sentido, que vao além do préprio texto. Quando essas convengdes ativam o que
é familiar no texto, seja por meio da contextualizacdo histérica, sociocultural ou pela identificacdo
de normas sociais, “o repertério abrange aqueles aspectos do texto que ultrapassam sua prépria

imanéncia” (Iser, 1999, p.130).
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Em outras palavras, ao interagir com o texto literario, o leitor ndo apenas age sobre o texto,
mas também é impactado pelos seus efeitos estéticos. Nessa perspectiva, o leitor desempenha um
papel ativo no processo de comunicacdo. Assim, no que diz respeito ao conceito de repertério, a
media¢do do professor pode contribuir para a ampliagao desse repertdrio dos alunos ao incentiva-
los a identificar as nuances da linguagem literaria, ou seja, desvendar duas camadas de sentido.

Para além da fruicdo estética, a literatura contribui para a formacado cidada, segundo
Colomer (2007). Isso acontece “através da confrontagdo com textos que explicitam a forma em que
as geracOes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade humana através
da linguagem” (Colomer, 2007, p.31). Ademais, também de acordo com a pesquisadora, “os textos
literdrios constituem um bom andaime educativo, ndo apenas para ler e escrever literatura, mas
também para aprender os mecanismos do funcionamento linguistico em geral” (Colomer, 2007, p.36).

Ademais, a literatura possibilita o exercicio da alteridade, pois nos faz “pensar e sentir
adotando o ponto de vista dos outros, pessoas reais ou personagens literarias” (Todorov, 2012, p.
82). Em razdo disso, “ela permite que cada um responda melhor a sua vocacdo de ser humano”
(Todorov, 2012, p. 24). Todorov (2012) acrescenta ainda que “conhecer novas personagens é como
encontrar novas pessoas [...], € quanto menos essas personagens se parecem conosco, mais elas
ampliam nosso horizonte, enriquecendo nosso universo” Todorov, 2012, p. 81). Nesse sentido, o
reconhecimento do outro na instancia representacional permite-nos ver a nossa propria natureza
humana, cheia de misérias, dores, emocdes, alegrias, etc., 0 que promove uma corrente empatica
entre leitor e personagem. Assim, o evento catartico acontece: reconhecer o representado como
uma projecao de si.

Finalmente, a pedra fundamental das minhas praticas pedagdgicas voltadas ao ensino do
literario é a premissa defendida por Candido (2011) de que a literatura é um direito humano. Nas
palavras do critico, “uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da
arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel” (Candido,
2011, p.193). Sob essa perspectiva, a literatura deve ser considerada um direito essencial, que deve
ser assegurado a todos por meio das instituicdes governamentais e dos responsaveis publicos.

Entender a literatura como um bem “incompressivel”, isto é, essencial ao ser humano,
conforme postulou Candido (2011), mobiliza o educador a inserir o texto literario como objeto central
de suas aulas e, a partir dele, fomentar discussdes estéticas e sociais que visam a constru¢do de um

posicionamento critico em relagdo ao mundo.

Breve curadoria de contos para o ensino médio

“Se me pergunto por que amo a literatura, a resposta que me vem espontaneamente a
cabeca é: porque ela me ajuda a viver” (Todorov, 2012, p.23).
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Ao longo de minhas experiéncias docentes, tenho explorado diversos géneros literarios nas
aulas, como poemas, romances e contos. No entanto, obtive um sucesso particular com os contos,
tanto pela possibilidade de criar uma expectativa envolvente em torno do fio condutor da narrativa,
guanto pela curta extensao desse género, que permite seu trabalho de forma eficaz em uma Unica
aula, por exemplo. Em outras palavras, demanda menos tempo do que um romance. Além disso, é
possivel fornecer fotocopias para todos os alunos ou disponibilizar o arquivo digital para leitura em
dispositivos eletronicos.

Como mencionado anteriormente, o foco aqui ndo estd nas metodologias usadas nas aulas,
pois elas foram variadas e estabelecidas de acordo com as especificidades de cada turma. No entanto,
uma boa sugestdo é a adogao de um didrio de leitura pelos alunos, no qual eles podem registrar ao
longo das aulas suas impressdes, observacdes pertinentes e comparagdes entre a obra em questdo
e outros textos literarios, bem como com outras manifesta¢des artisticas. Conforme destacado
por Machado (1998), os didrios de leitura sdo ferramentas importantes para o professor coletar
informagdes e para promover o desenvolvimento de leitores mais proficientes. Nessa perspectiva, a
autora afirma que esses artefatos podem ser “verdadeiros instrumentos tanto para o desenvolvimento
das capacidades de leitura quanto para a instauracao de novos papéis para o professor e para os
alunos nas aulas de leitura” (Machado, 1998, p. 62).

Outrossim, é crucial promover espacos e situacdes para o compartilhamento dos textos
lidos, possibilitando a formagao de uma comunidade de leitores, conforme defende Colomer (2007).
Organizar uma comunidade de leitores na escola incentiva os alunos a praticarem a leitura de forma
colaborativa, o que contribui para o letramento literario, pois reforca a natureza social do ato de ler.
Nesse sentido, as préprias anotacdes dos estudantes nos diarios de leitura podem ser socializadas
e discutidas a partir de eixos propostos pelo professor.

Outra orientacdo importante para o trabalho com o texto literario é a verificacdo de
hipdteses, as antecipacbes e, posteriormente, a confirmacado ou refutacdo dessas expectativas.
Assim, o docente deve fazer perguntas que facilitem o levantamento de inferéncias ja partir do
titulo da obra e, ao longo da leitura, fazer pausas em pontos estratégicos de tensao na narrativa.
Essas incursdes podem ser realizadas oralmente ou registradas por escrito no didrio mencionado
anteriormente. Tais levantamentos de hipéteses tém o objetivo de explorar o revelar e o encobrir
gue, conforme Santos (1983), sdao duas grandes tensbes do texto literdrio e podem ser utilizados
para gerar expectativas nos alunos.

Por fim, é imprescindivel pensar na selecdo de obras literarias que sejam, de fato, relevantes
para uma comunidade de leitores no contexto do Ensino Médio. Em consonancia com isso, Colomer
(2007) sugere que tal selecdo de livros leve em conta “aqueles que oferecam alguma dificuldade ao
leitor para que valha a pena investir neles o escasso tempo escolar” (Colomer, 2007, p. 149). Quer

dizer, obras que, para além da fruicdo estética, sirvam também de andaime para o aprendizado de
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algum aspecto especifico do literario, o que fomentard a ampliagdo do repertdério dos estudantes.
Para fins didaticos, reuni os contos selecionados por subgéneros e também por possiveis

nucleos tematicos. Contudo, os docentes podem reorganiza-los, suprimindo ou acrescentando outros

a depender do propésito pedagdgico. Para facilitar o fluxo da leitura desta secdo, as referéncias

completas das obras foram colocadas somente no final do texto.

Terror, mistério e loucura

Contemplando as tematicas do terror, mistério e loucura, sugiro a leitura e o estudo dos
contos abaixo, todos de Edgar Allan Poe. Em minha experiéncia, esses textos foram os mais apreciados
pelos discentes, oferecendo possibilidades ndo apenas para a fruicdo estética, mas também para o
ensino de aspectos literdrios. Uma categoria que pode ser explorada nos textos selecionados para
esse agrupamento tematico é o narrador e sua confiabilidade. Especialmente nessas obras de Poe, a
narracdo em primeira pessoa configura a presenca de um narrador nao confidvel. Isso é fundamental
para fomentar discussGes sobre a loucura e a fantasia nos contos, pois cria ambiguidades e impasses
que podem ser levantados através de hipoteses, conforme explicado anteriormente.

Eis os contos:
O Gato Preto, Edgar Allan Poe (2017)
Os dentes de Berenice, Edgar Allan Poe (2017)
O coracdo delator, Edgar Allan Poe (2017)

A LN R

O retrato oval, Edgar Allan Poe (2017)

Ha varias traducdes e adaptacdes desses contos elencados acima, inclusive disponiveis na
internet. Entretanto, sugiro a edicao Os crimes da rua Morgue e outras histdrias extraordindrias

(2017), tradugao e adaptacao de Clarice Lispector.

Escrita afrodiasporica, dentincia social e vozes femininas

Em relacdo ao agrupamento da escrita feminina de autoras da afrodiaspora, sugiro dois
contos da escritora mineira Conceic¢ao Evaristo, cujo engajamento explicito denuncia veementemente
o racismo, a violéncia contra as mulheres e outras formas de opressdo. Nos textos, a representacao
de sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social coloca em evidéncia um dilema coletivo. Assim, as
vozes silenciadas pelo sistema dominante tornam-se um grito coletivo na obra de Conceigdo. Por essa
razao, esses textos literdrios podem servir como ponto de partida para discussdes de macroproblemas
enraizados na sociedade brasileira.

Numa perspectiva semelhante, incluo dois contos da premiada escritora nigeriana

Chimamanda Ngozi Adichie. Trata-se de uma literatura afrodidspdrica, porém com um tom de
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engajamento social mais implicito do que o da escritora mineira. Nos contos de Chimamanda,
as microangustias das personagens coexistem com o dilema coletivo, que é abordado de forma
subjacente na narrativa.

Sao os textos:

1. Maria, Conceicdo Evaristo (2016)

2. Zaita esqueceu de guardar os brinquedos, Conceicdo Evaristo (2016)

3. Amanha é tarde demais, Chimamanda Ngozi Adichie (2017)

4. Na segunda-feira da semana passada, Chimamanda Ngozi Adichie (2017)

Um estudo interdisciplinar que inclua conceitos filoséficos e socioldgicos é indicado para
aprofundar o debate sobre as obras mencionadas anteriormente. Um exemplo é o conceito de
Minorias Cognitivas, proposto por Peter Berger em sua obra Rumor de Anjos: A Sociedade Moderna e a
Redescoberta do Sobrenatural (1996). Esse conceito refere-se a grupos cujas formas de conhecimento
e visdes de mundo foram marginalizadas e subjugadas pelos discursos hegemonicos ao longo da

historia, especialmente em paises colonizados.

Psicoldgico, intimista e o fluxo da consciéncia

O terceiro agrupamento diz respeito a prosa de cunho introspectivo e intimista. No Brasil,
a obra da escritora Clarice Lispector representa esse estilo com maestria. Assim, os contos abaixo,
todos da referida escritora, oferecem possibilidades para o ensino sobre o fluxo da consciéncia.
Esse modo de construcdo da narrativa pode ser definido como “a apresentacdo idealmente exata,
ndo analisada, do que se passa na consciéncia de um ou mais personagens” (Carvalho, 1981, p.
51). Nesse contexto, sdao problematizadas outras dimensdes humanas, como o medo, a soliddo e
as microangustias cotidianas, sem que se priorize a agdo em si, mas, sim, os pensamentos em fluxo

dos personagens.

1. O primeiro beijo, Clarice Lispector (2013)
2. Viagem a Petrdpolis, Clarice Lispector (1999)
3. Os lagos de familia, Clarice Lispector (1998)
4. O ovo e galinha, Clarice Lispector (1999)

Brutalismo e violéncia urbana
Na obra de Rubem Fonseca, manifesta-se o que Schgllhammer (2009) denomina de

“brutalismo”, uma representacdo da violéncia urbana de maneira explicita e visceral, caracterizada

por um realismo cruel. Esse tipo de abordagem literaria, cujo “universo preferencial é a realidade
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marginal, habitada por delinquentes das grandes cidades, mas que também revela a dimensao mais
sombria e cinica da alta sociedade” (Schgllhammer, 2009, p. 27), continua a influenciar a cena da
literatura contemporanea brasileira. A prosa de Fonseca, conhecida por sua economia de palavras,
estilo seco e linguagem direta, a qual reflete a dureza das situacdes que descreve, constitui-se uma
possibilidade de ensino do literdrio para além das narrativas mais romantizadas que, normalmente,
fazem parte do repertério dos alunos do Ensino Médio. Para este bloco tematico, sugiro a leitura

dos quatro contos que seguem.

1. Passeio noturno, Rubem Fonseca (1975)

2. Acidade de Deus, Rubem Fonseca (1997)
3. O outro, Rubem Fonseca (1975)
4

Almoco na Serra no domingo de carnaval, Rubem Fonseca (1979)

Narrativa policial

A narrativa policial também é bastante apreciada pelos adolescentes, seja pelos personagens
candnicos que ja fazem parte do idedrio popular, seja pela vasta incorporacdo dessa técnica no
cinema. Esse subgénero literdrio teve suas origens no século XIX, quando Edgar Allan Poe (1809-
1849) escreveu o conto Os Crimes da Rua Morgue, cujo enredo gira em torno de um crime brutal
solucionado pelo brilhante detetive Dupin. Na mesma linha, o escritor escocés Arthur Conan Doyle
criou um dos detetives mais célebres da historia, Sherlock Holmes. Além desses dois autores classicos,
a escritora inglesa Agatha Christie também se destaca na literatura policial. Assim, os textos indicados

para este bloco sdo de autoria desses renomados escritores.

Crimes da Rua Morgue, Edgar Allan Poe (2017)

A liga dos cabecas vermelhas, Conan Doyle (2016)
O crime da fita métrica, Agatha Christie (2019)
Estranha charada, Agatha Christie (2019)

A LN R

E importante ressaltar que os contos de Agatha Christie selecionados aqui sdo protagonizados
por Miss Jane Marple, uma das detetives mais iconicas da literatura candnica. Dessa forma, as obras

constituem-se uma oportunidade para o estudo da representacao feminina na literatura policial.

Consideragoes Finais

A titulo de conclusao, este texto apresentou uma selecao sucinta de contos, organizados em

agrupamentos tematicos e em subgéneros, que podem ser usados no Ensino Médio com o intuito
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de (re)colocar o texto literario como objeto central nas aulas de literatura, tirando-o da periferia
do processo educativo. No entanto, ndo houve a pretensao de descrever uma pratica pedagdgica
especifica ou uma orientacdo metodoldgica detalhada. O objetivo aqui foi apenas apresentar uma
reflexao tedrica, seguida de uma breve selecdao de obras, com a finalidade de instigar os professores
de lingua portuguesa da educacdo basica a (re)pensarem o ensino de literatura com foco no sentido
gue emana das obras, em vez de se prenderem ao posicionamento da critica sobre elas.

Esse movimento, além de proporcionar mais eficazmente a experiéncia estética aos
educandos, fomentara o exercicio da alteridade, pois “sendo o objeto da literatura a prépria condicao
humana, aquele que a |é e a compreende se tornard ndo um especialista em analise literaria, mas
um conhecedor do ser humano” (Todorov, 2012, p. 92).

Em uma época em que “a humanidade se desumaniza”, a literatura, com seu poder de

humanizacdo, torna-se uma forma de resisténcia indispensavel que a escola ndo deve negligenciar.
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