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Resumo

Este trabalho tem como objetivo elencar proposi¢cdes com relagdo ao desenvolvimento do Pensamento
Algébrico que contribuam para efetivacdo das indicacGes propostas no documento normativo da BNCC —
Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Algebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesta
perspectiva traz, a partir da andlise documental e pesquisa bibliografica, levantando os dados referentes a
construcdo do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino fundamental e a prdépria BNCC. O texto
apresenta algumas reflexdes para o trabalho pedagdgico com padrdes e regularidades para os anos iniciais
do Ensino Fundamental com base nas habilidades da BNCC propondo o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para o desenvolvimento do estudante, dando a Algebra o destaque devido, ampliando
seu compromisso com o desenvolvimento do pensamento e da linguagem algébrica, que deve ser trabalhada
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chaves: Algebra, Pensamento Algébrico, Aritmética, Anos iniciais do ensino fundamental, BNCC.

Abstract

This paper aims to outline proposals regarding the development of algebraic thinking that contribute to
the implementation of the guidelines proposed in the BNCC (National Common Curricular Base) normative
document for teaching algebra in the early years of elementary school. Based on documentary analysis and
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bibliographic research, it gathers data related to the development of algebraic thinking in the early years
of elementary school and the BNCC itself. The text presents some reflections on pedagogical work with
standards and regularities for the early years of elementary school, based on the BNCC skills. It proposes the
development of competencies and skills necessary for student development, giving algebra its due prominence
and expanding its commitment to the development of algebraic thinking and language, which should be
developed from the early years of elementary school.

Keywords: Algebra; Algebraic Thinking; Arithmetic; Early years of elementary school; BNCC.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo esbozar propuestas respecto al desarrollo del pensamiento algebraico que
contribuyan a la implementacion de las directrices propuestas en el documento normativo BNCC (National
Common Curricular Base) para la ensefianza del algebra en los primeros afos de la escuela primaria. Con
base en el analisis documental y la investigacién bibliografica, reiine datos relacionados con el desarrollo del
pensamiento algebraico en los primeros afios de la escuela primaria y la propia BNCC. El texto presenta algunas
reflexiones sobre el trabajo pedagdgico con estdndares y regularidades para los primeros afios de la escuela
primaria, con base en las competencias de la BNCC. Propone el desarrollo de competencias y habilidades
necesarias para el desarrollo del estudiante, otorgando al dlgebra el debido protagonismo y ampliando su
compromiso con el desarrollo del pensamiento y el lenguaje algebraicos, que deben desarrollarse desde los
primeros aios de la escuela primaria.

Palavras-chaves: Algebra; Pensamento Algébrico; Aritmética; Anos iniciais do Ensino Fundamental; BNCC.

Introdugao

O estudo sobre o Pensamento Algébrico e Algebra tem chamado a ateng¢do de professores e
pesquisadores em Educacao Matematica, em face as orientagdes trazidas pelo documento normativo
da Base Nacional Comum Curricular —BNCC, homologada em 20 de dezembro de 2017, por meio da
portaria n® 1.570 (BRASIL, 2017). O documento apresenta os direitos e objetivos da aprendizagem
das etapas e modalidades da Educacdo Basica (EB) dos Estados e Municipios Brasileiros, que tambem
trata-se de um resgaste e ampliacdo de objetos de conhecimentos propostos em documentos
anteriores do Conselho Nacional de Educa¢do — Ministério da Educagao que serao analisados no
interior dessa pesquisa.

O documento normativo obrigatério da BNCC — Base Nacional Comum Curriclar (2017)que
configura as aprendizagens essenciais obrigatdrias para a Educa¢do Basica na area de Matematica
— Componente Curricular de Matematica para os anos iniciais do Ensinno Fundamental estabelece
cinco unidades tematicas para o ensino de Matematica na Educacdo Basica: Geometria; Grandezas
e Medidas; Probabilidade e Estatistica; Nimeros; e Algebra.Cada uma dessas unidades tem énfase
diferente, ou seja, de acordo com o ano/série de escolaridade, a sele¢do dos objetos de aprendizagem
de um mesmo ano escolar que preveem entrelagcamentos entre os conhecimentos das unidades
apresentadas e de diferentes componentes curriculares, juntamente com competéncias e habilidades
gradativamente em todo o percurso escolar. Apresenta diversos aspectos para o trabalho com Algebra,
gue fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, e que se manifestemdesde os anos iniciais

do Ensino Fundamental, que os conteldos ministrados nesse nivel de escolaridade promovam o
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desenvolvimento do pensamento algébrico a desenvolver a capacidade de encontrar regularidades,
articular suas ideias e determinar regras para certas classes de niumeros.

A pesquisa em tela coaduna com os objetivos e dimensdes do grande desenvolvimento
de pesquisa, chamado Early Algebra (EA), que se constitui de um movimento de pesquisadores que
acreditam que quanto mais cedo for desenvolvido o trabalho com a adlgebra na tentativa de promover
a sistematizagdo e a compreensdo dos seus pressupostos, como as relagdes funcionais, os padrdes
e as representacdes de simbolos algébricos. Sendo que ja uma ampla literatura sobre o ensino de
algebra diversos estudos que apontam para as contribuicdes com possibilidades integradoreas de
pensar em uma relacao da crianca, desde cedo, com diversos conceitos matematicos, entre eles os
pertencentes ao campo da algebra.

Também nesse sentido, o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000),
organizacdo de referéncia mundial da Educacdo Matematica, da a Algebra o status de tema transversal,
gue, além de fazer relagdao com os outros eixos da matematica, considera a algebra com um fio
condutor curricular desde os primeiros anos de escolaridade

Esta investigacdo é norteada pelas seguintes questdes de pesquisa: Quais os elementos
apresentados nos documentos oficiais curriculares brasileiros para a constituicdo e desenvolvimento
do Pensamento Algébrico e norteadores dos processos didaticos e metodolégicos para o eixo tematico
de Algebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Diante do exposto, o objetivo deste estudo é elencar proposicdes com relagdo ao
desenvolvimento do Pensamento Algébrico que contribuam para efetivacdo das indicagdes propostas
no documento normativo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Algebra nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, que norteiam o processo de planejamento e pratica pedagdgica
na Educacdo Bdsica.

Caracteriza-se a abordagem da pesquisa como qualitativa. Para Minayo (1994, p. 21-22), a
pesquisa qualitativa, trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos. Assim os procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da
pesquisa foram: A definicdo do problema e dos objetivos, pois orienta todo o processo de coleta e
analise dos dados, a fundamentacdo tedrica investida em pesquisa documental e bibliografica que
inclui livros, artigos, teses, disserta¢des, documentos oficiais curriculares do Ministério da Educacdo
para embasar a pesquisa, situando o objeto de estudo em seu contexto tedrico.

A coleta de dados qualitativos, foi realizada por meio da analise dos documentos que puderam
revelar aspectos importantes sobre o objeto de estudo, afim de propiciar a andlise e interpretacdo
do fendbmeno estudado, nesse caso, buscamos interpretacdes das orientagoes metodoldgicas,
saberes docentes, necessarios a dar subsidios aos professores que ensinam matematica, visto que

esse conteudo ndo faz parte do curriculo dos cursos de formacdo do professor dos anos iniciais,
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e precisam compreender os processos de regularidades, padrdes e equivaléncias nas situacdes
algébricas.

Todavia, propdem-se na pesquisa em tela evidéncias encontradas na literatura e priorizando
0s novos pressupostos da BNCC no cendrio brasileiro, como a discussdao que a proporcionalidade
pode auxiliar no desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e na pratica pedagdgica do professor que ensina Matematica nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Ensino de Algebra nas orientag¢des dos documentos curriculares oficiais

Os PCN consistem em um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental,
seu processo de elaboracdo deu-se inicio a partir da analise de propostas curriculares de estados e
municipios brasileiros, dos curriculos oficiais, do contato com informagées relativas a experiéncias
de outros paises, de pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de
alunos do ensino fundamental, experiéncias de sala de aula apresentadas em encontros, seminarios
e publicagdes. Os Parametros (BRASIL, 1997) destacam: “O nosso objetivo é contribuir, de forma
relevante, para que profundas e imprescindiveis transformacdes, hd muito desejadas, se facam no
panorama educacional brasileiro, e posicionar vocé, professor, como o principal agente nessa grande
empreitada” (p.7).

Para o embasamento desse estudo tratamos apenas do volume 3 — PCN de Matematica,
no qual é considerado um instrumento que busca solucionar os problemas enfrentados no ensino
da Matematica. Existem dois PCN de Matematica do ensino fundamental, sendo que um trata do
primeiro e segundo ciclo, o qual para contribuir com o objetivo da pesquisa, serd direcionado o
olhar as discussdes expostas nos PCN de Matemdtica (1997) voltadas para o ensino da Algebra no
primeiro e segundo ciclo.

Na ocasido da redacdao desse documento, com a organizacdo escolar seriada, o Ensino
Fundamental fora dividido em quatro ciclos, compreendendo as séries bianuais (12 Ciclo: 12 e 22 séries,
22 Ciclo: 32 e 42 séries, 32 Ciclo: 52 e 62 séries, 42 Ciclo: 72 e 82 séries). O documento esclarecia que
a opcdo por esse agrupamento teve a finalidade de evitar uma excessiva fragmentacdo de objetivos
e conteudos, viabilizando uma abordagem menos parcelada dos conhecimentos (BRASIL, 1997).

Vale salientar que a nomenclatura ‘ciclos’, como utilizam os PCN ao se referir as séries do
ensino fundamental ndo é mais utilizada. De acordo com a Resolu¢do CNE/CEB n2 3, de 03/08/2005,
em seu Art. 22 o ensino fundamental se organiza em Anos Iniciais, do 12 ao 52 ano, e em Anos Finais,
do 62 ao 92 ano. Essa nova nomenclatura passa a ser utilizada a partir do cumprimento da Lei n2
11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que institui o ensino Fundamental de nove anos de duracao.

Em uma leitura flutuante dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCN
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(BRASIL,1997), para o primeiro e segundo ciclo, propde orienta¢des gerais sobre o bdsico a ser
ensinado e aprendido em cada etapa de escolaridade e tém por objetivo orientar o planejamento
escolar, as acOes de reorganizacdo dos curriculos escolares.
Com referéncia a Algebra, um pequento trecho do texto dos PCN (1997),em destaque foi
extraido,
Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver uma pré-algebra, é especialmente nas séries
finais do ensino fundamental que os trabalhos algébricos serdo ampliados; trabalhando com
situagGes-problema, o aluno reconhecera diferentes fungées da Algebra (como modelizar,
resolver problemas aritmeticamente insoluveis, demonstrar), representando problemas por
meio de equacgdes (identificando parametros, variaveis e relagdes e tomando contato com

férmulas, equagdes, varidveis e incognitas) e conhecendo a “sintaxe” (regras para resolugdo)
de uma equagdo. (BRASIL,1997, p.39)

A citacdo extraida do PCN (1997, p.39) faz referéncia superficiais ao ensino-aprendizagem,
inserindo a nomenclatura de “ pré-Algebra”, no primeiro e segundo ciclos, respectivamente (12,
29, 32 e 42 ano/serie), postulando que somente no 49 ciclo (72 e 82 ano/serie) nos anos finais do
Ensino Fundamental deverd ocorrer a ampliacdo de situagcdes problemas e as diferentes fungdes
e procedimentos Algébricos.

As orientacbes dos PCN (1997, p. 46) - Matematica, para o primeiro ciclo sinaliza, para
gue o estudante em fase inicial de escolarizacdao desenvolva o processo de formacao de conceitos
e exploracdo da Matematica que envolvam situacdes-problema que envolvam numeros, contagem
e medida, significados das operac¢des e sele¢do de procedimentos de cdlculo, com prioridade as

situa¢des de adicdo e subtracao.

“[...] O primeiro ciclo tem, portanto, como caracteristica geral o trabalho com atividades
que aproximem o aluno das operagdes, dos nimeros, das medidas, das formas e espaco e
da organizacdo de informacgdes, pelo estabelecimento de vinculos com os conhecimentos
com que ele chega a escola. (PCN, 1997, p. 50)

Nota-se que no processo de ensino-aprendizagem os PCN (1997), no primeiro ciclo quanto no
segundo ciclo, apresentam uma caracteristica geral que o trabalho pedagdgico com atividades que
permitem ao aluno a continuidade na apropriacao e procedimentos matematicos e na construcao
de conceitos e procedimentos matematicos, ndo faz referencia e também nao contextualiza sobre a
constitui¢do e o desenvolvimento do Pensamento Algébrico e/ou um (a) unidade/bloco especifico
de Algebra, trazendo a possibilidade de se abordar uma “pré-algebra” ja nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Durante a andlise dos PCN (1997), percebe-se que o ensino de Algebra nio é citado para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo trazem evidéncias de sua natureza, suas fungdes, relacdes

e articulacdes de maneira contextualizada, fundamentada, ndo define um programa minimo para o
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desenvolvimento e constituicdo do Pensamento Algébrico pelo estudante em idade escolar.

A Algebra é destacada nos PCN no bloco de contetidos “Nimeros e Operacdes” e aparecem
formalmente nas orienta¢des curriculares do 32 e 42 ciclo, no entanto, de acordo com os PCN (1998),
alguns aspectos de Algebra, denominados por pré-Algebra sdo possiveis desenvolver desde as séries
iniciais, entretanto o estudo da Algebra é ampliado somente nas séries finais do ensino fundamental.

Em uma breve analise comparativa e conclusiva, os PCN (1998), orienta que a abordagem
algébrica deveria ser desenvolvida, como “[...] o predominio absoluto da Algebra nas séries finais
[...]"” (Brasil, 1997, p. 17), a partir disso, podemos observar vestigios de que os trabalhos aritméticos
eram realizados nos anos iniciais do EF, enquanto os algébricos eram destinados para os anos finais,
em concordancia com as orientagdes dos PCN.

Sobre as diferencas entre algebra e aritmética, buscou-se os fundamentos de Lins e Gimenez
(2001, p.113) “[...] consideram que ndo existe nada mais enraizado na comunidade de educadores
matematicos do que a no¢do de que aprender aritmética deve vir antes de aprender algebra”. E
para motivar mais pesquisas sobre o tema Lins e Gimenez (2001,p.113), lancaram o questionamento:
“O que precisamos fazer é entender de que modo algebra e aritmética se ligam, o que elas tém
em comum. Logo ter-se-a encontrado uma verdadeira raiz, o que nos permitird repensar a
educacdo aritmética e algébrica de forma Unica”

Na mesma esteira os educadores matematicos Carraher, Schliemann, Brizuela e Earnest
(2006) fundamentam de acordo com a Histéria da Educacdao Matematica, que evidencia a clara
demarcagao, resultando em uma tensao entre essas duas areas. Enquanto a Aritmética trata das
operacdes que envolvem nUmeros particulares (quantidades predeterminadas), a Algebra
envolve operagbes com numeros generalizados (varidveis - quantidades que ndo estdo, de
comeco, determinadas).

Carraher et al. (2006), na tentativa de ampliar as reflexdes também recorrem ao aspecto
histérico e da Histéria da Educagcdo Matematica, uma vez que, ao longo do desenvolvimento da
matematica, a Algebra surge historicamente apds a Aritmética, e pode-se abstrair que essa Ultima
precederia o ensino da Algebra, a semelhanca do processo histérico. Segundo os autores, “o
fato da algebra emergir historicamente apds a aritmética e como uma generalizacdo desta,
sugere para muitas pessoas que a algebra deve vir em seguida da aritmética no curriculo” (Carraher
et al., 2006, p. 89).

Na pesquisa cientifica de Freire (2011), sobre a demarcacdo entre a Aritmética e Algebra,

[...] aponta que a hierarquizacdo dos conteddos ao longo da escolaridade, que prevé
o ensino da aritmética antecedendo o da algebra, estd (ainda) ligada aos estudos de
Piaget e Inhelder: “... no qual as criangas que estdo no estagio das operagdes concretas sao
capazes somente de operar concretamente sobre as situagdes aritméticas, geralmente

vistas como as mais faceis, porque enfatiza o trabalho com nimeros, as quatro operagdes
e tabuada” (Freire, 2011, p. 36).
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Em sintese, essa unido entre a aritmética a algebra ocorre por, supostamente, o trabalho com
quantidades concretas/fixas ser considerado mais facil para os alunos do que aquele que envolve
guantidades varidveis, incégnitas e um pensamento mais abstrato. Tomar como verdadeira
essa assuncdo implicaria, portanto, afirmar que a Algebra deveria ser apenas trabalhada com
os alunos em anos avangados, pois, naquele momento, tais alunos teriam, a priori, condicGes
cognitivas para tanto.

A comunidade de educadores matematicos tem promovido intensas discussdes sobre o
tipo de abordagem instrucional que podera ter maior potencial na promoc¢ao da aprendizagem de
conceitos algébricos. Had uma concordancia no sentido de se defender a integracdo da algebra desde
os primeiros anos com énfase em experiéncias que permitam aos alunos “aprender algebra como
um conjunto de conceitos e competéncias ligadas a representacdo de rela¢cdes quantitativas e como
uma forma de pensamento para formalizar padr&es, fungdes e generalizacdes” (NCTM, 2000, p. 223).
Na verdade, o estudo e compreensdo da matematica requer que os alunos tenham experiéncias que
vao para além do foco na aritmética e da fluéncia de calculo, de modo a poderem desenvolver uma
compreensdo conceptual (Blanton; Kaput, 2011; NCTM, 2014).

O documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos para a Definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetiza¢do (12, 22 e 32 anos) do Ensino Fundamental,
elaborado no ano de 2012, pelo MEC, com fundamento legal o “artigo 210 da Constituicao Federal de
1988, que determina como dever do Estado, fixar contetdos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais”.

Esse documento foi elaborado em parceria com grupo de trabalho, composto por professores
da Educacdo Basica de varias regiGes do pais, pesquisadores de diversas instituicdes publicas brasileiras
de Ensino Superior, e apresenta o conceito de aprendizagem como direito humano, apresentou
componentes curriculares, relacionando-os aos direitos de aprendizagem. Visando garantir os direitos
de aprendizagem foram organizados para serem desenvolvidos em cinco eixos estruturantes para
a alfabetizacdo e letramento matematico: Niumeros e Operac¢des; Pensamento Algébrico; Espaco e
Forma/Geometria; Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacdo/Estatistica e Probabilidade,
cujos eixos sdo apresentados com uma série de objetivos de aprendizagem, organizados de modo
a orientar o professor na organiza¢ao do trabalho pedagdgico e nas a¢des de acompanhamento da
progressao da aprendizagem da crianca.

Em andlise ao documento publicado pelo Ministério da Educacao (MEC), é destacado o eixo
Pensamento Algébrico com enfase,

A compreensdo e reconhecimento dos padrdes — em sequéncias numéricas, de imagens e

de sons ou em sequéncias numéricas simples, — o estabelecimento de critérios para agrupar,
classificar e ordenar objetos, considerando diferentes atributos e a produgdo de padrdes,
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fazem parte de todos os eixos estruturantes. No entanto, destacam-se na alfabetiza¢do e
letramento, os primeiros elementos para o reconhecimentoda variabilidade de valores das
grandezas e operagdes —como a proporcionalidade na multiplicagdo — e também os primeiros
passos para programacao — como nas construcdes de objetos com uso da linguagem (Brasil,
2012, p. 76)

A citacdo emanada do documento intitulado: Elementos Conceituais e Metodoldgicos para a
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (12, 22 e 32 anos)
do Ensino Fundamental (2012), verifica-se que ha um interesse que vai além das diferencas entre algebra
e aritmética, e existem também semelhancas, e, entre elas, e orienta¢des para o desenvolvimento do
Pensamento algébrico como uma forma de estruturacdo do pensamento, que pressupde a generalizacdo
de situagbes particulares a ideias gerais e, portanto, passivel de ser desenvolvido nos anos iniciais

do Ensino Fundamental e sendo aprofundado nas anos/séries posteriores.

Quadro 01:Eixos Estruturantes — Pensamento Algébrico
EIXO ESTRUTURANTE PENSAMENTO ALGEBRICO Objetivos de Aprendizagem 12 ano | 22 ano | 32 ano

Compreender padroes e relagdes, a partir de diferentes contextos

Estabelecer critérios para agrupar, classificar e ordenar objetos, considerando | I/A 1/C
diferentes atributos.

Reconhecer padrdes de uma sequéncia para identificagdo dos préximos ele- | I/A 1/C
mentos, em sequéncias de sons e formas ou padrdoes numéricos simples.

Produzir padrdoes em faixas decorativas, em sequéncias de sons e formas ou | I/A 1/C
padrdoes numéricos simples.
LEGENDA: | - Introduzir A - Aprofundar C - Consolidar

Fonte: Elaboragdo dos autores (2024)

Tem-se no primeiro ciclo escolar que um dos objetivos da aprendizagem Matematica
consiste em que a crianga possa interpretar e numéricas a partir da observacao de sua regularidade
e representa-los a partir de registros informais. Esta capacidade a ser desenvoo que chamamos
de elementos caracterizadores da dalgebra tais como: “percepcao de regularidades, percepcao de
aspectos invariancom outros que variam, tentativa de expressar ou explicitar a estrutura de uma
situacdo-problema e a presenca de ugeneralizacao”(Fiorentini, Miorim e Miguel, 1993, p. 87).

De acordo com Nacarato e Custédio (2018), nesta publicacdo, do Ministério da Educacdo
(MEC), a Matematica foi organizada por direitos de aprendizagem, dentre eles o “Pensamento
algébrico” destacou-se. Face a isso, em nosso pais, desde entdo, houve destaque a partir da inclusdo
da unidade tematica Algebra, anunciada pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, prevista no
Plano Nacional de Educacdo (2014 — 2024). O processo de elaboracdo do novo documento nasceu
conturbado, pois foram organizadas comissdes para apresentacdo de subsidios para tal elaboracao,
mas os representantes dessas comissdes nao foram, necessariamente, indicados pelas respectivas

associagdes cientificas.
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No entanto, na continuidade das reformas curriculares, a Base Nacional Comum Curricular,
em suas diferentes versdes, vai modificando o nome desse eixo, de ‘Algebra e funcdes’ — ja
retirando a concepcdo de pensamentoalgébrico — a apenas ‘Algebra’, como sendo uma das
unidades tematicas do curriculo de matematica. Sem duvida, no nosso entender, trata-
se de um reducionismo na concep¢do de um campo tdo amplo e complexo como é o do
pensamento algébrico (Nacarato; Custddio, 2018, p. 13-14).

O documento normativo de orientacdo da BNCC- Base Nacional Comum Curricular propde
para o trabalho com a Matemadtica, cinco unidades temdticas: Nimeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica, que se relacionam entre si durante o processo de
ensino e aprendizagem. Esta divisdo tematica apresentada é meramente operacional e ndo pretende,
de modo algum, indicar que os assuntos devam ser abordados de modo estanque, em oposi¢ao ao
aspecto de unidade e coesdao da Matematica, em seus conceitos e métodos.

A compreens3o do trabalho em Algebra nos primeiros anos, caracterizada por early Algebra,
proporciona uma maneira de pensar que carrega um novo significado e coeréncia a compreensao
matematica das criangas por mergulhar mais profundamente em conceitos que ja estdo a ser
ensinados para que haja oportunidade de generalizar relagdes e propriedades em Matematica. Neste
contexto, pensamento algébrico pode ser considerado “[...] processo pelo qual os alunos generalizam
ideias matematicas a partir de um conjunto de casos particulares, estabelecem essas generaliza¢des
através de discurso argumentativo, e expressam-nas de formas progressivamente mais formais e
adequadas a sua idade” (Blanton; Kaput, 2005, p. 413).

Nessa conjectura, Cyrino e Oliveira (2011, p. 103) conceituam o termo “[...] como um modo
de descrever significados atribuidos aos objetos da algebra, as relagbes existentes entre eles, a
modelagado, e a resolucdo de problemas no contexto da generalizagao destes objetos”. Neste sentido,
partindo do pressuposto de que resolver problemas é base para a exploracdao matematica, desde o
inicio da escolarizacdo, ou seja, precisam ser abordadas desde o 1° ano dos anos iniciais do EF, ou
seja, iniciando com as criangas de seis anos. Antes mesmo da implementag¢dao da BNCC, pesquisadores
ja discutiam sobre isso em pesquisas internacionais (Blanton; Kaput, 2005; Canavarro, 2007; Kieran,
2004; Radford, 2009, 2013; Vergel, 2014, 2016) relatando a importancia da dlgebra nos anos iniciais,
com o intuito de desenvolver o pensamento algébrico nas criangas.

Ao pensar como se desenvolve o pensamento algébrico dos alunos nos anos iniciais de
escolaridade, Blanton e Kaput (2005, p. 413) o definem como “... um processo no qual os alunos
generalizam ideias matematicas de um conjunto particular de exemplos, estabelecem generalizagdes
por meio do discurso de argumentacdo, e expressam-nas, cada vez mais, em caminhos formais e
apropriados a sua idade” (Blanton; Kaput, 2005, p. 413).

Os autores ainda categorizam o pensamento algébrico de quatro formas, sendo as duas
primeiras (aritmética generalizada e pensamento funcional) as mais comuns no pensamento algébrico

Nnos anos iniciais:
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... 0 uso da aritmética como o dominio da expressdo e formalizacdo da generalizagdo
(aritmética generalizada); a generalizagdo de padrdes numéricos para descrever as relagGes
funcionais (pensamento funcional); a modelagdo como um dominio para a expressdo e
formaliza¢do das generaliza¢Oes; e a generalizacdo sobre sistemas matematicos abstratos
do célculo e das relagGes. (Blanton; Kaput, 2005, p. 413)

Semelhante a essa forma de conceituacdo do aspecto da generalizacao, Cyrino e Oliveira

o

(2011, p. 103) definem o pensamento algébrico como: “.. um modo de descrever significados
atribuidos aos objetos da dlgebra, as relacdes existentes entre eles, a modelacdo, e a resolucdo de
problemas no contexto de generalizacao destes objetos”.

O Pensamento Algébrico, segundo Blanton e Kaput (2005, p. 412-413), pode ser visto
como “um processo em que os alunos generalizam ideias matematicas a partir de um conjunto
deexemplos particulares”. Com isso, a possibilidade doaluno construir por si sé o conhecimento
algébrico é mais provavel, pois fortalecesua capacidade de raciocinio e seu desenvolvimento
intelectual.

Carraher e Schliemann (2014) consideram uma outra perspectiva de pensamento algébrico,
compreendido como a combinagdo entre a operagao com incégnitas, o pensamento com varidveis
e suas relagoes, e as estruturas algébricas. Ressaltam que os alunos podem pensar algebricamente,
mesmo sem usar a notacdo algébrica.

Fiorentini, Fernandes e Cristovdo (2005), considerando a relacdo entre pensamento e
linguagem, defendem que o desenvolvimento do pensamento algébrico ocorre desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental, mesmo sem a estruturacdo de uma linguagem algébrica simbdlica,

e o pensamento pode ser considerado algébrico, quando o aluno

...estabelece rela¢des/comparagdes entre expressdes numéricas ou padrbes geométricos;
percebe e tenta expressar as estruturas aritméticas de uma situagdo-problema; produz
mais de um modelo aritmético para uma mesma situacdo-problema; ou, reciprocamente,
produz varios significados para uma mesma expressdo numérica; interpreta uma igualdade
como equivaléncia entre duas grandezas ou entre duas expressdes numéricas; transforma
uma expressao aritmética em outra mais simples; desenvolve algum tipo de processo de
generalizacdo; percebe e tenta expressar regularidades ou invariancas; desenvolve/cria
uma linguagem mais concisa ou sincopada ao expressar-se matematicamente...(Fiorentini;
Fernandes; Cristovdo, 2005, p. 5)

Diante de todas essas discussdes, reflexdes e caracterizagdes, podemos verificar que, para
além das diferencas entre dlgebra e aritmética, existem também semelhancas, e, entre elas, esta
o entendimento do pensamento algébrico como uma forma de estruturacdo do pensamento, que
pressupde a generalizacdo de situa¢Oes particulares a ideias gerais e, portanto, passivel de ser
desenvolvido ja nos anos iniciais do EF, percorrendo toda a escolaridade.

Considerando algumas das argumentacdes tedricas internacionais e nacionais sobre essa

perspectiva, a BNCC relata que a unidade tematica de dlgebra tem como finalidade o:
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[...] desenvolvimento de um tipo especial de pensamento — pensamento algébrico — que
é essencial para utilizar modelos matematicos na compreensdo, representacao e analise
de relagdes quantitativas de grandezas e, também, de situagdes e estruturas matematicas,
fazendo uso de letras e outros simbolos (BRASIL, 2018, p. 271).

A BNCC, aponta que para que o pensar algebricamente seja instigado faz-se necessario a
abordagem de problemas ou situacdes que envolvem a regularidade, generalizacdo de padrdes e
propriedades da igualdade, sendo estes considerados como elementos cruciais para a mobilizacdo
do pensamento algébrico nos anos iniciais. No entanto, ndo se empregam letras ou a énfase no
simbolismo alfanumérico, dados que estes sdo atributos dos anos finais (BRASIL, 2018).

A partir da leitura das recomendacdes para o ensino de algebra presentes na BNCC - Base
Nacional Comum Curricular, é possivel perceber que ela caminha na mesma dire¢do que as pesquisas
desenvolvidas com o aporte tedrico da Early Algebra, por considerar a capacidade de pensar
algebricamente como o ponto de partida para a construcdao de conhecimentos que sustentem o
emprego da linguagem algébrica formal em niveis de ensino posteriores.

O movimento Early Algebrafoi criado em 1998, nos Estados Unidos da América (EUA),
contando com a participacao de pesquisadores e professores da Educacdo Matematica. O movimento
tem o objetivo de discutir acerca da inser¢do do ensino da algebra nos curriculos de matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e, por isso, sdao desenvolvidos materiais didaticos que versam
sobre temas como numeros e simbolos, com enfoque em investigar como se da a aprendizagem
desses conceitos nos primeiros anos da escolarizagao.

De acordo com Luna, Souza e Menduni-Bortoloti (2017), a Early Algebra teve sua inserc3o
no Brasil no ano de 2012 por meio do documento intitulado “Elementos conceituais e metodoldgicos
para a defini¢cdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizagcdo (12, 22 e
32 anos) do Ensino Fundamental”, proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Com base nesse documento ficou prevista a abordagem da dlgebra a partir dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com foco no desenvolvimento do pensamento algébrico, com a pretensao

de que o aluno:

[...] Compreenda padrdes e relagdes a partir de diferentes contextos, devendo estabelecer
critérios para agrupar, classificar e ordenar obejtos, reconhecer a variabilidade de valores
das grandezas e operagoes e a posibilidade de producdo de padrdes, assegurando, assim, a
alfabetizacao e o letramento matematico (Luna; Souza; Menduni-Bortoloti, 2017, p.43-44).

A amplitude desse conceito pode ser explicada por Carraher, Schliemann e Schwartz (2017)
ao afirmarem que ensinar Earl Algebra ndo é somente introduzir a dlgebra (tradicional), nos curriculos
de matematica dos anos iniciais. E necessdrio que se atente para uma série de fatores que devem ser
explorados nesse ciclo de escolaridade a fim de que o aluno possa ter condi¢des de desenvolver sua

capacidade de pensar algebricamente. Retomando o foco dos estudos da Algebra, a BNCC inova ao
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inserir essa tematica desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, pois acredita ser imprescindivel
gue suas dimensdes estejam presentes nessa etapa de escolarizacdo, com ideais generalizados e
reguladores de padrdes e propriedades. Assim, sendo a dlgebra uma das tematicas propostas pela
Base, ela reforca seu “tipo especial de pensamento”, pois é utilizada para compreensao, representacdo
e analises de grandezas matematicas, utilizando letras e simbolos.

Especificamente, para os Anos Iniciais, prescreve ser,

[...]imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a dlgebra estejam presentes nos
processos de ensino e aprendizagem desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, como as
ideias de regularidade, generalizagdo de padrGes e propriedades da igualdade. No entanto,
nessa fase, ndo se propde o uso de letras para expressar regularidades, por mais simples
que sejam (Brasil, 2017, p. 270).

Nesse sentido, observamos que suas ideias conversam com a proposta de Usiskin(1995),
pois, de maneira generalizada, a algebra serd trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
introduzindo seu pensamento de forma contextualizada e envolvendo o cotidiano do aluno, por
meio de cdlculos simples e ndo estruturais, no sentido de que o aluno identificara auséncias numéricas,
por exemplo, analisando o uso dos préprios nimeros, sem simbologias ou métodos alternativos.

Assim, é evidente a criacdo de uma linguagem prépria, pois o aluno serd protagonista
dessa construcdo e o professor mediador, acdo essa evidente pela BNCC, quando reforca que o
pensamento algébrico ndo se resumira a simbolos e procedimentos técnicos, mas a uma linguagem
desenvolvida para o ensino da algebra, que nesse nivel de ensino, terd um trabalho relacional
muito grande com os numeros.Para auxiliar nestas respostas podemos olhar para os objetos de
conhecimento e habilidades propostos pela BNCC para este periodo da escolarizagao (Quadro 02).
O objeto de conhecimento é o mesmo que o conceito / contetdo a ser desenvolvido, ja a habilidade
indica o que se espera que o estudante aprenda com base no respectivo objeto de conhecimento.

Antes de apresenta-los convém esclarecer a sigla adotada por esse documento normativo
e trazer alguns apontamentos a respeito da estrutura das habilidades: Sobre a sigla: Optou-se na
BNCC em atrelar cada habilidade a um cddigo alfanumérico composto por 8 caracteres, sendo que
cada parte desta sigla possui um significado, como veremos no exemplo a seguir considerando a

habilidade EFO1MAOQ9:

Quadro 02: Explicacdo da sigla utilizada pela BNCC(2018)

Parte da sigla Significado Explicagao
. Indica a etapa da educacdo basica a que se
EF Ensino Fundamental destina a habilidade
01 Primeiro ano Indica o ano do ciclo
MA Matematica Indica o componente curricular da habilidade
09 Nona habilidade do primeiro ano Ordem em que aparece a_habllldade para este
ano do ciclo

Fonte: Elaborada pelos autores (2024)
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Consoante a BNCC, a unidade tematica algebra no ensino fundamental intenta o
desenvolvimento do pensamento algébrico, mediante o trabalho didatico com quatro ideias
matematicas fundamentais - equivaléncia, variacdo, interdependéncia e proporcionalidade. De tal
modo que, para os anos iniciais do Ensino Fundamental em particular, orienta que o trabalho didatico
deve ser integrado a unidade temdtica numeros, a fim de propiciar o desenvolvimento das ideias
de regularidade (sem o uso de letras para expressar regularidades, por mais simples que sejam),
generalizacdo de padrdes e propriedades da igualdade (Brasil, 2018).

Sobre a estrutura da habilidade: As habilidades possuem uma estrutura fixa sendo compostas
por um ou mais verbos, que indicam a acdo que se espera ser desenvolvida enquanto aprendizado;
objeto de conhecimento e complemento, elemento ndo obrigatdério na habilidade que d4d uma
especificacdo ao conteludo em questao.

Na sequéncia tomam-se como exemplos extraidos do documento normativo da BNCC (2018):

1 - (EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas de
adicdes ou de subtracdes de dois numeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca.

2 - (EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos
de um nimero natural. No primeiro exemplo vemos uma habilidade composta por um verbo, objeto
de conhecimento e complemento, ja no segundo exemplo ndo ha especificacdo para o trabalho do
objeto de conhecimento, ou seja, ndo ha complemento.

O verboindica o grau de aprofundamento que se espera do estudante com relagao ao saber
de maneira que pode ser observada uma ascendéncia no grau de complexidade da acdo proposta
pelos verbos na progressdo dos anos.

De acordo com a BNCC, a Matematica foi dividida nas unidades temdticas: nimeros; algebra;
geometria; grandezas e medidas; probabilidade e estatistica (BRASIL, 2018). No Quadro 03,
apresentam indicacdes para os anos iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano), com descricdo

dos objetos de conhecimento e as habilidades para o ensino de Algebra previstos pela BNCC.

Quadro 03: Objetos de conhecimento e habilidades de Algebra propostos pela BNCC para os anos
iniciais do Ensino Fundamental

Ano Escolari- . . - -
dade Objetos de conhecimento Descri¢cdo das Habilidades
~ . . - . . (EFO1MAOQ9) Organizar e ordenar objetos
Padrdes figurais e numéricos: investi- - ~ .
~ . ~ familiares ou representagdes por figuras,
gacdo de regularidades ou padrdes em . . .
. por meio de atributos, tais como cor, for-
sequéncias .
ma e medida.
a . ~ (EFO1MA10) Descrever, apds o reconhe-
12 ano EF Sequéncias recursivas: observagdo de : Sl
- - cimento e aexplicitagdo de um pa-
regras usadas utilizadas em seriagdes ~ -
. . . drdo (ou regularidade), os elementos
numéricas (mais 1, mais 2, menos 1, . .
ausentes em sequéncias recursivas de
menos 2, porexemplo). , . . -
numeros naturais, objetos ou figuras
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22 ano EF

Construcdo de sequéncias repetitivas
e de sequéncias recursivas

(EFO2MAOQ09) Construir sequéncias de
nimeros naturais em ordem crescente
ou decrescente a partir de um numero
gualquer, utilizando uma regularidade es-
tabelecida.

Identificacdo de regularidade de se-
guéncias e determinacdo de elementos
ausentes na sequéncia

(EFO2MA10) Descrever um padrdo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas
e de sequéncias recursivas, por meio de
palavras, simbolos ou desenhos.

(EFO2MA11) Descrever os elementos
ausentes em sequéncias repetitivas e
em sequéncias recursivas de numeros
naturais, objetos ou figuras.

3%2ano EF

Identificacdo e descricdo de regulari-
dades em sequéncias numéricas recur-
sivas

(EFO3MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de numeros
naturais, resultantes da realizacdo de adi-
¢des ou subtragbes sucessivas, por um
mesmo numero, descrever uma regra de
formacdo da sequéncia e determinar ele-
mentos faltantes ou seguintes.

Relagdo de igualdade

(EFO3MA11) Compreender a ideia de
igualdade para escrever diferentes sen-
tencas de adi¢cbes ou de subtragdes de
dois numeros naturais que resultem na
mesma soma ou diferenca.

42 ano EF

Sequéncia numeérica recursiva formada
por multiplos de um numero natural

(EFOAMA11) Identificar regularidades
em sequéncias numéricas compostas
por multiplos de um ndmero natural.

Sequéncia numérica recursiva formada
por nimeros que deixam o mesmo
resto ao ser divididos por um mesmo
numero natural diferente de zero

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de in-
vestigagbes, que ha grupos de numeros
naturais para os quais as divisdes por um
determinado numero resultam em res-
tos iguais, identificando regularidades.

Relagdes entre adigdo e subtragdo e
entre multiplicacdo e divisao

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
investigacOes, utilizando a calculadora
guando necessario, as relagdes inversas
entre as operagdes de adicao e de subtra-
cdo e de multiplicacdo e de divisdo, para
aplica-las na resolucdo de problemas.

Propriedades da igualdade

EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por
meio de exemplos, que a relagao de igual-
dade existente entre dois termos perma-
nece quando se adiciona ou se subtrai um
mesmo numero a cada um desses termos.

(EFO4MA15) Determinar o numero des-
conhecido que torna verdadeira uma
igualdade que envolve as operagdes
fundamentais com nimeros naturais
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(EFO5MA10) Concluir, por meio de in-
vestigacOes, que a relacdo de igualdade
existente entre dois membros perma-
nece ao adicionar, subtrair, multiplicar
ou dividir cada um desses membros por
um mesmo numero, para construir a no-

Propriedades da igualdade e nocdo de - e
cdo de equivaléncia.

equivaléncia
52 ano EF (EFO5MA11) Resolver e elaborar pro-
blemas cuja conversdao em sentenga ma-
tematica seja uma igualdade com uma
operacdo em que um dos termos é
desconhecido.

EFO5MA12) Resolver problemas que en-
volvam variacdo de proporcionalidade di-
reta entre duas grandezas, para associar
a quantidade de um produto ao valor a
pagar, alterar as quantidades de ingre-
dientes de receitas, ampliar ou reduzir
Grandezas diretamente proporcionais. | escala em mapas, entre outros.

Problemas envolvendo a particdo de

um todo em duas partes proporcionais. | (EFOSMA13) Resolver problemas envol-
vendo a partilha de uma quantidade em

duas partes desiguais, tais como dividir
uma quantidade em duas partes, de modo
que uma seja o dobro da outra, com
compreensdo da ideia de razdo entre as
partes e delas com o todo.
Fonte: Adaptado pelos autores com base na BNCC (BRASIL, 2017, p. 278-297.

Por meio dos objetos de conhecimento e habilidades propostas para o ensino de algebra,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é possivel observar que o desenvolvimento do pensamento
algébrico e nenhuma referéncia a operagdes algebricas. Os objetos de aprendizagem estdo
relacionados diretamente a percepcao e ao estabelecimenetod e padrdes e regularidades em
sequencias as propriedades das operacdes e ao sinal de igualdade, as ideias de proporcionalidade
e equivaléncia (BRASIL,2017).

Na leitura da sequéncia das habilidades percebe-se que, ao longo dos anos da escolaridade,
a complexidade cresce progressivamente, sendo alguns temas retomados nesta mesma perspectiva,
ou seja, a apropriacdo do conhecimento é proposta de maneira espiral. Observando o verbo utilizado
esse fato salta aos olhos: No periodo de alfabetizacdo (12 e 22 anos) espera-se que o estudante
organize, descreva e construa hipéteses com relagao aos objetos de conhecimento. No periodo
seguinte a expectativa é de que sejam identificadas, compreendidas, determinadas, concluidas,
resolvidas e elaboradas situacdes referentes aos objetos de conhecimento estabelecidos. Ou seja, o
processo cognitivo expresso pelo verbo passa a ser cada vez mais complexo, sendo necessario que
o estudante se aproprie das aprendizagens propostas no nivel anterior para ser possivel prosseguir

para o nivel seguinte de aprendizagem.
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As regularidades, padrdes e a no¢do de equivaléncia sdao destaques das habilidades
selecionadas para este periodo. Outro ponto clarificado é que o uso da notacao algébrica formal
neste periodo de escolarizacdo ndo é indicado dentre os saberes propostos, a habilidade que mais
abre espaco para a introducdo dessa linguagem é a EFOSMA11: “Resolver e elaborar problemas
cuja conversdo em sentenca matematica seja uma igualdade com uma operacdo em que um dos
termos é desconhecido” de maneira que ndo necessariamente deve-se fazer o uso de incdégnitas tal
como a notagdo mais atual (uso das ultimas letras do alfabeto), mas ja pode ser introduzida alguma
simbologia mais proxima ao contexto da situagdo problema ou do estudante que as represente.
Conforme mencionado anteriormente as ideias fundamentais de matematica trabalhadas nesta
unidade temdtica sdo a equivaléncia, interdependéncia, variacdo e proporcionalidade.

Pode-se inferir o trabalho pedagdgico a partir da ideia de equivaléncia nas habilidades
EFO3MA11, EFO4MA12, EFO4AMA13, EFO4MA14, EFO4MA15, EFO4MA10 e EFOSMA11. Pois nelas estao
expressos aspectos referentes as propriedades da igualdade que contribuem com a sistematizagao
de ideias e para desenvolver esses campos algébricos, é necessario que os estudantes identifiquem
regularidades e padrdes de sequéncias numéricas e ndo numéricas, estabelecam leis matematicas
gue expressem a relacdo de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como
criar, interpretar e transitar entre as diversas representacdes graficas e simbdlicas, para resolver
problemas por meio de equacgdes e inequagdes, com compreensao dos procedimentos utilizados.

As ideias de variacdo e interdependéncia andam lado a lado e estdo ligadas a construcdo
da ideia de funcdo. A ideia de variacdao estd relacionada ao estudo das formas de crescimento ou
decrescimento favorecendo a busca por regularidades. Ja a ideia de interdependéncia pode comecar
a ser explicada por meio da sentenca “se p, entdo q” (MACHADO, 2015), ela descreve a relacao
de dependéncia entre termos para a sua variacdao. Podemos ver essas ideias fundamentais nas
habilidades: EFO1MAQ9, EFO1MA10, EFO2MAQ9, EFO2MA10, EFO2MA11, EFO3MA10, EFO4MA11 e
EFO4MA13.

A ideia de proporcionalidade, vista de maneira muito clara em fung¢des do primeiro
grau, caminha muito préxima as duas Ultimas citadas, dado que a variacdo de termos de maneira
proporcional traduz uma relacdo de interdependéncia. Esta ideia destaca-se em habilidades como:
EFOSMA12 e EFO5MA13.

Entende-se a partir da analise dos objetos de aprendizagens e habilidades da BNCC (BRASIL,
2018), nos anos iniciais do EF, que sugere-se a retomada de vivéncias didrias das criangas com
numeros, formas e espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na Educacao Infantil, para
iniciar uma sistematizacado dessas noc¢des. Nessa fase, as habilidades matematicas que os estudantes
devem desenvolver ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das quatro operacdes:
“é necessario acrescentar, a realizacao dos algoritmos dasoperacdes, a habilidade de efetuar calculos
mentalmente, fazer estimativas, usar calculadora e, ainda, para decidir quando é apropriado usar

um ou outro procedimento de calculo” (BRASIL, 2018, p. 276).
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Nessa integracdo, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), dimensdes da algebra precisam
estar presentes desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, como as ideias de regularidade,
generalizacdo de padrdes e propriedades da igualdade, embora ndo proponha o uso de letras para
expressar regularidades, por mais simples que sejam. Além disso, cabe destacar que a imersao
também precisa suscitar o engajamento dos alunos, o envolvimento e o interesse em atividades que
interrelacionem as diferentes concepgdes da algebra.

Acredita-se que os exemplos elencados sejam suficientes para fortalecer nosso argumento
de que a BNCC avancgou ao introduzir novos conteudos, mas da forma como o fez, ndo da subsidios
ao professor que ndao tem uma formacao especifica para ensinar Matematica e que, o modo como
as habilidades foram redigidas dificilmente serdo por ele compreendidas. Portanto, muitos sdo
os desafios para a implementacdo desse documento e sdo poucas animadoras as acdes até aqui
apresentadas para garantir o minimo de conhecimento para o professor trabalhar com seguranca.

E uma abordagem que depende diretamente da acdo docente, pois “cabe as praticas de
ensino da matematica, a criacdo de oportunidades para que o aluno desenvolva o pensamento
algébrico, ampliando seus conhecimentos de forma continua, sem rupturas entre os diferentes
segmentos de ensino” (Luna; Souza, 2013, p. 133). Nesse sentido, reitero a constatacdo de Kaput
de que o desafio docente continua sendo o de “encontrar formas de tornar o poder da algebra (na
verdade, de toda a Matematica) acessivel a todos os alunos, encontrar formas de ensino que criem
ambientes de sala de aula que permitam aos alunos aprender com compreensao” (Kaput, 1999, p. 3).

Contudo, na analise da BNCC nao vislumbrou-se nenhuma orientac¢do didatica-metodoldégica
de como o professor dos anos iniciais, com seu repertério tedrico, conseguird sustentar os objetos
de aprendizagens com essa perspectiva.Vale ressaltar que o ensino de algebra nos anos iniciais do
EF, ndo faz parte da formacdo do professor dos anos iniciais. Como ele ird enfrentar o ensino de
Algebra, com a compreensio de que, nesse ciclo de escolariza¢do, e os contextos que favoregam os
processos de percepgao de regularidades, a identificacdo de padrdes e a compreensao da relagdo de
equivaléncia? Entende-se que as as habilidades explicitas no documento oficial da BNCC, pretendidas
para cada objeto de conhecimento ndo remetem a compreensao direta do professor, que ndo passou
por um processo formativo abrangente que lhe permita tal compreensao, que o desenvolvimento
do pensamento algébrico deve ser discutido pelos professores, para que estes busquem formas
de trabalho que corroborem para que o conhecimento algébrico seja um instrumento na

formagdo dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Consideragoes Finais

A algebra faz parte do processo de Educagcdo Matematica vivenciado pelos alunos

desde os anos iniciais do Fundamental, conforme institui os documentos curriculares oficiais vigentes
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do Brasil, nas quais mostraram-se percepcdes de algebra e de Educagdo Algébrica e abordagens
de pesquisadores em Educacdo Matematica e sobre a Early Algebra para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, sob a dtica de introduzir a Educacdo Algebrica bem como atividades que possam
desenvolver o pensamento algébrico.

E necessario oportunizar situacdes de aprendizagem que propiciem a apropriacio de
significados, bem como estimular a capacidade para abstrair, fazer conjecturas, generalizacOes e
deducgdes simples, que valorizam os processos de generalizagao e abstragdo, visto que os alunos
podem levantar conjecturas, testa-las, trabalhar com varias representacdes matematicas, entre
outras, fazendo com que a aprendizagem seja vivenciada como experiéncia interessante, progressiva
e formativa, apoiada na agdo, descoberta e reflexao.

Aprender Algebra, implica em ser capaz de pensar algebricamente em diversas situacdes,
envolvendo modelacdo, regularidades, que possibilitam tratar com relagdes e estruturas matematicas
na interpretacdo e resolu¢ao de problemas.

O pensamento algébrico é assumido, no contexto desta pesquisa, como um conjunto de
habilidades cognitivas que contemplam a representacdo, a resolucdo de problemas, as operacgoes
e analises matematicas de situacdes tendo as ideias e conceitos algébricos como seu referencial.
Concebe-se também a pertinéncia e a necessidade do trabalho com o desenvolvimento do
pensamento algébrico e a indicacdo curricular do documento normativo da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular para tal abordagem, desafios deverao ser enfrentados para que os alunos possam
desenvolver o pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Logo as questdes sobre o ensino de Algebra e o desenvolvimento do Pensamento algébrico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também perpassam sobre a formacao inicial de professores,
gue entende-se ser fundamental que o professor conheca, reconheca os processos formativos,
didaticos, metodoldgicos e o uso de recursos semidticos para comunicar e desenvolver o pensamento
algébrico. Nesse sentido, analisou-se conceitos, elementos e potencialidades para a compreensao

e pratica pedagdégica mediado por conceitos algébricos.
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