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Resumo

A docéncia universitdria em areas bacharelescas, como a Enfermagem, frequentemente se constitui sob a légica
de que o dominio técnico-profissional basta para ensinar, o que obscurece processos de profissionalizagdo
pedagdgica. Este artigo analisa de que modo a formacdo inicial se reinscreve na constituicdao docente e na
producdo de saberes profissionais de professoras enfermeiras no ensino superior. Trata-se de pesquisa
qualitativa de orientagdo narrativa, com geragao do corpus por questionario e entrevistas semiestruturadas
com quatro docentes vinculadas a duas institui¢bes (uma publica e outra privada) em Cuiaba/MT, analisadas
por Analise Textual Discursiva. Os resultados evidenciam a formagao inicial como fundamento duravel,
ressignificado por experiéncias de pratica e iniciacdo cientifica, pela internalizagdo de modelos e contramodelos
pedagdgicos e por eventos criticos associados a pds-graduacdo. Conclui-se que a docéncia emerge na

1 Este artigo é um recorte da tese de doutorado em Educagdo intitulada “A Confluéncia dos Saberes Formativos e os Saberes Praticos Profissionais na
Docéncia em Enfermagem?”, defendida em 2025 no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba-MT.
O estudo contou com financiamento da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
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confluéncia entre cuidado e ensino, com implicagdes para politicas institucionais de formacdo pedagdgica e
para o curriculo na educagao superior.

Palavras-chave: Docéncia universitaria; Enfermagem; Saberes docentes; Pesquisa narrativa.

Abstract

University teaching in bachelor-oriented fields such as Nursing is often grounded in the assumption that
technical-professional expertise is sufficient for teaching, which conceals key processes of pedagogical
professionalization. This article examines how initial training is reinscribed in the constitution of nursing
faculty and in the production of professional teaching knowledge in higher education. A qualitative narrative
inquiry was conducted, generating data through a questionnaire and semi-structured interviews with four
faculty members affiliated with two higher education institutions (one public and one private) in Cuiab3,
Brazil. Data were interpreted through Discursive Textual Analysis. Findings show initial training as a durable
foundation, continuously re-signified through practical experiences and scientific initiation, the internalization
of pedagogical models and counter-models, and critical events associated with stricto sensu graduate
education. We conclude that nursing teaching emerges at the intersection of care and pedagogy, highlighting
implications for institutional policies on pedagogical training and higher education curricula.

Keywords: University teaching; Nursing; Teacher knowledge; Narrative inquiry.

Resumen

La docencia universitaria en areas de formacién profesional de caracter bachillerato, como la Enfermeria, suele
constituirse bajo la I6gica de que el dominio técnico-profesional es suficiente para ensefiar, lo que oscurece
los procesos de profesionalizacion pedagdgica. Este articulo analiza de qué modo la formacidn inicial se
reinscribe en la constitucidn docente y en la produccion de saberes profesionales de profesoras enfermeras
en la educacidn superior. Se trata de una investigacion cualitativa de orientacién narrativa, con generacion
del corpus mediante cuestionarios y entrevistas semiestructuradas realizadas a cuatro docentes vinculadas a
dos instituciones (una publicay otra privada) en Cuiaba/MT, analizadas a través del Andlisis Textual Discursivo.
Los resultados indican la formacidn inicial como un fundamento duradero, resignificado por experiencias de
practica e iniciacion cientifica, por la internalizacidon de modelos y contramodelos pedagdgicos y por eventos
criticos asociados al posgrado. Se concluye que la docencia emerge en la confluencia entre el cuidado y la
ensefianza, con implicaciones para las politicas institucionales de formacion pedagdgica y para el curriculo
en la educacién superior.

Palabras Clave: Docencia universitaria; Enfermeria; Saberes docentes; Investigacién narrativa.

1. INTRODUCAO

A docéncia na educagdo superior tem se consolidado como campo de investigacao,
sobretudo ao evidenciar que o ensino universitario ndo pode ser reduzido a um ato técnico de
exposicao de conteldos. Em perspectiva contemporanea, ensinar implica mobilizar conhecimento
pedagogico, intencionalidade curricular e sensibilidade formativa diante de publicos heterogéneos
e demandas institucionais complexas. Tal compreensdo é especialmente relevante em cursos
marcados historicamente por forte tradicdo bacharelesca e tecnicista, como ocorre na area da
saude e, particularmente, na Enfermagem, nos quais o exercicio do cuidado e a expertise pratica
frequentemente sdo tomados como suficientes para legitimar a atuacdo docente (Pimenta;
Anastasiou, 2010; Névoa, 2017).

Nesse cendrio, persistem tensdes constitutivas, muitos docentes do ensino superior, ainda

gue apresentem solida trajetdria técnico-cientifica, assumem a docéncia sem formacao pedagogica
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sistematica, o que tende a favorecer a reprodugdo de modelos transmissivos e a naturalizagdao do
ensino como “dominio de conteddo” (Cunha, 2010; Pimenta; Anastasiou, 2010). O resultado é uma
espécie de “improvisacdo legitimada”, na qual o reconhecimento institucional da docéncia recai sobre
o prestigio profissional do bacharel, e ndo sobre saberes propriamente pedagdgicos.

Contudo, a literatura tem indicado que a docéncia constitui uma pratica profissional especifica,
atravessada por decisdes curriculares, media¢Ges didaticas e posicionamentos ético-politicos. Nesse
sentido, reconhecer a docéncia como profissdo implica discutir seus saberes, suas condicdes de
producdo e os modos pelos quais professores constroem repertérios de ensino ao longo do tempo
(Tardif, 2014; Shulman, 1986). O ensino na Enfermagem, por sua vez, impGe uma singularidade, trata-
se de uma area em que a experiéncia do cuidado sustenta ndao apenas competéncias técnicas, mas
também disposi¢des subjetivas, valores e principios que configuram identidades profissionais. Ao
ingressarem na docéncia, docentes enfermeiras transitam entre o “saber cuidar” e o “saber ensinar”,
produzindo sinteses complexas.

E precisamente nesse ponto que emerge uma lacuna cientifica relevante, embora haja
crescimento de pesquisas sobre docéncia universitaria e desenvolvimento profissional, ainda é
insuficiente a compreensdo explicativa sobre como se produzem processos de constituicao docente
em dreas bacharelescas e como a formagao inicial permanece operando na construgdao dos saberes
docentes. Diante disso, formula-se o seguinte problema: como a formacao inicial se reinscreve na
constituicao docente e na produgao de saberes profissionais de professoras enfermeiras no ensino
superior? O objetivo geral consiste em analisar narrativas de docentes universitarias enfermeiras a fim
de compreender contribuicdoes da formacao inicial para a constituicdo docente e o desenvolvimento
dos saberes necessarios a docéncia.

Para responder a essa questdo, o estudo se ancora epistemoldgica e metodologicamente
na pesquisa narrativa, pois compreende que a docéncia é constituida na experiéncia e que seus
sentidos sdo organizados na temporalidade biografica e profissional (Clandinin; Connelly, 2015).
Nessa perspectiva, a Analise Textual Discursiva (ATD) é mobilizada como estratégia interpretativa
para producdo de categorias analiticas, possibilitando transformar os textos de campo em metatextos
interpretativos, articulando empiria e teoria (Moraes; Galiazzi, 2016).

A relevancia do estudo se expressa em trés niveis, no plano cientifico, contribui para o
debate sobre docéncia universitaria em areas profissionais ao propor uma leitura processual da
constituicao docente. No plano formativo, evidencia implicagdes para a profissionalizagdo pedagodgica
na Enfermagem. No plano institucional, oferece subsidios para politicas de formacdo pedagdgica

docente no ensino superior.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Docéncia universitdria, profissionalizagao e saberes docentes

A docéncia, enquanto pratica profissional, envolve decisdes e mediagdes que extrapolam
o dominio do conteudo. Em termos analiticos, ensinar implica transformar saberes disciplinares e
profissionais em formas comunicaveis, problematizaveis e aprendiveis, o que exige conhecimentos
pedagdgicos, curriculares e epistemoldgicos. Ao tratar a docéncia como profissao, o debate desloca o
professor do lugar de mero “transmissor” para o lugar de sujeito que interpreta, seleciona e organiza
o ensino como trabalho intelectual situado (Tardif, 2014).

Nessa perspectiva, os saberes docentes sao compreendidos como plurais e provenientes
de diferentes fontes: saberes da formacao académica, saberes curriculares, saberes experienciais
e saberes profissionais. Tardif (2014) sustenta que o professor constrdi saberes ao longo do tempo,
de modo temporal e situado; portanto, a docéncia ndo se reduz a um “estado”, mas se configura
como processo de constituicdo. Essa formulacdo é particularmente produtiva para compreender a
docéncia universitaria em cursos bacharelescos, pois muitas aprendizagens docentes ocorrem no
exercicio da profissao.

A discussdo sobre profissionalizagao docente também se sustenta na ideia de base de
conhecimentos profissionais. Shulman (1986) contribui ao destacar que um dos conhecimentos
centrais do professor é o conhecimento pedagdgico do conteldo, isto é, a capacidade de ensinar
conteldos especificos por meio de estratégias didaticas e representacdes que os tornem inteligiveis
ao estudante. Em cursos como Enfermagem, essa capacidade é decisiva, pois ha risco de confundir
“competéncia profissional” com “competéncia pedagodgica”. Assim, um docente pode dominar
procedimentos clinicos com exceléncia, mas ndao necessariamente possuir repertdrio pedagdgico
para mediar aprendizagem com criticidade e intencionalidade formativa.

Esse debate conecta-se diretamente aos achados do estudo, a formacdo inicial e a
insercdo profissional aparecem como fundac¢des do ensinar, mas também como espacos de lacunas
pedagodgicas, exigindo ressignificacdo e construcdo de saberes docentes. Nesse sentido, é pertinente
destacar a reflexdo de Ribeiro (2025) sobre o seu inicio da docéncia simultaneo a formacao inicial e

a busca por saberes disciplinares, curriculares e pedagdgicos:

O inicio da minha carreira docente ocorreu simultaneamente a minha formagao inicial
(...). Assim, iniciei (...) os saberes disciplinares, curriculares e pedagdgicos essenciais a
docéncia, que poderiam fundamentar minha pratica pedagégica. No meio profissional, por
isso, planejava detalhadamente minhas aulas e buscava orienta¢gdes com professores mais
experientes para garantir um bom desempenho. (Ribeiro, 2025, p. 338).

Na mesma direcdo, ao discutir a profissionalizacdo do ensino, Ribeiro e Gongalves (2018)
enfatizam a centralidade dos saberes docentes e o movimento de renovacdo epistemoldgica do

oficio de professor:
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No movimento pela profissionalizacdo do ensino e da profissionalizagdo docente, diversos
pesquisadores (...) dedicaram ou dedicam suas pesquisas a formacdo de professores,
abordando os diversos saberes que compdem a vida profissional em busca de renovar os
fundamentos epistemoldgicos do oficio de professor (...). O professor é um profissional da
articulacdo do processo ensino-aprendizagem...” (Ribeiro; Gongalves, 2018, p. 992).

Tais formulagdes reforcam que a docéncia universitaria deve ser analisada como trabalho

profissional, demandando saberes e condigdes de formagao que nao se reduzem a dominio técnico.

2.2 Narrativas, identidade e constituicdo docente: docéncia como experiéncia

A constituicdo docente tem sido compreendida como processo identitario de longa duracao,

Ill

no qual “tornar-se professor” ndo se reduz a obtencdo de titulacdo ou ao ingresso institucional,
mas envolve movimentos de reconhecimento, legitimacdo e reorganizacao do eu-profissional em
relagdo a saberes, praticas e valores socialmente produzidos. Essa compreensao desloca a docéncia
do campo de uma competéncia exclusivamente técnica para um campo de experiéncia, no qual o
professor elabora sentidos sobre sua trajetdria, sobre o conhecimento que ensina e sobre o lugar
institucional que ocupa (Névoa, 2017; Josso, 2010).

Nesse horizonte, a pesquisa narrativa se apresenta como abordagem epistemoldgica e
metodoldgica particularmente fecunda, por assumir que a experiéncia humana se organiza em
histdrias e que os sujeitos atribuem significados ao vivido quando narram, reordenam e interpretam
acontecimentos. Clandinin e Connelly (2015) defendem que a narrativa constitui simultaneamente
fendbmeno e método, pois o pesquisador investiga a experiéncia tal como é vivida e contada,
reconhecendo que as histérias se configuram na intersecgdo entre temporalidade (passado—presente—
futuro), socialidade (relagGes, moralidades, valores) e lugar (contextos institucionais e culturais).
Assim, narrar ndo é “recordar fatos”; é produzir inteligibilidade sobre o vivido e, ao fazé-lo, atualizar
aprendizagens e reposicionar identidades docentes (Clandinin; Connelly, 2015).

Aplicada ao campo da docéncia universitdria, essa perspectiva permite compreender que
trajetdrias docentes sdo atravessadas por eventos criticos, experiéncias de éxito/fracasso, encontros
com modelos e contramodelos pedagdgicos, conflitos curriculares, tensdes éticas, exigéncias
institucionais, que operam como dispositivos de reorganizagao profissional. Em areas bacharelescas,
esse movimento se intensifica porque a legitimagdo do professor tende a ser ancorada no prestigio
técnico e na experiéncia profissional, e nao na formagao pedagodgica, o que produz uma transicao
identitaria complexa, o sujeito precisa reconfigurar-se de “profissional do cuidado” para “profissional
do ensino”, reconstruindo repertérios didaticos e formas de relacdo pedagdgica (Pimenta; Anastasiou,
2010; Cunha, 2010).

Desse modo, a pesquisa narrativa permite acessar dimensdes que frequentemente

permanecem invisiveis em estudos apenas estruturais, a docéncia como experiéncia que articula
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memboérias formativas, disposi¢cdes profissionais, condicdes institucionais e racionalidades
curriculares. Ao trabalhar com narrativas, o estudo ndo busca romantizar historias individuais, mas
produzir compreensao interpretativa sobre processos que se repetem socialmente, por exemplo, a
naturalizagao do ensino como extensdo do conteudo técnico, a caréncia de formagao pedagdgica e

a posterior busca por profissionalizagao docente.

2.3 Formagao inicial como fundamento durdvel e ressignificacao recursiva dos saberes

A formacdo inicial é frequentemente tratada, em discursos institucionais, como etapa
encerrada que “prepara” o profissional para o exercicio do trabalho. Entretanto, estudos sobre
saberes docentes e desenvolvimento profissional tém enfatizado que a formagao inicial funciona
como base estruturante, que permanece operando como fundamento duravel ao longo da carreira,
sendo continuamente reativada, reinterpretada e ressignificada nas praticas e decisdes do ensino.
Em termos analiticos, isso significa que a docéncia nao se constitui por substituicao linear de
saberes (como se a pds-graduacdo “apagasse” a graduac¢do), mas por movimentos recursivos em
gue experiéncias formativas e experienciais se articulam, tensionam-se e reorganizam repertérios
profissionais (Tardif, 2014; Imberndn, 2011).

A nocdo de fundamento durdvel encontra sustentagcdo na compreensdo de que os saberes
docentes sdo plurais e temporalmente construidos. Tardif (2014) argumenta que os saberes do
professor provém de diversas fontes, formacao, curriculos, experiéncia, cultura profissional, e que
a experiéncia ndo atua apenas como “aplicacdo” do aprendido, mas como instancia produtora de
saberes. Nesse sentido, a formacao inicial ndo opera somente no plano do conteudo, ela institui
disposicdes, valores, modos de interpretar o estudante e critérios do que conta como “ensinar
bem”. Tais disposicdes tendem a permanecer, especialmente quando ndo ha politicas institucionais
robustas de formacao pedagdgica que promovam reflexdo sistematica sobre a docéncia universitaria
(Pimenta; Anastasiou, 2010).

No caso da Enfermagem, essa dindmica assume especificidade, a formacdo inicial articula
conhecimento cientifico, pratica clinica e ética do cuidado. Ao ingressar na docéncia universitaria, a
professora enfermeira mobiliza referéncias profissionais do cuidado, mas precisa realizar um trabalho
de transformacao pedagogica, converter saberes profissionais em saberes para ensinar, planejar,
avaliar, mediar conflitos de aprendizagem e construir intencionalidade formativa. Essa transformagao,
gue remete ao conhecimento pedagdgico do conteldo e ao trabalho de mediacao didatica, ndo é
automatica, e tende a ser produzida em uma combinacdo de “aprendizagem em servi¢o”, influéncia
de modelos docentes e formacdo continuada (Shulman, 1986; Névoa, 2017).

Além disso, em campos profissionais como a Enfermagem, a constituicao docente tende

a ser atravessada por experiéncias praticas que produzem aprendizagens ndo apenas técnicas,
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mas também interpretativas, éticas e relacionais; nesse movimento, os “encontros com o servico”
(plantdes, preceptoria, cenarios de pratica, equipes e rotinas institucionais do cuidado) aparecem
como experiéncias decisivas, pois articulam ensino e trabalho e reorganizam sentidos sobre formar,
cuidar e acompanhar aprendizagens em contextos reais. Estudos sobre preceptoria e integragao
ensino-servigo evidenciam que tais dispositivos constituem espagos formativos privilegiados, nos
guais se constroem mediacGes pedagogicas situadas e se fortalecem aprendizagens profissionais
pela experiéncia compartilhada (Lima; Bitencourt; Silva, 2025). Assim, compreende-se por que as
narrativas das participantes deste estudo reiteram vivéncias praticas como marcos formativos, nelas,
o saber do cuidado é continuamente ressignificado como saber para ensinar, produzindo critérios
pedagdgicos, éticos e curriculares que excedem a mera reprodugdo técnica.

Nessa direcdo, o préprio debate sobre profissionalizacdo do ensino refor¢a que os saberes
docentes ndo sdo um “extra” opcional, mas componente constitutivo da docéncia como profissdo.
Como discutem Ribeiro e Goncalves (2018), a profissionalizacdo docente envolve compreender e
renovar fundamentos epistemoldgicos do oficio, reconhecendo o professor como profissional da
articulacdo do processo ensino-aprendizagem (Ribeiro; Gongalves, 2018). Do mesmo modo, ao narrar
seu inicio na docéncia, Ribeiro (2025) evidencia que a construcdo de saberes disciplinares, curriculares
e pedagdgicos se da em movimento, com planejamento e busca por orientagdo de docentes mais
experientes, o que evidencia a docéncia como processo e ndo como atributo dado.

Assim, tratar a formacdo inicial como fundamento durdvel ndo implica determinismo.
Implica compreender que a docéncia se constitui em uma historicidade, os significados atribuidos
a graduacdo e as primeiras experiéncias profissionais podem ser confirmados, tensionados ou
reconfigurados por eventos criticos, tais como a pds-graduacgao stricto sensu, a insergao em grupos
de pesquisa, a experiéncia de ensino e o confronto com limites do tecnicismo curricular (Imberndn,

2011; Clandinin; Connelly, 2015).

3. PERCURSO METODOLOGICO
3.1 Abordagem, desenho e justificativa metodoldgica

Este estudo se insere no campo da pesquisa qualitativa, por compreender que fen6menos
formativos, identitarios e profissionais nao podem ser explicados de modo satisfatério por relagdes
lineares de causa e efeito. A docéncia universitaria, sobretudo em areas bacharelescas, como a
Enfermagem, envolve processos complexos de constituicao do sujeito docente, nos quais experiéncias
anteriores, valores profissionais, tensdes institucionais e condi¢des de trabalho se articulam na
producao de saberes para ensinar. Nessa perspectiva, investigar a docéncia requer reconhecer que os
sentidos atribuidos ao ensinar sdao socialmente produzidos e biograficamente organizados, exigindo
um movimento interpretativo que considere temporalidade, contexto e experiéncia (Creswell, 2014).

O delineamento adotado € a Pesquisa Narrativa, pois a questdo central deste artigo demanda
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acessar a docéncia como experiéncia vivida e ressignificada no tempo, como a formagao inicial
se reinscreve na trajetdria profissional e passa a operar como fundamento duravel na construgao
dos saberes docentes. Assim, a narrativa ndo é tomada apenas como técnica de registro, mas
como orientacdo epistemoldgica capaz de evidenciar eventos criticos, deslocamentos identitarios
e processos formativos que dificilmente seriam apreendidos por abordagens estruturadas e
descontextualizadas (Clandinin; Connelly, 2015).

Essa perspectiva se ancora no entendimento de que professores estao interessados em vidas
e, por conseguinte, nas condicdes concretas, simbdlicas e institucionais que atravessam o ensinar
e o aprender. Conforme Clandinin e Connelly (2015), a docéncia se constitui no encontro entre
diferencgas, valores, crengas, sistemas e estruturas sociais, aspectos que nao podem ser separados

do processo educativo. Os autores afirmam:

Professores estdo interessados em vidas. Vida, pegando emprestada a metdafora de John
Dewey, é Educacdo. Professores estdo interessados na aprendizagem e no ensino e no
como esse processo ocorre; eles estdo interessados em saber lidar com as vidas diferentes,
os valores diferentes, as atitudes diferentes, as crencas, os sistemas sociais, as instituicdes
e estruturas, e como eles estdo todos unidos para aprender e ensinar. (Clandinin; Connelly,
2015, p. 22).

Dessa forma, ao adotar a Pesquisa Narrativa, este estudo assume que compreender a
docéncia universitaria em Enfermagem exige acompanhar a experiéncia em sua historicidade, isto
é, no modo como as professoras organizam sentidos sobre formacao inicial, trabalho do cuidado e
pratica de ensino ao longo do tempo. Contudo, para que tais narrativas ndo fossem tratadas apenas
como relatos ilustrativos, risco recorrente em manuscritos qualitativos, tornou-se indispensavel adotar
um procedimento interpretativo capaz de produzir categorias analiticas consistentes e comunicaveis.
Por isso, as narrativas foram analisadas por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), entendida como
estratégia rigorosa de reconstrucdo de sentidos a partir de textos de campo, permitindo produzir
metatextos (textos de pesquisa) com densidade analitica e didlogo critico com o referencial teérico

(Moraes; Galiazzi, 2016).

3.2 Contexto do estudo e participantes

O estudo foi desenvolvido no municipio de Cuiaba/MT, em duas instituicdes de ensino
superior, uma de natureza publica e outra privada, tendo como foco a docéncia universitaria em
Enfermagem. A opgao por esse campo empirico ndo se deve a um interesse meramente descritivo ou
localista, mas a uma justificativa analitica, trata-se de uma area profissional historicamente marcada
pela centralidade do cuidado e pela valorizagao do dominio técnico-cientifico como critério de
legitimidade profissional. Nesses contextos, a docéncia frequentemente se constitui como extensao

da pratica do cuidado, o que pode obscurecer a necessidade de formag¢ao pedagdgica sistematica e
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intensificar processos de aprendizagem docente “em servigo”, mediados por experiéncias, modelos
institucionais e exigéncias curriculares (Pimenta; Anastasiou, 2010; Cunha, 2010).

Participaram da pesquisa quatro docentes enfermeiras atuantes no ensino superior,
cujas trajetorias formativas e profissionais expressam diferentes modos de inser¢ao na docéncia
universitaria. A escolha por um numero reduzido de participantes estda em consonancia com o
delineamento narrativo, pois o objetivo analitico do estudo ndo é produzir generalizacdo estatistica,
mas alcangar profundidade interpretativa e densidade de compreensao sobre processos de
constituicdo docente. Como destacam Creswell (2014) e Clandinin e Connelly (2015), pesquisas
gualitativas de orientacdo narrativa privilegiam a experiéncia vivida e narrada, enfatizando a producao
de sentidos e a compreensdo do fenbmeno em sua complexidade.

Adiversidade de trajetdrias no grupo investigado constitui elemento metodoldgico relevante,
pois amplia o potencial interpretativo do manuscrito ao permitir identificar regularidades formativas
e variagdes na constituicdo docente, considerando distintos itinerarios académicos e experiéncias
profissionais. Assim, o foco recai sobre como a docéncia é produzida na confluéncia entre formagao
inicial, pratica profissional e exigéncias institucionais, revelando processos de ressignificacdo de
saberes e reorganizagao identitaria ao longo do tempo.

Para assegurar confidencialidade e reduzir riscos de identificagdo institucional e pessoal,
especialmente considerando a natureza sensivel das narrativas docentes, as participantes
foram identificadas por cédigos (Docente 1, Docente 2, Docente 3 e Docente 4), e informacgdes
potencialmente identificadoras foram suprimidas. Tal cuidado é particularmente indispensavel em
estudos narrativos, pois as histérias mobilizam episddios profissionais e institucionais que podem
expor sujeitos e contextos, implicando responsabilidade ética ampliada do pesquisador (Creswell,
2014).

No plano ético, a pesquisa observou as diretrizes vigentes para pesquisas com seres humanos,
conforme as ResolugGes CNS n? 466/2012 e n2 510/2016. O projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT/Humanidades) e aprovado sob
CAAE: 3610322.4.0000.5690, em 08 de dezembro de 2022.

3.3 Instrumentos e procedimentos de produg¢ao dos textos de campo

Delimitada a paisagem empirica e caracterizadas as participantes, a etapa seguinte consistiu
em produzir registros que possibilitassem acessar a docéncia universitaria como experiéncia vivida,
interpretada e ressignificada. Na Pesquisa Narrativa, essa etapa ndo é concebida como simples “coleta
de dados”, mas como producgao relacional de material empirico, no qual narrativas emergem em
contextos situados e sdo atravessadas por temporalidade, socialidade e lugar (Clandinin; Connelly,

2015). Por essa razdo, optou-se por instrumentos que favorecessem a evocacdo de trajetorias e a
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reconstrugao de eventos significativos, constituindo textos de campo com densidade suficiente para
sustentar interpretagdes analiticas.

A producdo dos textos de campo foi realizada por meio de questionario e entrevistas
semiestruturadas/narrativas, em complementaridade metodoldgica. O questionario teve fungdo
de caracterizagao biografica e profissional, permitindo mapear percursos formativos e marcos de
insercdo na docéncia universitaria. As entrevistas, por sua vez, foram conduzidas com roteiro flexivel
e disparadores narrativos, de modo a favorecer que as docentes organizassem suas histdrias a partir
do que consideravam mais significativo na constituicao de seus saberes e identidades profissionais.
Tal decisdo metodoldgica se ancora na compreensdo de que narrar ndo € apenas rememorar
acontecimentos, mas produzir sentidos sobre o vivido; portanto, a entrevista narrativa constitui
espaco de reconstrucdo e interpretacdao da experiéncia, e nao de extracdo de respostas fechadas
(Clandinin; Connelly, 2015).

O questionario foi utilizado para caracterizagdo biografica e profissional das participantes,
contribuindo para mapear elementos como formagao inicial, trajetdrias académicas e percursos de
insercdo na docéncia universitaria. Esse levantamento inicial cumpriu funcdo metodoldgica decisiva,
oferecer ao pesquisador uma visao panoramica das trajetdrias e apoiar a elaboragdao de perguntas
abertas e sensiveis ao vivido, evitando entrevistas excessivamente genéricas.

As entrevistas semiestruturadas foram conduzidas com roteiro flexivel, privilegiando perguntas
abertas e disparadores narrativos voltados a episddios formativos, eventos criticos e experiéncias
significativas relacionadas ao ensinar. O objetivo foi favorecer que as docentes reconstruissem sua
trajetdria com autonomia narrativa, produzindo relatos nos quais temporalidade, socialidade e lugar
aparecessem como dimensd&es constitutivas, tal como propdem Clandinin e Connelly (2015). Nesse
desenho, o pesquisador nao busca “extrair respostas”, mas promover condigdes para que histdrias
se tornem comunicaveis e analisaveis.

Apds autorizagao, as entrevistas foram gravadas e transcritas integralmente, constituindo o
nucleo principal dos textos de campo. O material foi organizado e preparado para andlise com atengao
a preservacao de sentidos e a fidelidade discursiva, considerando que o trabalho interpretativo
posterior depende da qualidade do texto transcrito e de sua contextualizacdo. Assim, os textos de
campo ndo foram tratados como repertério de frases soltas, mas como unidades narrativas dotadas de
coeréncia interna, nas quais a constituicdo docente se expressa em episddios, avaliagGes, metaforas
e justificativas.

Produzidos os textos de campo, o desafio analitico consiste em evitar que o material narrativo
seja tratado como mero relato ilustrativo, exigindo um procedimento interpretativo capaz de construir
categorias com consisténcia e comunicabilidade cientifica. Na subse¢ao seguinte, descreve-se a

Analise Textual Discursiva (ATD), mobilizada em didlogo com a Pesquisa Narrativa.
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3.4 Técnica de andlise: ATD em didlogo com a narrativa

A interpretagdo dos textos de campo foi realizada por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), conforme Moraes e Galiazzi (2016), articulada a orientacdo da Pesquisa Narrativa. A escolha da
ATD decorre de sua poténcia para produzir compreensdes novas a partir do texto, por um movimento
de desconstrugao e reconstrugdo interpretativa, evitando tanto a mera descrigao quanto a imposi¢ao
de categorias aprioristicas. Na ATD, o texto ndo é um “depdsito” de informacodes; ele é espaco de
produgao de sentido, e a analise consiste em reconstruir compreensdes por meio de sucessivas
aproximacdes interpretativas (Moraes; Galiazzi, 2016).

Moraes e Galiazzi (2016) sustentam que interpretar, nesse procedimento, implica afastar-se
doimediato, exercitar abstracao e construir novos sentidos, o que exige rigor analitico e reflexividade
do pesquisador, e destacam que “Interpretar é construir novos sentidos e compreensdes, afastando-
se do imediato e exercitando uma abstracdo” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 36).

Tal formulagdo é metodologicamente relevante para este artigo porque as narrativas
docentes, por si s6, nao “entregam” categorias; elas oferecem experiéncias e significados que precisam
ser reconstruidos em um texto analitico com densidade cientifica.

O percurso analitico seguiu a ldgica processual da ATD, iniciando com leituras intensivas e
a unitarizacdo, na qual unidades de sentido foram destacadas a partir de recorréncias, metaforas,
episédios, tensdes e avaliagGes presentes nas narrativas. Em seguida, realizou-se a categorizacao,
reorganizando unidades em nucleos interpretativos convergentes, ndo como mera soma tematica, mas
como construcdo de categorias com coeréncia interna e capacidade explicativa. Por fim, produziu-se
a escrita interpretativa, isto €, a elaboracdo de metatextos (textos de pesquisa), nos quais empiria e
teoria sdo articuladas para comunicar ao leitor os achados com densidade e criticidade.

Esse didalogo entre ATD e Pesquisa Narrativa é particularmente frutifero, enquanto a narrativa
preserva temporalidade e experiéncia como centro epistemoldgico, a ATD oferece estrutura rigorosa
para transformar textos de campo em categorias analiticas comunicaveis, reduzindo o risco de
resultados impressionistas e fortalecendo a legitimidade dos textos de pesquisa (Clandinin; Connelly,

2015; Moraes; Galiazzi, 2016).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados sdao apresentados por categorias analiticas construidas mediante Analise
Textual Discursiva (ATD), em didlogo com a Pesquisa Narrativa, tomando os textos de campo como
expressdo de experiéncias e sentidos atribuidos a constituicdo docente no ensino superior em
Enfermagem. Os achados ndo sao expostos como mera descri¢ao episddica, mas como interpretagdes
teoricamente sustentadas, articulando evidéncias narrativas, categorias, didlogo critico com a

literatura e implicagOes para formacdo, curriculo e politicas institucionais.
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De forma integrada, as analises evidenciam que a docéncia em Enfermagem emerge como
processo de constituicdo profissional na confluéncia entre cuidado e ensino, sendo a formacao
inicial um fundamento duravel ressignificado ao longo do tempo, em articulagdo com socializa¢des
profissionais, memarias pedagdgicas e eventos criticos vinculados a pds-graduagdo e as exigéncias

institucionais do trabalho docente.

4.1 Formagao inicial como fundamento duravel: memoria pedagodgica, ética do cuidado e dispo-
sicoes do ensinar

A primeira categoria evidencia que a formacdo inicial ndo aparece nas narrativas apenas
como etapa concluida anterior a docéncia, mas como matriz estruturante que permanece operando
na constituicao do ser docente. As participantes descrevem que a gradua¢ao nao instituiu somente
saberes técnicos e cientificos do cuidado, mas também valores profissionais, disposicdes éticas e
modos de se relacionar com o outro que se tornam, posteriormente, disposicdes pedagdgicas e
principios de formagao humana no ensino superior.

“Eu ndo consigo separar. Eu ensino do jeito que eu aprendi a cuidar. O cuidado tem uma
ética... e isso vira o jeito que eu conduzo a turma.” (Docente 2, texto de campo). O excerto expressa
gue, para as participantes, cuidar e ensinar ndo sdo campos estanques; a docéncia é ressignificada
como pratica de responsabilidade com o outro, e a ética do cuidado funciona como organizadora
de decisdes pedagogicas. Tal achado dialoga com a compreensao de que saberes docentes sao
temporais e plurais, produzidos no cruzamento entre formagao, experiéncia, curriculo e cultura
profissional. Tardif (2014) sustenta que o professor mobiliza saberes provenientes de diferentes fontes
e os reorganiza ao longo do tempo, tornando a docéncia uma pratica constituida historicamente,
e ndo um conjunto de técnicas prontas. Do mesmo modo, a ideia de conhecimento pedagdgico do
conteudo aponta que ensinar demanda transformar conteudos e experiéncias profissionais em formas
ensindveis, e esse trabalho de transformacdo depende de mediac¢des e disposi¢cdes construidas nas
trajetdrias (Shulman, 1986).

Outro aspecto central dessa categoria é que a formacdo inicial opera como meméria
pedagogica, as docentes internalizam modelos e contramodelos durante a graduacdo e, ao ingressarem
na docéncia, transformam tais referéncias em critérios do que deve ou ndo ser reproduzido no ensino
universitario.

“Eu tive uma professora que humilhava aluno. Eu jurei que nunca seria assim. Isso guiou
minhas decisGes em sala.” (Docente 1, texto de campo). Esse fragmento mostra que o passado
formativo produz marcas que reorientam praticas e posicionamentos. Assim, a formacdo inicial se
reinscreve ndo por repeticdo, mas por ressignificacdo; aquilo que foi vivido ganha novo sentido ao
ser elaborado como projeto ético de docéncia. Nesse processo, a docéncia emerge como construcao
identitaria, ndo basta “estar professor”; é necessario constituir-se como docente, organizando uma

coeréncia entre valores, saberes e praticas (Névoa, 2017; Josso, 2010).
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4.2 Socializagbes profissionais e trajetdrias formativas: pratica, iniciagao cientifica e modelos pe-
dagogicos na aprendizagem da docéncia

A segunda categoria integra achados que, anteriormente, estavam dispersos em varias
categorias menores; socializagao profissional, iniciagdo cientifica, trajetdria social e modelos
pedagdgicos. Em conjunto, essas dimensdes mostram que a docéncia universitaria em Enfermagem
se aprende em um processo intensivo de socializacdo, no qual a experiéncia profissional do cuidado,
as vivéncias académicas e os encontros com professores (modelos/contramodelos) funcionam como
mediadores da constituigao docente.

As participantes descrevem que a iniciacdo cientifica operou como espaco de formacdo para
argumentagao, reflexao e justificativa pedagdgica, produzindo um repertdrio que transborda para a
docéncia. O ensino, nesse sentido, ndo é apenas “mostrar como fazer”, mas construir racionalidades
gue tornem o conhecimento justificavel e compreensivel.

“Nainiciagao cientifica eu aprendi a argumentar e justificar. Hoje eu ensino e cobro isso, nao
é fazer por fazer, é entender por qué.” (Docente 4, texto de campo). Ao mesmo tempo, a pratica
profissional aparece como base de legitimidade e relevancia do ensino, casos, situacdes-limite e
experiéncias do cuidado sao mobilizados como ancoras para ensinar. Contudo, o achado decisivo nao
€ o simples uso de exemplos; € o movimento de pedagogizagao da pratica, isto é, a transformagao
de experiéncias clinicas em situagoes didaticas coerentes com objetivos curriculares e processos de
aprendizagem.

“Eu usei muito plantao como exemplo... mas eu fui aprendendo a transformar isso em aula,
sendo vira so histdria.” (Docente 2, texto de campo). Essa formulacdo é central para a discussdo do
conhecimento pedagdgico do conteudo, a experiéncia profissional ndao é automaticamente docente.
Ela precisa ser convertida em mediagdo pedagdgica, e esse processo se dd em uma aprendizagem
pratica e situada, frequentemente sem apoio institucional suficiente (Shulman, 1986; Pimenta;
Anastasiou, 2010).

Outro elemento articulador dessa categoria € o papel das trajetdrias sociais e de permanéncia.
As docentes narram percursos marcados por trabalho, esforco e superagdo, constituindo um ethos
profissional sustentado em compromisso, disciplina e seriedade. Esse ethos se converte em exigéncia
pedagdgica e responsabilizacdo ética diante da formacdo dos estudantes. “Eu trabalhava e estudava.
As vezes eu vinha direto do plant3o. Isso molda a gente... eu n3o aceito aula ‘mais ou menos’”
(Docente 3, texto de campo).

Tais experiéncias reforcam que a docéncia é atravessada pela biografia e por valores sociais
internalizados. Novoa (2017) enfatiza que o professor é insepardvel da pessoa, e que a profissdo

docente é construida pela articulagdo entre trajetdrias, cultura profissional e instituigao.
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4.3 Eventos criticos e reconfigura¢ao identitaria: critica ao tecnicismo e pos-graduacao como virada
epistemoldgica

A terceira categoria explicita que a constituicdo docente ndo ocorre de modo linear, mas
€ atravessada por eventos criticos que reorganizam praticas e identidades. Entre esses eventos,
destacam-se dois movimentos articulados: (i) a critica ao tecnicismo como insuficiéncia pedagdgica
e (ii) a pdés-graduacdo stricto sensu como dispositivo de reconfiguracdo epistemoldgica e docente.

As narrativas mostram que, em determinado momento, as docentes reconhecem que saber
cuidar e dominar tecnicamente o conteudo nao é suficiente para ensinar. Esse reconhecimento é um
ponto de ruptura, a docéncia deixa de ser concebida como extensdo automatica do cuidado e passa
a serinterpretada como campo profissional especifico, que demanda didatica, curriculo e mediagao.

Quando eu comecei a dar aula, eu achava que era simples, eu sabia fazer, entdo eu ia
ensinar. Mas eu fui percebendo que ndo é assim. Porque uma coisa é eu fazer, outra coisa
é eu ensinar o outro a fazer e entender por que faz. Eu me frustrava, porque eu explicava e
parecia que ndo entrava. Ai eu comecei a estudar mais, comecei a procurar referéncia, e eu

entendi que ensinar é outra profissdo. Eu sabia cuidar, mas eu n3o sabia ensinar. (Docente
4, texto de campo).

A fala explicita um evento critico, a insuficiéncia do tecnicismo para explicar aprendizagem.

Ill

Esse reconhecimento reorganiza identidade profissional “ensinar é outra profissao”, produzindo
movimento de profissionalizacdo docente. O resultado dialoga diretamente com o debate sobre
docéncia universitdria, a expertise técnica ndo substitui mediacdo pedagodgica, e a formacao
pedagdgica ndo pode ser tratada como acesséria (Pimenta; Anastasiou, 2010).

Nessa direcdo, a pés-graduacdo aparece como evento critico que reconfigura a compreensao
sobre docéncia. As docentes narram que a pdés-graduagao ndo sé ampliou repertério académico, mas
também instituiu novas lentes para interpretar sala de aula, curriculo e aprendizagem, produzindo o
gue podemos denominar “virada epistemoldgica”, o ensino deixa de ser visto como transmissao de
conteudo e passa a ser entendido como pratica educativa reflexiva. “Na pds eu comecei a entender
Educagdo. Ai eu voltei pra sala diferente, com outras perguntas e outro jeito de planejar.” (Docente
2, texto de campo).

Esse movimento dialoga com o desenvolvimento profissional docente como processo de
reflexdo critica e reorganizacdo continua do trabalho educativo (Imbernén, 2011). A pds-graduacao,
portanto, aparece como dispositivo que reconfigura identidades e fortalece a docéncia como profissdo
intelectual, ainda que nem sempre tenha sido desenhada com essa finalidade.

De modo integrado, os achados demonstram que a docéncia universitaria em Enfermagem
se constitui na confluéncia entre cuidado e ensino, sendo a formacdo inicial um fundamento duravel
gue permanece operando na pratica docente. Essa base é continuamente ressignificada por processos

de socializagdo profissional e académica, pela internalizacdo de modelos pedagdgicos e por eventos
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criticos que reconfiguram identidades e racionalidades do ensinar, especialmente quando se explicita

a insuficiéncia do tecnicismo e a pds-graduacao atua como virada epistemolégica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo analisou de que modo a formagao inicial se reinscreve na constitui¢gao docente
e na producdo de saberes profissionais de professoras enfermeiras no ensino superior, tomando
como base uma pesquisa qualitativa de orientagdo narrativa, com producdo de textos de campo por
guestionario e entrevistas semiestruturadas e andlise interpretativa por Analise Textual Discursiva.
Ao responder ao problema de pesquisa, os resultados sustentam que a docéncia universitaria em
Enfermagem ndo se configura como deriva¢do automatica do cuidado nem como extensao espontanea
do dominio técnico-profissional. Trata-se, antes, de um processo de constituicdao profissional e
identitaria no qual experiéncias formativas, trajetdrias sociais e condigdes institucionais reorganizam
saberes, valores e praticas do ensinar.

De modo geral, as evidéncias empiricas indicam que a formagao inicial atua como fundamento
duravel, compondo uma matriz ética e profissional que permanece operando na docéncia, sobretudo
por meio da interiorizacdo de disposi¢cdes do cuidado (escuta, responsabilidade, compromisso e
atenc¢do ao outro), posteriormente ressignificadas como disposi¢cdes pedagodgicas. Essa permanéncia,
contudo, ndo ocorre por repeticdo. Ela se atualiza por ressignificacdo, as docentes reinterpretam
memorias formativas, internalizam modelos e contramodelos pedagdgicos e organizam, nesse
movimento, critérios préprios do ensinar e do formar no ensino superior.

O estudo também demonstrou que a docéncia se qualifica por socializagbes profissionais
e académicas, nas quais a pratica do cuidado e a iniciacdo cientifica contribuem para ampliar
repertdrios interpretativos, argumentativos e reflexivos. No entanto, o estudo apontou que converter
a experiéncia profissional em ensino requer mediagdo pedagdgica e uma intengao clara curricular,
porgue a pratica ndo ensina automaticamente, sendo necessario torna-la pedagdgica, transforma-
la em objetivos de formagao, contetdos que gerem questionamentos e critérios de avaliagdo. Isso
evidencia que ser professor universitario exige saberes préprios de ensino, tirando a nogao de que
dominio técnico seria o bastante para uma boa pedagogia.

Por ultimo, percebeu-se que a constituicdo docente se fortalece em momentos criticos,
principalmente quando fica claro que o tecnicismo curricular é insuficiente e quando a pods-
graduacdo se torna uma virada epistemoldgica, reposicionando o ensino como uma pratica educativa
reflexiva e complexa. Tais eventos reorganizam identidades profissionais e impulsionam busca por
profissionalizagdo docente, indicando que instituicdes nao devem depender exclusivamente de
trajetdrias individuais para qualificacdo pedagdgica.

As contribuicdes do artigo se expressam em trés dimensdes. No plano cientifico, oferece
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uma explicagao interpretativa sobre a docéncia universitaria em Enfermagem como confluéncia
entre cuidado e pedagogia, evidenciando o papel da formagao inicial como fundamento duravel
ressignificado. No que diz respeito a formacdo, defende a criacdo de politicas permanentes de
capacitagao docente em cursos de graduagao, sobretudo relacionadas a pedagogizagao da pratica e
a didatica do ensino superior. No que se refere ao curriculo e a politica, sugere que é preciso superar
o tecnicismo e a fragmentacdo do curriculo, ou seja, integrar a ética do cuidado, a reflexdo critica e
a intencionalidade pedagogica como fundamentos indispensaveis a formagao.

Uma limitagdo a ser destacada é que a pesquisa se fundamenta em quatro narrativas de
docentes elaboradas em um contexto particular, o que ndo possibilita generalizacbes para além desse
contexto. Contudo, o objetivo ndo foi representar numericamente o fendmeno, mas aprofundar
sua inteligibilidade interpretativa. Recomenda-se, em pesquisas futuras, ampliar diversidade de
participantes (docentes iniciantes e experientes), incluir narrativas de estudantes e realizar estudos
comparativos entre instituicdes.

Como agenda de pesquisa, recomenda-se investigar com maior profundidade: (i) eventos
criticos na constituicdo docente em areas bacharelescas; (ii) impactos de politicas institucionais de
pedagogia universitaria na Enfermagem,; (iii) reconfiguragdes curriculares orientadas a pedagogizagdo
do cuidado; e (iv) formas de mentoria e socializagdo docente que reduzam improvisagdo e fortalegam
profissionalizacdo do ensino.

Em sintese, o estudo evidencia que constituir-se docente universitaria em Enfermagem
implica reorganizar saberes e identidades no tempo, transformando experiéncia do cuidado em
mediacdo pedagogica e ressignificando a formacdo inicial como fundamento duravel do ensinar.
Reconhecer e apoiar essa complexidade é condigdo essencial para fortalecer a docéncia universitaria

como pratica formativa, ética e socialmente comprometida.
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