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RESUMO:

Este estudo teve como objetivo analisar as percepgdes de professores que ensinam Ciéncias e Matematica sobre os
elementos que influenciam o ensino e a aprendizagem dos alunos, no contexto das relagdes entre a Teoria Ator-Rede
e a Teoria Histdrico-Cultural. A questdo de pesquisa foi: como se configuram as mediagGes nas praticas pedagogicas de
professores da Educagdo Basica em Mato Grosso, a partir do didlogo entre essas perspectivas? Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de campo e descritiva com dados produzidos por meio de questiondrio online. A analise foi organizada em
trés eixos: redes sociomateriais, mediacdo e controvérsias. O estudo fundamenta-se em Latour, Vygotsky, Leontiev e
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Luria. Os resultados indicam que a aprendizagem é compreendida como um fen6meno complexo, mediado por multiplos
elementos humanos e ndo humanos, além de revelar controvérsias entre diferentes concepg¢des que influenciam as
praticas pedagdgicas.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem; ensino de ciéncias e matematica; social.

ABSTRAT:

This study aimed to analyze the perceptions of teachers who teach Science and Mathematics regarding the elements
that influence students’ teaching and learning, within the context of the relationships between Actor-Network Theory
and Historical-Cultural Theory. The research question was: how are mediations configured in the pedagogical practices
of Basic Education teachers in Mato Grosso, based on the dialogue between these perspectives? This is a qualitative,
field-based, and descriptive study, with data produced through an online questionnaire. The analysis was organized into
three axes: sociomaterial networks, mediation, and controversies. The study is grounded in Latour, Vygotsky, Leontiev,
and Luria. The results indicate that learning is understood as a complex phenomenon, mediated by multiple human and
non-human elements, and also reveal controversies between different conceptions that influence pedagogical practices.

KEYWORDS: learning; science and mathematics education; social.

RESUMEN:

Este estudio tuvo como objetivo analizar las percepciones de profesores que ensefian Ciencias y Matemadticas sobre los
elementos que influyen en la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes, en el contexto de las relaciones entre la
Teoria del Actor-Red y la Teoria Histdrico-Cultural. La pregunta de investigacidn fue: écomo se configuran las mediaciones
en las practicas pedagodgicas de los profesores de Educacion Bdasica en Mato Grosso, a partir del didlogo entre estas
perspectivas? Se trata de una investigacion cualitativa, de campo y descriptiva, con datos producidos mediante un
cuestionario en linea. El analisis se organizd en tres ejes: redes sociomateriales, mediacidon y controversias. El estudio
se fundamenta en Latour, Vygotsky, Leontiev y Luria. Los resultados indican que el aprendizaje se comprende como un
fenédmeno complejo, mediado por multiples elementos humanos y no humanos, ademas de revelar controversias entre
diferentes concepciones que influyen en las practicas pedagdgicas.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje; ensefianza de ciencias y matematicas; social.

Introdugao

ATeoria Ator-Rede (TAR) e a Teoria Histérico-Cultural (THC) sdo amplamente conhecidas como
referenciais relevantes para compreensao dos processos de ensino e aprendizagem. Embora elas
nao tenham sido originalmente concebidas para o contexto escolar, se ambientaram com eficiéncia
nesse meio. ATAR interpreta a aprendizagem como um processo construido em redes heterogéneas,
compostas por atores humanos e ndo-humanos, destacando conexdes, traducdes e relagdes sociais
gue sustentam a producdo do conhecimento (Latour,2012); A THC a concebe como um fenbmeno
social e culturalmente mediado, fundamentado na interacdo entre sujeitos e na apropriacdo de
instrumentos e signos (Vygotsky,2021).

A relevancia do presente estudo é a integracdo da TAR e THC que amplia a compreensao do
ensino de ciéncias e matematica a partir de teorias distintas que dialogam-se em pontos especificos
de aproximacgdes tedricas. Essa articulagao possibilita novas interpretacdes sobre a producdo e a
apropriacao do conhecimento, considerando redes de mediacdo entre elementos humanos e nao
humanos e dimensdes histérico-social, além de contribuir para politicas pedagdgicas inovadoras e

contextualizadas.
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Latour (2012) propde compreender o social a partir das associagcdes e conexdes entre
microelementos que, ao se articularem em redes, formam coletivos dindmicos e relacionais, em
contraste com a visdo fixa da ciéncia classica. Enquanto, Vygotsky (2018) destaca a vivéncia que pode
ser compreendida como uma unidade indivisivel que reune, simultaneamente, o contexto externo
e a forma como ele é experimentado pela pessoa.

De modo que, a questdo central que orienta o estudo é: Como se configuram as mediaces
nas praticas pedagdgicas de professores da Educacao Basica em Mato Grosso, a partir do didlogo
entre a Teoria Ator-Rede e a histérico-cultural? Tendo a pesquisa o objetivo de analisar as percepcées
de professores que ensinam Ciéncias e Matematica sobre elementos que influenciam o ensino e a
aprendizagem dos alunos, no contexto das relacdes entre a Teoria Ator-Rede e a Teoria Histérico-
Cultural. A metodologia Pesquisa qualitativa, descritiva e de campo que produziu dados a partir de
um questiondrio online destinados a professores que ensinam ciéncias e matematica.

Diante desse cenario, os resultados desta pesquisa indicam que a aprendizagem é
compreendida pelos professores como um fen6meno complexo, atravessado por multiplas mediacdes
gue envolvem tanto elementos humanos quanto ndo humanos, evidenciando a presenca de redes
sociomateriais na constituicdo das praticas pedagdgicas. Além disso, identificam-se controvérsias entre
diferentes concepc¢des de aprendizagem, revelando um campo em disputa que produz efeitos diretos
no modo como o ensino é organizado. Para dar conta dessas questdes, o artigo esta estruturado em
guatro sec¢des: inicialmente, apresenta-se a fundamentacado tedrica, articulando a Teoria Ator-Rede e
a Teoria Histdrico-Cultural; em seguida, descrevem-se os procedimentos metodoldgicos da pesquisa;
posteriormente, desenvolve-se a analise dos dados, organizada em trés eixos, redes sociomateriais,
mediacdo e controvérsias; e, por fim, sdo apresentadas os pontos de controvérsias, retomando os

principais achados e suas implicacdes para o ensino de Ciéncias e Matematica.

Entre redes e mediagGes: aproximagoes entre a Teoria Ator-Rede e a Teoria histérico-cultural.

A Teoria Ator-Rede (a sigla em inglés é ANT, Actor Network Theory), desenvolvida por Bruno
Latour, Michel Callon e John Law a partir da década de 1980, propde uma compreensao do social como
resultado das associacOes heterogéneas entre elementos humanos e ndo humanos, principalmente
na sociedade moderna. Latour (2012, p.25), destaca que “Nossa tendéncia é limitar o social aos
humanos e as sociedades modernas, esquecendo que a esfera do social € bem mais ampla do que
isso”. Nessa perspectiva, ndo ha hierarquia prévia entre os atores, mas sim uma rede dinamica de
interacdes em que cada entidade, seja pessoas, artefatos, ideias ou institui¢cdes, exercem agéncia. O
foco desloca-se das estruturas fixas para os processos de mediacdo e tradugdo, nos quais significados

e relagdes sao continuamente produzidos e transformados.
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Para Latour (1994), a sociedade moderna deve ser interpretada a partir de um movimento
duplo: de um lado, o processo de mediagao, marcado pela proliferagcdao de hibridos; de outro, o
processo de purificacdo, que busca negar a existéncia desse hibridismo. Contudo, tal dindmica faz
com que os modernos assumam uma condicdo peculiar, criando formas préprias de existéncia em
diferentes campos da vida social. Nesse contexto, a modernidade, na concepcgdo de Latour (2012, p.
40) é “proliferacao dos hibridos cuja existéncia e mesmo a possibilidade, ela nega”. O autor demonstra
gue a modernidade nega discursivamente a existéncia desses hibridos (como se fossem impossiveis
ou ilegitimos), mas na pratica eles se multiplicam e constituem a base real das praticas cientificas,
tecnoldgicas e sociais.

Por sua vez, a Teoria Histdrico-Cultural (THC), formulada por Vigotski e aprofundada por
estudiosos como Leontiev e Luria, compreende o desenvolvimento humano como resultado da
atividade social mediada por instrumentos e signos, inscritos em contextos historicos e culturais.
A aprendizagem e a formacdo das fungdes psicoldgicas superiores ocorrem por meio da interacao
social, na qual a mediagao simbdlica e o papel ativo do sujeito sdo elementos centrais (Vigotski, 2021).

Nesta perspectiva, Vigotski (2024, p.29) argumenta que a THC “E um plano ou um conjunto
de principios orientadores que fornecem uma explicacao sobre inten¢des humanas”. Isso pode ser
interpretada como uma definicdo implicita de um sistema mediador da acdo humana, isto é, algo
proximo ao que o autor compreenderia como estrutura orientadora da atividade consciente. Em
Psicologia Histérico-Cultural, as intencées humanas ndo sdo entendidas como fen6menos internos,
isolados ou puramente individuais. Elas sdo constituidas historicamente e mediadas culturalmente por
signos, instrumentos e praticas sociais. Assim, esse “plano” ou “conjunto de principios orientadores”
pode ser interpretado como um sistema simbdlico-cultural que organiza e da sentido as acdes
humanas.

Diante disso é possivel afirmar que o enunciado, a luz de Vigotski (2021), descreve ndo
apenas um plano abstrato, mas um dispositivo cultural de orientacdo da acdo, no qual as intencGes
humanas sao produzidas, explicadas e reguladas pelas media¢des sociais. Em outras palavras, trata-
se menos de um “plano interno” e mais de uma rede de significagdes socialmente construida que
organiza o agir humano.

Embora partam de campos epistemoldgicos distintos, ambas as teorias atribuem relevancia
as mediacdes e as relagdes como constitutivas do fenébmeno estudado. Latur (2012, p. 198) destaca,
“Se o social circula e é visivel apenas quando brilha através das concatenacdes de mediadores [...].
A tarefa consiste em desdobrar os atores como redes de mediag¢des dai o hifen na palavra composta

|II

“ator-rede”. A afirmacdo indica que o “social” ndo é algo dado ou fixo, mas sé se torna visivel nas
relagdes e conexdes entre mediadores. Ou seja, o social aparece quando acompanhamos como
diferentes elementos (humanos e ndo humanos) se articulam. Assim, na perspectiva da Teoria Ator-
Rede, compreender a realidade implica seguir os atores e revelar as redes de mediacdes que eles

compdem. O termo “ator-rede” expressa justamente essa ideia: o ator ndo existe isoladamente, mas
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é sempre o resultado das rela¢des que se estabelece na rede.

Enquanto a THC enfatiza a mediacado cultural como elemento estruturante do desenvolvimento
humano. Essa complementaridade abre caminho para investigacdes que busquem compreender o
ensino e a aprendizagem a partir de multiplos niveis de interagdo, articulando contextos, sujeitos,
objetos e artefatos no processo educativo.

Nesse sentido, destaca-se que a partir dos fundamentos da TAR e THC o desenvolvimento
humano e a aprendizagem tém como mola propulsora as relagdes sociais que culturalmente sao
mediadas pelas construcdes que sao resultados da relagdo com o meio de vivéncia. E, este ndo é um
processo linear, porém, marcado por controvérsias e contradi¢cdes das préprias relagdes estabelecidas
nas relagoes socais. Na sala de aula, este contexto social ndo pode ser negado, pois a escola tem a
funcdo de colaborar com a apropriacao das técnicas culturais por meio do estabelecimento de redes
sociotécnicas ou associacoes, (Latour, 2012). Para ambas as teorias a sociedade ndo é imdvel, mas
dindmica em sua constituicao, por isso, todas as coisas acontecem nesse movimento em espiral a
partir de relagdes e associagdes.

Quando se abordam os processos de ensino e aprendizagem, é fundamental compreendé-
los como fenbmenos constituidos nas interagdes sociais e nas experiéncias dos sujeitos. Nessa
direcdo, Freitas e Oliveira (2022) destacam que os professores ensinam também a partir de suas
vivéncias, evidenciando que o ensino ndo se reduz a transmissdo de conteido, mas envolve formas
de significar o mundo.

A luz da abordagem histérico-cultural, conforme Vigotski (2021), a aprendizagem é
mediada por instrumentos e signos e ocorre na relacdo entre conceitos cotidianos e cientificos.
Embora os conhecimentos prévios sejam ponto de partida, a pratica pedagdgica deve promover
sua sistematizagao.

Deste modo, o ensino pode ser compreendido como um processo mediado e coletivo, no
gual diferentes elementos, humanos e ndo humanos, participam da constru¢do do conhecimento,
exigindo uma organizac¢do pedagdgica intencional e fundamentada teoricamente.

No campo dessas ideias, ndo se pode deixar de tecer que na condi¢do de sujeitos, povos e
nacgdes particularizados enquanto constituicdao subjetiva, vive-se socialmente uma interculturalidade.
Assim, ao considerar as relacdes de diferentes sujeitos no contexto da aprendizagem, assegurando
suas individualidades e potencializando suas diferencgas culturais, ndo como problemas, mas como
identidade ontolégica. De acordo com (Candau, 2014, p. 41) pode-se dizer que caminhamos para o,
“multiculturalismo aberto e interativo”. Nesse horizonte, a aprendizagem se configura como espaco
de encontro entre culturas, no qual o reconhecimento das singularidades potencializa o processo
educativo. Desta forma, os postulados da TAR e THC, rompem com perspectivas assimilacionistas
e homogeneizadoras, promovendo praticas pedagdgicas baseadas no dialogo, no respeito e na
valorizacdo da diversidade.

No que se refere ao ensino de ciéncias e matematica, no qual estamos socialmente inseridos
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enquanto pesquisadores, traz-se para a discussao conceitos convergentes com as teorias que estamos
dialogando. De acordo com D’Ambrésio (2023, p. 29), “A matemadtica, como conhecimento geral,
é resposta as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questdo existencial
da espécie humana”. Assim, estd evidenciado uma compreensdao da matematica que ultrapassa
a dimensdo técnica ou disciplinar. Ao defini-la como resposta as pulsdes de sobrevivéncia e
transcendéncia, D’Ambrdsio (2023) relaciona esse conhecimento a prdpria condicdo existencial da
humanidade. Sendo assim, a matematica ndo se restringe a um conjunto de formulas e algoritmos,
mas se apresenta como producdo cultural, histérica e simbdlica que possibilita tanto a resolucao de
problemas concretos do cotidiano quanto a busca por sentidos mais amplos da vida, assim como a
ciéncia.

Essa perspectiva amplia a visdo tradicional da matematica escolar, ao convidar a reconhecé-la
como um saber profundamente humano, mediado pela cultura, ligado a criatividade e as necessidades
fundamentais de viver e projetar futuros. Nessa direcdo, a matematica pode ser compreendida como
parte de uma rede de atores que responde as pulsdes de sobrevivéncia e transcendéncia, conectando
sujeitos, praticas culturais, artefatos e contextos historicos. Isso evidencia que a matematica nao é
neutra, mas construida em rede, articulando linguagem, instrumentos e coletividades. Portanto, mais
do que um corpo de conhecimentos abstratos, ela se configura como um efeito de rede, produzido e
mantido por multiplos atores heterogéneos que, ao interagir, respondem as necessidades existenciais
da humanidade, situando os processos de ensino e aprendizagem como vivéncia sociocultural.

Além disso, os avangos tecnoldgicos nas ultimas décadas tém produzido transformagdes
expressivas em diferentes esferas da sociedade, e a educagdo ndo permanece alheia a esse
movimento. A incorporac¢do de recursos digitais aos processos de ensino e aprendizagem tem se
mostrado ndo apenas uma tendéncia, mas uma necessidade, diante das novas formas de acesso,
producdo e circulacdo do conhecimento. Nesse contexto, as tecnologias assumem papel relevante
como mediadoras pedagdgicas, ampliando possibilidades de interacdo, diversificacdo de estratégias
didaticas e construcdo de saberes mais alinhados as demandas contemporaneas. Assim, ao analisar
a pratica de professores no ensino de Ciéncias e Matematica, torna-se fundamental compreender
como os professores podem mobilizar esses recursos e quais sentidos atribuem ao uso das tecnologias
em sua atuacdo pedagodgica (Santo; Santos, Strieder; Carvalho 2024).

Diante dessas aproximacdes, compreende-se que o ensino de Ciéncias e Matematica ndo
pode ser reduzido a praticas lineares ou centradas exclusivamente no sujeito ou no contelido, mas
deve ser entendido como um processo complexo, constituido por redes de media¢des que envolvem
sujeitos, culturas, artefatos e tecnologias. Nessa perspectiva, as contribuicdes da Teoria Ator-Rede
e da histérico-cultural permitem deslocar o olhar para as relagdes que se estabelecem no interior
das praticas pedagdgicas, evidenciando a aprendizagem como um fendmeno coletivo, dinamico e
controverso.

Assim, torna-se pertinente questionar: como essas redes de mediacGes se materializam
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no cotidiano da pratica docente? Quais atores, humanos e ndo humanos, sdo mobilizados pelos
professores no ensino de Ciéncias e Matematica, e de que modo esses elementos participam da
construcdo do conhecimento? E a partir dessas inquietagdes que se delineia o caminho investigativo
deste estudo, voltado a andlise das praticas pedagodgicas de professores da Educacdo Bdsica em

Mato Grosso.

Caminhos tedrico-metodoldgicos: entre redes, mediacoes e controvérsias

As teorias que fundamentam este estudo configuram-se, simultaneamente, como referenciais
tedricos e metodoldgicos. Nesse sentido, o percurso investigativo delineado perpassa pelo processo
de cognicdo, compreendido a partir das controvérsias e contradi¢cdes que constituem a aprendizagem
nesse contexto. Tanto Latour quanto Vigotski ndo se limitaram a elaboracdo de teorias, mas também
desenvolveram métodos de andlise que possibilitam a compreensao do social em multiplas dimensdes.

Esta investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa de campo, pois os dados foram
produzidos diretamente com professores que atuam no ensino de Ciéncias e Matematica, por meio
da aplicacdo de questionario online. E de acordo com Marconi e Lakatos (2021, p.76) a pesquisa
de campo, “Consiste na observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que se presume relevantes para analisa-
los”. Quanto a abordagem, assume um carater qualitativo, uma vez que ndo se limita a quantificacdo
das respostas produzidas na investigacdao, mas privilegia a analise interpretativa, relacionando os
discursos dos participantes as categorias tedricas da Teoria Histdrico-Cultural e da Teoria Ator-Rede
gue na perspectiva de Oliveira (2022, p.37) a pesquisa qualitativa é “[...] um processo de reflexdo e
analise da realidade através da realizacdo de métodos e técnicas para a compreensao detalhada do
objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagdo”.

Do ponto de vista dos objetivos, enquadra-se como uma pesquisa descritiva, na medida
em que busca identificar, organizar e interpretar percepc¢des de professores sobre os processos de
ensino e aprendizagem. Contudo, vai além da mera descricdo, ao articular essas percepcées com
referenciais tedricos, permitindo interpretacdes mais profundas sobre as praticas pedagdgicas.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, orientada pelos
pressupostos da Teoria Ator-Rede (TAR), a qual compreende o social como efeito de associa¢des
entre atores humanos e ndao humanos (Latour, 2012). Nessa perspectiva, a investigacado se configura
dentro de um movimento de rastreamento das redes sociotécnicas que se constituem nas praticas
pedagdgicas.

O campo empirico é composto por professores da Educa¢do Basica do estado de Mato
Grosso, atuantes no ensino de Ciéncias e Matematica. A producdo dos dados ocorreu por meio da

aplicacdo de questionario online, elaborado com questGes abertas e fechadas, que possibilitaram
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aos participantes descrever suas praticas pedagodgicas, os recursos mobilizados, as intera¢des
estabelecidas e os desafios vivenciados no cotidiano escolar. A utilizacdo desse instrumento nao se
restringe a coleta de respostas, sendo compreendida, a luz da TAR, como um mediador que participa
da constituicdo da prépria rede investigada, ao mobilizar discursos, experiéncias e posicionamentos
dos sujeitos, (Latour, 2012).

A anilise dos dados fundamenta-se no mapeamento de controvérsias, entendido como um
procedimento de seguir os atores em suas associacdes e negociacdes (Latour, 2012). As controvérsias
sdo assumidas como momentos analiticamente privilegiados, pois tornam visiveis as instabilidades e
disputas que atravessam as praticas pedagdgicas, evidenciando a atuacao de diferentes elementos,
humanos e ndo humanos, na producdo do ensino e da aprendizagem. Assim, ndo se parte de
categorias analiticas previamente definidas; ao contrario, busca-se identificar, nas percepcées dos
professores, situagdes em que emergem conflitos, desafios, deslocamentos ou reconfiguragdes das
praticas organizados em eixos analiticos.

Na perspectiva, de Latour (2021, p. 43), no que se refere ao contexto das controvérsias
“gquando nos dirigimos da vida “cotidiana” para atividade cientifica, do homem comum para o de
ciéncia, dos politicos para os especialistas ndo nos dirigimos do barulho para o siléncio, da paixao
para arazdo, do calor para o frio. Vamos de controvérsias para mais controvérsias”. A afirmacdo indica
gue a passagem do cotidiano para o campo cientifico ndo representa uma transicdo para um espago
neutro, racional ou livre de conflitos. Ao contrario, evidencia que a ciéncia também é atravessada
por debates, disputas e controvérsias.

Na perspectiva da Teoria Ator-Rede, isso significa que o conhecimento cientifico ndo elimina
as controvérsias, mas as reorganiza em outros niveis, envolvendo diferentes atores, argumentos e
evidéncias. Dessa forma, tanto na vida cotidiana quanto na ciéncia, o conhecimento se constréi em
meio a controvérsias que revelam os processos de negociacao e producdo da verdade.

Nesse movimento, a analise consiste em rastrear as associacdes que se estabelecem entre
professores, estudantes, conteidos, materiais didaticos, tecnologias digitais, linguagens e contextos
institucionais, descrevendo como esses elementos se articulam na constituicdao das praticas de
ensino de Ciéncias e Matematica. Tal abordagem privilegia os processos de mediacdo e traducao,
compreendidos como dindmicas nas quais os atores negociam sentidos, estabilizam relacGes e
produzem efeitos na rede.

Em nossa interpretacdo, as redes sociotécnicas da TAR sdao compreendidas na THC como
espacos de mediagdao simbdlica e cultural, nos quais se desenvolvem os processos de ensino
e aprendizagem. Nesse contexto, a andlise busca ndo apenas descrever as associacdes, mas
compreender como essas mediagdes contribuem para a producdo, circulacdo e sistematizacdo do
conhecimento no contexto escolar.

Nesta perspectiva, ao assumir a pratica docente como um fendmeno em rede, esta
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pesquisa propde uma leitura que evidencia sua natureza dinamica, relacional e multifacetada, na
gual as controvérsias revelam os modos pelos quais o ensino e a aprendizagem sdo continuamente

produzidos, negociados e transformados.

Uma analise mediada pela TAR e THC

A presente secdo tem como objetivo analisar as associa¢des estabelecidas entre atores
humanos e ndo humanos no contexto do ensino de Ciéncias e Matematica, a partir das respostas
de professores que atuam em escolas estaduais e municipais localizadas em diferentes municipios
do estado de Mato Grosso, incluindo Tangard da Serra, Sinop, Lucas do Rio Verde, Sorriso, Caceres,
Cuiab3d, Jangada, Barra do Bugres, Nova Olimpia, Araputanga e Jauru. A participacao ocorreu de forma
voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme
aprovacao ética (CEP-6.309.206).

Diferentemente de abordagens analiticas centradas na categorizacdo e na reducdo dos
dados as unidades de significado previamente definidas, este estudo assume uma inflexao tedrico-
metodoldgica inspirada na Teoria Ator-Rede, especialmente nas contribui¢des de Latour. Tal escolha
implica deslocar o foco da anadlise para o rastreamento das associa¢des, das mediagdes e das
controvérsias que emergem nas narrativas dos participantes, compreendendo o social ndo como uma
estrutura estavel, mas como efeito provisdrio de redes heterogéneas em constante (re)configuracao.

Nesse movimento, opta-se deliberadamente por nao recorrer a procedimentos cldssicos
de andlise de conteldo, uma vez que tais abordagens tendem a estabilizar os dados em categorias
fixas, reduzindo a complexidade das relacbes entre os actantes. Em contrapartida, assume-se
as controvérsias metodoldgica decorrente do uso de um instrumento de coleta estruturado, o
guestionario, em didlogo com uma perspectiva analitica que privilegia a fluidez, a incerteza e a
multiplicidade das conexdes. As incertezas, longe de ser um problema, é aqui tomada como produtiva,
pois evidencia os deslocamentos necessarios quando se busca “seguir os atores” em contextos
educacionais marcados por multiplas mediagdes.

A questdo aberta proposta aos professores, que indagava sobre os elementos ndo humanos
que influenciam, o ensino e a aprendizagem em Ciéncias e Matematica, possibilitou evidenciar uma
rede sociotécnica composta por tecnologias, materiais didaticos, infraestruturas escolares, normativas
institucionais, entre outros elementos que atuam como mediadores nas praticas pedagodgicas. Nessa
perspectiva, tais elementos ndo sdo compreendidos como recursos neutros, mas como actantes que
participam ativamente da producao, estabilizacdo e transformacao das acdes educativas.

As respostas, fornecidas por 27 professores, sao apresentadas na integra, preservando
suas caracteristicas linguisticas originais, sem corre¢des ortograficas ou semanticas, e identificadas

pela nomenclatura P1 (professor 1) a P27. (professor 27). Essa opc¢do visa manter a materialidade
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das enunciagdes, permitindo acompanhar como os préprios participantes descrevem, negociam e
performam as redes nas quais estdo inseridos.

Dessa forma, a analise que se segue orienta-se pelo mapeamento das associacdes entre
humanos e ndo humanos, pela identificacdo de pontos de tensdo e pela descri¢cdo das controvérsias
gue emergem nas praticas de ensino de Ciéncias e Matematica, evidenciando como diferentes
actantes contribuem para a configuracdo, sempre provisoria, dessas praticas. Inicialmente, torna-
se fundamental caracterizar o perfil dos professores que ensinam Ciéncias e Matematica e que
participaram desta pesquisa. O grupo é composto por docentes com diferentes formacdes, incluindo
pedagogos e professores das areas de Matematica, Biologia e Ciéncias.

No que se refere a formagao inicial, observa-se que 50% dos participantes sdao pedagogos,
24% sdo professores de Matemadtica, 16% de Biologia e 8% de Ciéncias. Em relacdo ao tempo de
atuacao profissional, os professores declararam possuir entre 2 e 25 anos de experiéncia no ensino
de seus respectivos componentes curriculares. Quanto a formacado académica, os dados indicam
gue 4% possuem apenas graduacado, 40% sdo especialistas, 44% sdo mestres e 12% sdo doutores.
Os dados evidenciam um grupo heterogéneo, tanto em termos de formagdo quanto de experiéncia
profissional.

Destaca-se a importancia de explicitar o perfil dos participantes, uma vez que a formacao
docente pode influenciar diretamente os resultados da investigacdo. Nesse sentido, Silva (2011, p.
25) afirma que “a escola, atualmente, é um sistema complexo que atende uma clientela imensa e
diversificada”. E Luckesi (2011, p. 27) ressalta que “[...] o educador é um construtor da histéria, na
medida em que para isso aja conscientemente”.

Nesta perspectiva, é compreendido que a formacdo docente ultrapassa a dimensdo da
institucionalizacdo, embora esta seja fundamental para a compreensao do papel do profissional da
educacdo nos processos de ensino e aprendizagem. A seguir analisaremos os dados da pesquisa

distribuidos em trés eixos analiticos: sociomateriais, mediacdo e controvérsias.

Aprendizagem como efeito de redes sociomateriais: a agéncia dos nao humanos no contexto escolar

Neste primeiro eixo, analisa-se a aprendizagem a partir da compreensao de que ela
ndo se restringe a acdo dos sujeitos humanos, mas emerge das relagdes estabelecidas em redes
sociomateriais. A luz da Teoria Ator-Rede, considera-se que diferentes elementos, como tecnologias,
materiais didaticos, espacos e dispositivos pedagdgicos, atuam ativamente da produc¢do do
conhecimento.

As respostas dos professores evidenciam o reconhecimento desses elementos como
constitutivos do processo educativo, indicando que a aprendizagem é produzida na intera¢do entre

humanos e ndo humanos. Dessa forma, tais elementos deixam de ser compreendidos como meros
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recursos auxiliares e passam a ser entendidos como mediadores que influenciam, organizam e
transformam as praticas de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Os professores que ensinam
ciéncias e matematica quando questionados sobre quais elementos influenciam o processo de ensino
e aprendizagem destacam o que segue:

O Excerto a seguir evidéncia, de forma sintética, a multiplicidade de elementos envolvidos
no processo de aprendizagem, P1 afirma que: “sdo varios. Cada um com uma funcdo e objetivo
pedagdgico diferente. Recursos didaticos, tecnologia, materiais concretos, instrumentos cientificos,
experiéncias e muitos outros”. Isso indica uma compreensao ampliada do processo educativo, na qual
a aprendizagem ndo é atribuida exclusivamente a acdo do professor ou do aluno, mas distribuida
entre diferentes elementos que compdem o contexto escolar. Nessa perspectiva, observa-se o
reconhecimento de uma rede heterogénea de actantes, em que recursos didaticos, tecnologias e
materiais assumem papel ativo na organizagao das praticas pedagogicas.

Neste contexto, Oliveira e Porto (2016, p. 29) destacam que “E preciso compreender que
a mediacdo com n3o humanos e parte constitutiva do humanol...]”. A luz da Teoria Ator-Rede, tal
compreensao permite interpretar esses elementos ndo como instrumentos neutros, mas como
participantes que produzem efeitos no ensino e na aprendizagem. Assim, a diversidade mencionada
pelo participante revela uma concepgdo de aprendizagem como resultado de multiplas mediagdes,
aproximando-se de uma leitura socio-material do fendémeno educativo.

Essa compreensdo é reforcada por outros participantes, como P2, ao destacar o “uso da
tecnologia disponivel na escola, jogos pedagdgicos, plataformas digitais e praticas como robdtica”, bem
como por P8, que aponta que “a utilizacdo de metodologias ativas, bem como materiais e tecnologias
diversas influenciam significativamente na aprendizagem dos alunos”. De modo semelhante, P9
enfatiza o uso de recursos especificos, ao afirmar que “o recurso da robdtica e da plataforma Matific
€ muito bom”, enquanto P20 amplia esse cenario ao mencionar “pesquisa em internet, videos e
inteligéncia artificial” como elementos constitutivos do processo de aprendizagem.

Tais evidéncias revelam a centralidade dos artefatos tecnoldgicos e pedagdgicos na
constituicdo das praticas educativas, indicando que a aprendizagem se produz na articulagao
entre multiplos elementos. Conforme argumenta Bruno Latour (2012), os objetos ndo sdo meros
intermediarios, mas mediadores que transformam, traduzem e reconfiguram as acdes nas redes
em que estdo inseridos. Nessa direcdo, os recursos mencionados pelos docentes, tecnologias
digitais, jogos, plataformas e dispositivos, podem ser compreendidos como actantes que participam
ativamente da produgao do conhecimento.

Essa perspectiva é ainda mais explicitada na fala de P12, ao destacar que “o uso de tecnologias
no ensino de Biologia e Ciéncias € muito importante, pois necessita-se que seja muito audiovisual”,
além de ressaltar a relevancia do laboratério como espaco de experimentagao e contextualizacdo. Tal

posicionamento evidencia o papel dos ambientes e dispositivos materiais na organizacdo das praticas
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pedagdgicas, aproximando-se da compreensdo de que os processos de ensino e aprendizagem sao
mediados por instrumentos culturais, (Vygotsky, 2021 e 2024).

De forma contundente, P14 pontua que os elementos ndo humanos “ndo sdo meros
coadjuvantes, atuam como componentes estruturantes da pratica pedagdgica”, influenciando
diretamente as possibilidades de investigacdo, experimentacdo e compreensdao dos conceitos
cientificos e matematicos. Essa compreensdo converge diretamente com a proposicao da Teoria
Ator-Rede, ao reconhecer a simetria entre humanos e ndao humanos e a distribuicao da agéncia nas
redes (Latour, 2012).

Dessa forma, os resultados analisados indicam que a aprendizagem pode ser compreendida
como efeito de redes sociomateriais, nas quais diferentes agentes, humanos e ndo humanos, se
articulam na producdo do conhecimento. Tal perspectiva desloca a centralidade do sujeito individual
e evidencia que a aprendizagem emerge das relagdes, media¢Oes e interagdes estabelecidas no

contexto educativo.

Mediagao, instrumentos e praticas: aproximagoes entre a abordagem historico-cultural e a ma-
terialidade da aprendizagem.

No segundo eixo, a analise evidencia o papel dos instrumentos, das praticas pedagdgicas e
dos artefatos culturais na constituicdo da aprendizagem, aproximando-se dos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural. De acordo com Vigotski (2021, p. 121) “O instrumento serve para convergir a
atividade do homem em direcdo ao objeto dessa atividade, e é dirigido externamente, deve resultar
em alguma mudanga no objeto [...]” Essa ideia indica que o instrumento atua como mediador da
acdo humana, orientando a atividade do sujeito em direcdo a um objetivo especifico. Ao ser dirigido
externamente, o instrumento ndo apenas auxilia a acdao, mas intervém diretamente sobre o objeto,
produzindo transformacgdes concretas.

Assim, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o instrumento ndo é neutro: ele organiza
a acdo, estrutura o modo como o sujeito se relaciona com o mundo e condiciona as formas de
aprendizagem, uma vez que toda atividade mediada resulta tanto na transformacao do objeto quanto
no desenvolvimento do préprio sujeito. Nessa perspectiva, a aprendizagem é compreendida como
um processo mediado, no qual os sujeitos se desenvolvem por meio da interagdo com instrumentos
e signos historicamente construidos (Vigotski, 2024).

Os dados indicam que os professores reconhecem a centralidade desses elementos
mediadores. Conforme destaca P12, “As coisas estdo nos ambientes escolares e nos auxiliam em cada
passo da aula, os laboratdrios sdo cheios de coisas que sdao essenciais para o ensino de matematica,
assim como a sala de aula”, além de ressaltar a relevancia do laboratério como espaco que possibilita
a experimentac¢ao e a contextualizagao do aprendizado, essa compreensao evidencia o papel dos

instrumentos e dos ambientes na organizacdo das praticas pedagogicas, em consonancia com a
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ideia de que o desenvolvimento humano é mediado por artefatos culturais, conforme proposto por
Vygotsky (1991).

Por isso, Vigotski (2018, p.75) destaca que “A vivéncia de uma situacdo qualquer, de um
componente qualquer do meio define como serd a influéncia dessa situa¢gdao ou meio sobre a crianga.
A afirmacdo indica que ndo é o ambiente em si que determina a aprendizagem, mas como o sujeito
vivencia e interpreta esse ambiente. Assim, a influéncia de uma situacdo depende da experiéncia
concreta da crianga, evidenciando que o desenvolvimento resulta da relagdo dinamica entre sujeito
e meio, conforme a Teoria Histérico-Cultural.

Na pratica pedagogica, P15 afirma que “ensinar com materiais concretos através do ludico
tem grande relevancia no ensino aprendizagem”, enquanto P16 enfatiza o uso de “materiais Itdicos
desde a educacdo infantil, jogos matematicos tanto em dispositivos eletrénicos quanto os jogos
de raciocinio légico”. Tais falas reforcam a compreensao de que os instrumentos, sejam concretos
ou digitais, atuam como mediadores fundamentais no processo de apropriacdao do conhecimento,
contribuindo para a internalizagao de conceitos.

Nessa mesma dire¢do, P21 destaca o uso de “materiais concretos e o uso da tecnologia”,
evidenciando a articulacdo entre diferentes tipos de instrumentos no processo educativo. Essa
diversidade de media¢bes pode ser compreendida a luz da nog¢do de atividade proposta por Leontiev
(2021, p. 118) “O instrumento medeia a atividade, que nos liga ndo apenas ao mundo das coisas,
mas ao mundo das pessoas” A afirmacdo destaca que o instrumento ndo apenas possibilita a acdo
sobre objetos, mas também media as rela¢Ges sociais, conectando o sujeito ao outro. Assim, na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, a aprendizagem é simultaneamente material e social, pois
ocorre na interacdo mediada entre sujeitos e mundo. Sendo assim, os sujeitos se relacionam com o
mundo por meio de acdes mediadas por ferramentas e orientadas por objetivos.

Por outro lado, a fala de P25 introduz uma nuance importante ao afirmar que o uso de
tecnologias, como projetores e Chromebooks, “ndo deve substituir a pratica de se resolver a lapis
e caneta”, destacando a importancia da formalizacdo e do desenvolvimento do raciocinio légico.
Por isso, Vigotski (2021, p.121) alerta, “[...] a atividade ndo se esgota com o uso de ferramentas e
signos”. Nessa fala o autor indica que a atividade humana vai além do uso de ferramentas e signos,
envolvendo motivacGes, objetivos e relagcGes sociais. Assim, na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, a aprendizagem nao se reduz a mediagao instrumental, mas é constituida pela totalidade
da atividade em que o sujeito estd inserido. Essa posi¢cdo evidencia controvérsias entre diferentes
formas de mediacgao, sugerindo que os instrumentos nao sao neutros, mas produzem efeitos distintos
nos modos de aprender, o que também pode ser interpretado a luz das discussdes sobre mediacao
e transformacdo das praticas na Teoria Histérico-Cultural.

Dessa forma, os dados analisados indicam que a aprendizagem se constitui por meio de

multiplas mediag¢des, envolvendo instrumentos, praticas e contextos que orientam e estruturam
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a atividade dos sujeitos. Tal compreensao permite estabelecer aproximagdes entre a perspectiva
historico-cultural e a materialidade da aprendizagem, ao reconhecer que os processos educativos

sdo simultaneamente sociais, culturais e mediados por artefatos.

Controvérsias e contradi¢oes: diferentes ontologias da aprendizagem nos discursos docentes.

Neste terceiro e Ultimo eixo, a andlise evidencia a presenca de controvérsias e contradi¢cdes
nos discursos docentes acerca dos agentes que contribuem para a aprendizagem, revelando
diferentes formas de compreender a prépria natureza desse processo. A luz da Teoria Ator-Rede,
tais divergéncias ndo devem ser vistas como inconsisténcias, mas como elementos constitutivos das
redes, que evidenciam disputas ontoldgicas sobre o que conta, ou ndo, como agente na produgdo
da aprendizagem.

Uma dessas controvérsias pode ser observada na fala de P25, ao declarar que, “A importancia
dos objetos no ensino de ciéncias e matematica sao indiscutiveis, mas a mente humana supera
gualquer outro recurso”. relativizando o papel dos artefatos tecnolégicos e reafirmando a centralidade
de praticas tradicionais. Controversamente, trata-se de uma concepg¢ao que reconhece os artefatos,
mas os subordina a cognicdo individual, reforcando uma visdo tradicional de ensino em que o
conhecimento é produzido prioritariamente “na mente”, e ndo nas interacdes mediadas por objetos
e tecnologias.

Por um lado, o docente reconhece que os objetos possuem utilidade, mas, por outro,
estabelece um limite ao seu uso, preservando a centralidade de praticas consideradas mais “legitimas”,
como a produc¢dao da mente humana.

A luz da Teoria Ator-Rede, essa fala evidencia uma resisténcia a simetria entre humanos e
ndao humanos, ao restringir a agéncia dos objetos e manté-las em um papel secundario. Ja em didlogo
com a Teoria Histdrico-Cultural, é possivel compreender que diferentes instrumentos produzem
distintas formas de mediacdo, sendo complementares. Assim, a controvérsia ndo esta apenas no
uso ou ndo dos objetos, mas na disputa sobre quais formas de mediacdo sdo consideradas legitimas
para a aprendizagem, revelando controvérsias entre tradicdo e inovagao nas praticas pedagogicas.

De modo semelhante, P24 reconhece que “bons materiais diddticos e instrumentos
tecnoldgicos contribuem de forma positiva”, mas ressalta que “ndo é o essencial se ndo houver a forga
de vontade”, deslocando a centralidade da aprendizagem para o sujeito. Essas posi¢des contrastam
com a compreensdo apresentada por P14, que afirma que os elementos ndo humanos “ndo sao
meros coadjuvantes, atuam como componentes estruturantes da pratica pedagoégica”, influenciando
diretamente as possibilidades de investigacdo e aprendizagem. Essa perspectiva aproxima-se da no¢ao
de simetria proposta por Bruno Latour (2012), ao reconhecer a agéncia distribuida entre humanos

e ndo humanos na constituicdo das praticas educativas.
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Em contraposicdo, P26, contesta a agéncia dos objetos, ao pontuar que “os ndo humanos nao
influenciam no ensino e aprendizagem”, o professor explicita uma negacao direta dessa perspectiva,
reafirmando uma ontologia centrada exclusivamente no humano. Tal posicionamento aponta que,
mesmo diante da presenga de multiplos elementos na pratica pedagdgica, persistem concepgdes
qgue desconsideram a dimensao sociomaterial da aprendizagem.

Essas diferentes posi¢coes revelam que a aprendizagem é compreendida de modos distintos
pelos professores: ora como resultado da agao individual, ora como efeito de mediagdes, ora como
produto de redes heterogéneas. Conforme argumenta Latour (2012), que é nas controvérsias que
as redes se tornam visiveis, permitindo identificar os diferentes alinhamentos e disputas em torno
dos modos de existéncia dos fendmenos.

De acordo com Moll (1996, p. 59), “Sendo a ciéncia o resultado a atividade social, devemos
levar em consideragao a natureza dessa atividade”. A afirmacdo indica que a ciéncia ndo é neutra
nem isolada, mas produzida em contextos sociais, histéricos e culturais. Desta feita, compreender o
conhecimento cientifico exige considerar as praticas, relacdes e condicdes em que ele é construido,
o que dialoga tanto com a Teoria Histérico-Cultural quanto com a Teoria Ator-Rede, ao reconhecer
a ciéncia como resultado de interacdes e redes de producgao.

Diante disso, o conjunto dos dados evidenciam que a aprendizagem, longe de ser um
conceito univoco, constitui-se como um campo em disputa, no qual diferentes ontologias coexistem,
contradiz-se e produzem efeitos nas praticas educativas. Sendo assim, esse contexto, indica que ndo
existe uma Unica forma de compreender a aprendizagem. Em vez disso, ela € um conceito plural,
marcado por diferentes visdes que coexistem no contexto educacional.

Essas diferentes ontologias, isto é, diferentes modos de entender o que é a aprendizagem
e como ela ocorre, entram em contradi¢cOes e disputa, influenciando diretamente as praticas
pedagdgicas. Assim, o modo como o professor ensina, escolhe recursos ou organiza a aula depende
da concepcao de aprendizagem que ele assume, seja ela mais centrada no sujeito, nas mediacGes
sociais ou nas redes sociomateriais.

Para abranger a aprendizagem é preciso entender o social, para Oliveira e Porto (2014, p.
58) “Para compreender o social a partir da perspectiva ator-rede, devemos enfatizar a consolidacdo
das redes de actantes, repensando a estrutura social hierarquica ao considerar as associacGes entre
sujeito e objeto”. A afirmacdo indica que, na perspectiva da Teoria Ator-Rede, o social ndo deve ser
entendido como uma estrutura fixa e hierdrquica, mas como algo que se constrdi nas relagdes entre
diferentes elementos.

Deste modo, compreender o social implica observar como redes de actantes (humanos e ndo
humanos) se formam, se estabilizam e produzem efeitos. Ao considerar as associacdes entre sujeito
e objeto, rompe-se com a ideia de que apenas os humanos tém centralidade, reconhecendo que

objetos, tecnologias e materiais também participam ativamente da constituicdo da realidade social.
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Enquanto isso, Vigotski (2021, p. 200), analisa que “A palavra “social” tem significado
complexo [...]. Primeiro, em sentido mais amplo significa que qualquer processo cultural € um processo
social”. A afirmacdo indica que o “social” ndo se limita as relagdes entre pessoas, mas abrange todo
processo cultural. Isso significa que qualquer producdao humana, como linguagem, conhecimento,
praticas e valores, é constituida socialmente. Assim, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, ndo
ha cultura fora do social: todo processo cultural é resultado das interagdes humanas historicamente
construidas, sendo a base para o desenvolvimento e a aprendizagem.

Nesse sentido, Luria (2015, p. 48) destaca que, “influenciado por Marx, Vygotsky concluiu
que as origens das formas superiores do comportamento consciente estavam nas relagdes sociais do
individuo com o meio externo”. Tal perspectiva refor¢a que o desenvolvimento humano nao ocorre
de modo isolado, mas esta diretamente vinculado as interacdes sociais e aos mediadores culturais
gue compdem a rede de aprendizagem.

Ainda sobre o social, de acordo com Prestes (2020, p. 130) “ndo existe ambiente social
sem o individuo que o perceba e o interprete. O ambiente social é uma realidade que envolve o
ambiente e a pessoa, é o entre”. Isso indica que o social ndo existe de forma independente nem
apenas no individuo, mas se constitui na relacao entre ambos. Ou seja, o0 ambiente social sé ganha
sentido quando é percebido e interpretado pelo sujeito. Assim, na perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural, o social é entendido como um “entre”, um espaco relacional em que ambiente e individuo
se constituem mutuamente, produzindo sentidos, experiéncias e processos de aprendizagem.

Permanece-se a discussao do social na THC, de acordo com Vigotski (2025, p. 31), “a lingua,
os costumes, os mitos: tudo isso sdo resultados do psiquismo social e ndo seu processo”. Nesse
contexto, elementos como lingua, costumes e mitos ndo sdo o préprio processo do psiquismo social,
mas produtos ja constituidos desse processo. Ou seja, eles sdo resultados histdricos das interagdes
humanas, e ndo a atividade em si que os gerou. Assim, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural,
o psiquismo social refere-se ao movimento vivo das relacées e producdes humanas, enquanto esses
elementos culturais representam materializagdes desse processo, que, por sua vez, também passam
a influenciar novas formas de pensar e agir.

Essas discussGes nos permitem estabelecer importantes aproximacdes entre a Teoria Ator-
Rede e a Teoria Historico-Cultural, especialmente no que se refere a compreensdo do social como
elemento constitutivo da aprendizagem. Em ambas as perspectivas, o social ndo é concebido como
pano de fundo ou contexto estatico, mas como condicdo dindmica de producdo da realidade e do
desenvolvimento humano.

Na perspectiva da Teoria Ator-Rede (Latour, 2012) o social emerge das associacdes entre
actantes, humanos e ndo humanos, que, ao se articularem, produzem redes que sustentam praticas,
conhecimentos e modos de agir. Ja na abordagem histdrico-cultural, tendo como base Vigotski (2021)

o social se manifesta como espaco de producdo das funcdes psicoldgicas superiores, sendo por meio
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das interagdes sociais que o sujeito internaliza modos de pensar, agir e significar o mundo. Em ambas,
portanto, hd um deslocamento da ideia de individuo isolado para uma compreensao relacional da
existéncia e da aprendizagem.

Outro ponto de aproximacao reside na recusa de uma visao hierarquica e determinista do
social. Enquanto a TAR propde a simetria entre humanos e ndo humanos, reconhecendo a agéncia
distribuida nas redes, a perspectiva histdrico-cultural rompe com o inatismo ao afirmar que o
desenvolvimento psicoldgico é socialmente constituido. Embora partam de pressupostos distintos,
ambas convergem ao reconhecer que o conhecimento nao é dado, mas produzido nas relacdes.

Além disso, é possivel identificar um didlogo no que diz respeito a mediacdo. Na abordagem
historico-cultural, os instrumentos e signos sao fundamentais para mediar a relacao entre sujeito
e mundo. Ja na TAR, os objetos e artefatos sdo compreendidos como mediadores ativos (actantes),
gue ndo apenas intermedeiam, mas transformam as agdes. Assim, ainda que utilizem categorias
conceituais diferentes, ambas reconhecem o papel central dos elementos ndo humanos na
constituicdo das praticas e da aprendizagem.

Por fim, as duas abordagens permitem compreender a aprendizagem como um processo
em constante construcgao, resultante de interagdes complexas. Enquanto a Teoria Histérico-Cultural
enfatiza a internalizacdo e o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas, a Teoria Ator-Rede evidencia a
materialidade e a heterogeneidade das redes que produzem esses processos. Dessa forma, o didlogo
entre essas perspectivas amplia a compreensao da aprendizagem, ao articuld-la simultaneamente

como fendmeno social, cultural e sociomaterial.

Pontos de encontros mediados por controvérsias.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as percepc¢des de professores que ensinam
Ciéncias e Matematica sobre os elementos que influenciam o ensino e a aprendizagem dos alunos,
no contexto das relagdes entre a Teoria Ator-Rede e a Teoria Histdrico-Cultural. Buscou-se, ainda,
compreender como se configuram as mediacdes nas praticas pedagdgicas de professores da Educacao
Basica em Mato Grosso, a partir do didlogo entre essas duas perspectivas tedricas.

Os resultados evidenciam que a aprendizagem é concebida pelos docentes como um processo
complexo, atravessado por multiplos elementos humanos e ndo humanos. No primeiro eixo de
analise da aprendizagem como efeito de redes sociomateriais os dados indicaram que tecnologias,
materiais didaticos, espacos e recursos diversos sdao reconhecidos como participantes ativos do
processo educativo, aproximando-se da nocdo de agéncia distribuida defendida por Latour (2012).
Nesse sentido, a aprendizagem emerge como efeito das relacdes estabelecidas entre diferentes
actantes no contexto escolar.

No segundo eixo, no olhar para mediacdo, instrumentos e praticas, observou-se que
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os professores atribuem centralidade aos instrumentos culturais, as praticas pedagdgicas e aos
ambientes de aprendizagem, evidenciando aproximacdes com os pressupostos de Vygotsky (2021)
e Leontiev (2021). A aprendizagem, nesse caso, € compreendida como um processo mediado, no
gual os instrumentos organizam a atividade e possibilitam a construgao de significados.

Por sua vez, o terceiro eixo, controvérsias, contradices e disputas, revelou a coexisténcia
de diferentes ontologias da aprendizagem nos discursos docentes. Enquanto alguns participantes
reconhecem a centralidade dos elementos ndo humanos, outros reafirmam perspectivas mais
tradicionais, centradas no sujeito.

O dialogo entre os trés eixos permite compreender que a aprendizagem ndo pode ser
reduzida a uma Unica perspectiva explicativa. Ao contrario, ela se configura como um fenémeno
simultaneamente social, cultural e sociomaterial, resultante da articulacdo entre redes de actantes,
processos de mediacao e disputas ontoldgicas. Assim, a aproximacgao entre a Teoria Ator-Rede e a
Teoria Histérico-Cultural mostrou-se potente para ampliar a compreensao das praticas pedagdgicas,
ao evidenciar tanto a materialidade das relagdes quanto a centralidade das mediag¢des culturais no
desenvolvimento humano.

Outrossim, destaca-se que esta pesquisa contribui para o campo do Ensino de Ciéncias e
Matemadtica ao propor uma leitura integradora das praticas educativas, indicando a necessidade de
considerar, de forma articulada, os diferentes elementos que compdem o processo de aprendizagem.
Como implicacdo, aponta-se aimportancia de processos formativos que possibilitem aos professores
reconhecer e problematizar as multiplas media¢des que atravessam suas praticas, potencializando
acOes pedagdgicas mais reflexivas e contextualizadas que vao gerar novas controvérsias, e outras e
sempre mais tantas outras, e assim, segue-se a saga de rastrear os atores nessa busca sem parada

obrigatdria.
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