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FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS: O PAPEL DAS FACULDADES DE

EDUCACAO!
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo abrir espacos parase discutir o papel das Faculdades
de Educagdo frente aos novos desafios que aEducacdo de Jovens eAdultos - EJA, colocaas
Institui¢bes de Ensino Superior. O texto sintetiza o resultado de nossa dissertacéo de
mestrado, que analisou as perspectivas de professores das séries iniciais da EJA darede
publicade ensino daCidade de Caceres/MT, enfocando o curriculo,a préticapedagdgica,
aavaliagcdo, assim como as perspectivas dos alunos dessas mesmas séries quanto ao seu
retorno a escola com alguns trechos de depoimentos de professores que atuam na
modalidade EJA. Destacamos neste artigo as questdes sobre areconfiguragcdo daEJA, a
partir dos desafios colocados aos sistemas de ensino e as Universidades, cujo primeiro
caminho é superar aposicdo marginal dessa modalidade de educacéo, nas escolas assim
como no curriculo dos cursos de pedagogia, e nas pesquisas académicas.
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ABSTRACT: Thisarticle aims to open discussions on the role of education collegesin
behave of the new challenges that the program Education forYoung andAdults £.].A.
placesthe high school institutions.The text sums up the result of my master dissertation
that analyzed the perspectives ofteachers of the elementary seriesofthe E.J.A. of public
schoolsin the city of Caceres/MT. focusing the curriculum, pedagogical practice, evaluation,
aswell asthe perspectives of thecoming back of these students, besides the testimony of
teachers that work with the E.|.A.We emphasize in this article the matters about a new
configuration ofthe program E.J.A.from the challenges found in the teaching system and
universitiesw hose first path isto overcome the marginal position of thatkind of educational
proposition in the schools like wise the curriculum of the pedagogy courses and academic
researches.
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Sao grandes os desafios colocados ao sistema de ensino bem como as
associacoes, organizacoes e entidades que atuam na Educacao de Jovens e

' Texto apresentado no Il Seminério Estadual de EJA, mesa redonda sobre o tema “A formagao de
professores para a EJA”, Cuiabd, junho 2002.
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Adultos - EJA, educacdo esta que deixade ter o principio de umaeducacao
compensatdria/supletiva e de cardter emergencial, instituido pela lei 5692/
71, em que as questdes do ensino (curriculo, metodologia e avaliagao) e da
formacao de professores, sempre foram relegadas a um segundo plano, para
uma educacgao de jovens e adultos, que, a partir dalei 9394/96, passa a se
constituir como uma das modalidades da Educacao Basica nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio, compreendendo niveis de alfabetizacao e
escolarizagao posterior,com uma especificidade prépriagarantida por lei.
Dentre esses desafios, esta a significativamudanca no perfil do aluno
do, entao, curso supletivo, clientela esta que, como nosfalaHaddad (1991,
p.191),passa ser caracterizada por“um grupo significativo de adolescentes,
recém-saidos do ensino regular, expulsos por dificuldades de acompanha-
mento ou por terem sido considerados como problematicos, fendmeno este,
que,segundo o referido professor,tem sido hoje talvez um dos mais signifi-
cativos, carecendo de estudos mais aprofundados para sua compreensao”.
Toda essamudancacriou inUmeros problemas pedagdgicos, que vie-
ram confirmar ainda mais o descompromisso, por parte do sistema publico
de ensino, paracom essa modalidade de ensino. Um de seus maiores proble-
mas concentrase naformacao de professores paraaEJA, em decorrénciada
pouca, existéncia, de cursos de formacao de professores para atuarem nessa
area. Em suas pesquisas mais recentes, Haddad (2000a) relata que sao raras
as Faculdades de Educacao ou Cursos de Pedagogia e/ou Cursosde Especi-
alizacdo, que oferecem disciplinas sobre essatematica. Em decorrénciadis-
S0, 0 espaco para reflexdao sobre a prética ou a formagao em servico dos
docentes também é bastante restrito, assim como as discussdes acerca dos
conteldos curriculares e das metodologias empregadas, as quais, com algu-
mas excecdes, ndo vém se mostrando adequadas as necessidades dos alunos
daEJA, em sua maioriajovensou adultos trabalhadores que, inimeros fato-
res, alheios a sua vontade, impediram o seu acesso aescolarizacao em idade
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apropriada.

O Estado daArte das Pesquisas em Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil (HADDAD etal.2000a), apresenta uma analise acercadas producdes
académicas em nivel de Mestrado e Doutorado produzidas nas Universida-
des brasileiras nesses Ultimos 12 anos (1986-1998), e, por isso, torna-se um
importante instrumento paraas pessoas que trabalham e/ou pesquisam na
areadaEJA.

Dentre as principais questdes conclusivas abordadas por esse docu-
mento destacamos a cobrancga que se tem feito nestes Gltimos anos as Uni-
versidades brasileiras, paraque elas venham,

garantir/ampliar os espagos paradiscussao daEJA, sejanos
cursos de graduacao como napds-graduacao e naextensao
sendo fundamental paraisto considerar a producao ja exis-
tente em EJA. E preciso ultrapassar os estagios aque ja chega-
mos, no sentido de buscar melhor definicdo dosconceitose
aportestedricos que referendam as pesquisasem EJ A, assim
como seus procedimentos metodolégicos (ibid.,p.12).

Como questao parareflexao,o documento destaca que, das pesquisas
analisadas, poucasrevelaram um vinculo de proximidade entre Universida-
dese Redes Publicas de Ensino.

Entendo ser um dos principais papéis daUniversidade propor e agir
em parceriacom acomunidade externa?, promovendo agdes que venham
realmente garantir uma melhoria na qualidade de vida das pessoas, assim
como garantir atodos nds o acesso aos conhecimentos por elaproduzidos e
aos beneficios que eles podem trazer. Sendo a UNEMAT, uma universidade
que tem como uma das suas linhas basicas de atuacao, aformulacao e execu-
cao de acOes programaticas no sentido de contribuir para a solucao ou

2 . ~ iy R I P
Por comunidade externa abarco ndo somente as Institui¢des Publicas como as demais instituigdes:
associacOes, organizacdes comunitdrias, etc. que desenvolvem trabalhos nas diversas éreas sociais,
culturais, econdmicas, etc.
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minimizagao da problematicaeducacional do estado de Mato Grosso, torna-
se necessario, refletir e pesquisar sobre o tipo de profissional que estamos
preparando. Nossa tarefa perpassa aformacao de professoresnas areas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, chegando a formacao de
Professores Indigenas e, agora, mais um novo desafio, formacao de Professo-
res paraatuarem na EJA.

Por onde comecar?

A Educacao de Jovens e Adultos, ndo s6 no Brasil, mas em todos os
paises, entra para o século XXI com dois grandes desafios educacionais,
decorrentes dessa mudanca significativa em sua demanda, tendo de ampliar
seu espectro, de forma a garantir a sua clientela condicoes de participar
ativamente nessa sociedade do conhecimento.Assim,podemos dizer que a
EJA, neste século do conhecimento, passa acomportar duas funcdes:

19) Garantir educacao basica para todos: isto significa, garantir uma
escolaridade basica minima para os 34,1% de brasileiros com mais de 20
anos, com até quatro anos de escolaridade - os analfabetos funcionais, e os
11,8%de analfabetos (IBGE/2002) a partir dos 15 anos, pois, como nos colo-
caaprofessoraVera Massagao Ribeiro:

estudos atuais indicam que é preciso uma escolaridade mais
prolongada para se formar usudrios da linguagem escrita,
capazes de fazer delamdltiplos usos, com o objetivo de ex-
pressar aprépriasubjetividade, buscar informacao, planejar
e controlar processos e aprender novos corpos de conheci-
mento (apud DI PIERRO,1998,p.8);

29 Garantiade uma educagao continuada, como requisito basico para
aparticipacao plena na cidadania e na globalizacao: o entendimento que
temos de educacao continuada parte do pressuposto de que 0sjovens e 0s
adultos sao cognitivamente capazes de aprender ao longo de todaavidae
que, como nos diz Di Pierro, jaque
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as mudangas econdmicas, tecnoldgicas e socioculturais em
curso nestefinal de milénio impdem a aquisicdo e atualizagdo
constante de conhecimentos pelosindividuos de todas as ida-
des, propugnase conceber todos os sistemas formativos nos
marcos da educacao continuada. Nestes marcos, os objetivos
daformacdo de pessoas jovens e adultas ndo se restringem a
compensacao da educacdo basicanao adquiridano passado,
mas visam a responder as multiplas necessidades formativas
que osindividuos tém no presente e terdo no futuro (1999,
p.9).

Assim, diante dos desafios que esta sociedade do conhecimento apre-
senta atodos os sistemas educacionais,a Educagcao de Jovens e Adultos, tem
que deixar de ser entendida como idéia de compensacao e filantropia, assu-
mindo o seu lugar legalmente constituido pelalei 9394/96, legitimada pelo
Parecer n211/2000 (CEB),e asDiretrizes Curriculares Nacionais paraa EJA,
dividindo legalmente, com a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e 0
Médio, o espaco daeducacao oficial que lhe é garantindo por lei, tendo as-
sim umaconcepcao prépriae especificade educacao.

O propésito da EJA, como esta bem claro no Parecer 11/2000,ndo é
de compensacao, masde reparacao da realidade histéricada exclusdo esco-
lar de grupos menos favorecidos,onde nao basta apenas“alfabetizar”, pois,
sé isso,ahistéria nos mostrou que ndo foi suficiente:“isso seria perpetuar a
discriminacao que resultou na negacdo do acesso aos bens conseqlientesa
escolarizacao, inclusive a possibilidade de aperfeicoamento continuo que
exige a sociedade do conhecimento.”(MARANHAOQ,2001).

Porém, superar essa concepcao compensatériada EJA ndo implica,
como nos colocaDi Pierro (1999, p.9),

negar que ha desigual dades educativas a serem enfrentadas.
Atendéncia histéricaaampliacdo e alongamento daeduca-
¢ao basicavem produzindo aquilo que os socidlogos daedu-
cagdo denominam de“efeito desnivelador”:cadavez que se
ampliaa escolaridade obrigatdria, um novo contingente de
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jovens e adultos ficacom umaescolaridade inferior aquelaa
que todo cidaddo tem direito.

Isto significaque aeducacao basicade jovens e adultos deve garantir
o principio daigualdade perante alei,ou seja,0 reconhecimento da“igualda-
de ontoldgica de todo e qualquer ser humano de acesso a um bem real,
social e simbolicamente importante”(CURY,2000,p.6),alcancado através de
uma educagao minima de qualidade e com regularidade, ou seja, o direito a
uma escolade qualidade, entendidacomo ponto de partida paraaigualda-
de de oportunidades.

Sem negar que a EJA teve seu inicio, enquanto possibilidades e alterna-
tivas de educacao, nos Movimentos Populares, e neles se consolidou em ter-
mos de finalidades, objetivos e caracteristicas que Ihe sdo peculiares, é de
bom alvitre a proximidade com instituicdes oficiais de ensino neste momen-
to,assim como as reflexdes acerca daescolarizacao dessa populagao.

Alguns esforcos jaforam desenvolvidos no sentido de oferecer, princi-
palmente aos jovens, 0 acesso e/o retorno aescolaridade obrigatdria, porém
ainda ha muito por se fazer, pois,o espaco da EJA,perpassou os Movimentos
Populares e asinstituicdes publicas de ensino, juntando-se a eles, os traba-
Ihos significativos de entidades civis. (destaque para as acdes do Sesi, do
Senai,daAcao Educativa, Instituto Paulo Freire, e outros).

Qual, portanto, é o papel dauniversidade paracom aEJA?

A garantialegal de oferta de uma educacao regular ajovens e adultos,
que, por diversas situacoes, tiveram que abandonar a escola em idade esco-
lar adequada, exige um modelo pedagdgico proprio, atento as especificidades
de suaclientela e com formas de organizagdo, curriculo, metodologiae ava-
liacao que venham satisfazer as suas necessidades de aprendizagem. Sao,
portanto, mudancas significativas que vém reforcar ainda mais o entendi-
mento de que, assegurar a escolaridade minima comum atodos os cidadaos
é responsabilidade da qual o poder publico nao pode esquivar-se, ainda que
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possa contar com a colaboracdo dasociedade civil organizada, para efetiva-
la.

Consequentemente, esse tipo de educagao necessita de umaescola
que venha garantir a esse jovem e adulto trabalhador uma escolarizagao
minima, ponto de partida paraaigualdade de oportunidade. Maranhao (2000,
p.1) corroboraessaidéia, ao afirmar:

se é louvavel o empenho em garantir educagdo as novas gera-
cOes- e de qualidade, afim de que aescolanao contribua
para aprofundar desigualdades sociais - isso nao significa
que,paraadultos que voltam a estudar, possamos nos basear
no principio de que, paraquem nuncateve nada, qualquer
coisaserve.

Portanto, trabalhar com aEJA exige, de quem se prop0e, assumir uma
pratica pedagdgica que possibilite a esse jovem e adulto analfabeto e/ou
com poucaescolaridade, desenvolver competéncias basicas que lhe permi-
tam avancar, de forma qualitativa na sua forma de viver, de trabalhar, de
conviver,etc.

Quando se legitima o direito de ofertade uma educacao regular para
jovens e adultos, exigese, portanto, um modelo pedagdgico préprio, atento
as especificidades de sua clientela e com formas de organizacao, curriculo,
metodologia e avaliacao que venham satisfazer as necessidades de aprendi-
zagem

Esse tipo de educacao exige professores adequadamente preparados,
conhecedores das caracteristicas biopsiquicas, sociais, histéricas e culturais
desse aluno-trabalhador, assim como exige que 0s mesmostenham em consi-
deragao adiversidade dos objetivos daeducacao para essa clientelano seu
retorno aescola.

De quem &, entdo, esse papel?

Nesta Ultima década, percebese, nas politicas publicas, uma tentativa
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de organizacao das politicas para EJA, decorrentes de manifestacdes, em
nivel mundial, em defesa de uma pedagogiado reconhecimento das minorias®
e de protecao as diferentes identidades coletivas, em que se incluem as di-
versas praticas e iniciativas de educacao para jovens e adultos (alfabetiza-
¢ao e escolarizacao).

Percebemos, nesse cenario, por parte das politicas publicas, um cha-
mamento mais articulado do setor publico asentidades nao governamentais
e/ou sociedade civil, para juntos tracarem caminhos para solu¢ao ou
minimizagao dos problemas educacionais. Estaé, sem ddvidanenhumauma
das razdes por que estamos hoje aqui.A inclusao desses novos atores é tam-
bém comentada por Cury (2000,p.7):

No século que se avizinha e que estd sendo chamado de“o
século do conhecimento”, mais e mais saberes aliados acom-
peténciatornar-se-do indispensaveis paraavidacidada e para
0 mundo do trabalho. E esta é uma das funcdes da escola
democréticaque, assentada no principio daigualdade e da
liberdade, é um servico publico. Por ser um servico publico,
por ser direito de todos e dever do estado, é obrigacao deste
Ultimo interferir no campo das desigualdades e, com maior
razao no caso brasileiro, no terreno das hierarquias sociais,
por meio de politicas publicas.(...) Porisso, variasinstituicdes
sao chamadas a reparacdo desta divida. Este servico, funcao
cogente do estado, se dd ndo s6 viacomplementaridade entre
os poderes publicos, sob o regime de colaboragao, mas tam-
bém com apresencae acooperacdo dasinstituicdes e setores
organizados dasociedade civil.

Porém, este novo fendmeno deve ser analisado com muito cuidado,
como argumenta Haddad (2000):

0 desenvolvimento de politicas de formacao de pessoas jo-

* Esta expressdo € utilizada por Volker Lenhart, professor da Universidade de Heidelberg, Alemanha.
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vens e adultas consoantes aesse novo paradigmade educa-
¢do continuada é tema polémico, masumarevisao daliteratu-
rapermite que identifiquemos algumas indicag6es mais ou
MEeNos consensuais.

A preocupacao de Haddad é mais do que procedente para que nao
cometamos os mesmos erros do passado, ou seja, quando um nimero signi-
ficativo de experiénciasnaEJA, no Brasil, tanto pUblicas como nao-oficiais,
se constituiram num conjunto muito diverso de processos e praticas for-
mais e informais de acesso e/ou ampliacao dos conhecimentos basicos, onde
as questdes pedagdgicas (métodos, curriculo, avaliagdo) eram pouco consi-
deradas, pois, a educacao de jovens e adultos foi vista no decorrer de sua
histériacomo uma modalidade de ensino que nao requer, de seus professo-
res, estudo e nem especializacdo, como um campo eminentemente ligado a
boavontade. Na verdade, parece que continua arraigada a idéia de que qual-
quer pessoa que saiba ler e escrever pode ensinar jovens e adultos, pois
ainda existem educadoresleigos que trabalham nessamodalidade de ensino,
assim como aidéiade que qualquer professor é automaticamente um pro-
fessor de jovens e adultos. Com esta falsa premissa nao tem se levado em
conta que parase desenvolver um ensino adequado a esta clientela exigese
formacao inicial especificae geral consistente, assim como formacao conti-
nuada.

E aqui, no nosso entendimento, que entraaUniversidade, mais especi-
ficamente aFaculdade de Educacao e o curso de Pedagogia, entendido como
local de discussao, de analise, de estudos cientificos acerca daformacao de
professores para todas as modalidades de ensino da Educacao Basica, de
onde, juntamente com a rede publica de ensino, deverao sair propostas
metodoldgicas que venham atender as especificidades de cada modalidade
de ensino.

A universidade &, portanto,
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0 espaco na sociedade moderna, dapesquisa e do debate,
fazendo dela umainstituicdo potencialmente criticae, pela
préticadacriticae pelo respeito a heterogeneidade, auniver-
sidade pode dar uma contribuicdo importante ao processo
de democratizacdo do pais(OLIVEN,1989, p.76) .

Repetindo as palavras de Haddad(2001), ao afirmar que, o espago da
EJA é no campo daeducacao, é um trabalho de educadores, e que, portanto,
exige danossa parte uma atencao especial, nabusca de garantir a essa signi-
ficativa clientela da EJA, oportunidade de se escolarizar, é, portanto, papel
das Faculdades de Educacao, e dos cursos de Pedagogia, pensar em alterna-
tivas a essa parcela significativa da populacao brasileiraque, por inGmeros
fatores, se viu obrigada aabandonar a escolaem idade adequada, mas que
ainda tem na escola uma significativa esperanca de uma vida mais digna.
Ndo podemostambém nos esquecer que essa clientela é, nasuamaioria, pai
ou mae, ou irmao de algum aluno do ensino fundamental ou médio, parao
qual nos dedicamos a formar professores.

Os desafios que a Educacao nos traz devem, sequndo Balsan (apud,
FRANCO etal.,2000, p.66), ultrapassar as solucdes pedagdgicas e levar em
conta os seus aspectos politicos, sociais e econémicos. Ele nos fala:“Sob tal
perspectiva, um dos desafios € o de ampliar o reduzido campo de atuacao
do professor como agente historico e nao omitir a fugacidade dos conteu-
dosnuma sociedade em constante mudanca”.

Esta visdo criticasobre aEducacao e o papel do professor,nao impor-
ta o nivel de ensino em que atua, sempre foi uma das principais contribui-
coes do nosso maior pedagogo Paulo Freire, o qual, quando questionado
sobre qual seria o papel da Pedagogia e do pedagdgico na formacao do
professor,chamava a atencao paratermos cuidados com aconcepgao ingé-
nuada pedagogia:
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Paulo Freire combate a concep¢ao ingénua da pedagogia
que se cré motor ou alavanca datransformacdo social e poli-
tica. Combate igualmente aconcepcao oposta, 0 pessimismo
socioldgico que consiste em dizer que a educacao reproduz
mecanicamente asociedade. Nesse terreno em que ele analisa
as possibilidades e as limitagcdes da educacao, nasce um pen-
samento pedagdgico que levao educador e todo profissional
aseengajar social e politicamente, aperceber as possibilida-
des da acao social e cultural na luta pelatransformacao das
estruturas opressivas dasociedade classista (GADOTTI, In
FREIRE,1989, p.10).

Tendo a clareza de que o processo de formagao do professor é com-
plexo,ambiguo,inacabado e como nos coloca o professor VeigaNeto (1997,
p.161) “repleto de facetas captadas e inscritas em dimensdes diversas, o
mesmo requer umapaciéncia pedagdgica que redunde na compreensao da
totalidade em que se constituem as agéncias formadoras”. Desde que o cur-
so de Pedagogia da UNEMAT foi criado (1987),nds professores estamos em
constante processo de discussao sobre aidentidade do referido curso, mais
especificamente, sobre a formacao do professor para as séries iniciais do
Ensino Fundamental e, mais recentemente, da Educacao Infantil.

Incluir aEJA como uma das modalidades naformacao de professores,
nos curso de Pedagogia da UNEMAT, é mais do que umaopcao € ampliar o
espaco da EJA naacademia garantindo4he um lugar no ensino, mas, também
na pesquisa, ao tratar de suas especificidades que vao desde as suas finalida-
desaclientela, curriculo, metodologia, avaliacao e formacao de professores;
tudo isto que esta garantido na Lei n©9.394/96:

Temos que solicitar,demandar,empurrar as universidades para
que entrem firme no trabalho de formacao de professores
paraakJA. Que, pelo menos, garantam disciplinas sobre aEJA
em seus programas de formacao de professores e de forma-
¢ao continuada(HADDAD,2001).
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A escolhadatemdtica Educacado de Jovens e Adultos como pesquisa de
mestrado, traduziu-se paramim, num profundo desejo de contribuir com
todos aqueles que apostam numa educacao de jovens e adultos como direito
e ndo apenas como idéia de resgate de oportunidades perdidas.Ao tentar
compreender as perspectivas dos professores e dos alunos das séries inici-
ais daEducacao de Jovens eAdultos,a partir dainvestigacao sobre como se
constitui o curriculo, apratica pedagdgica e aavaliacdo desses professores,
como sao estabelecidas as formas de organizagao da escola/sala de aulae,
como serelacionam os sujeitos (professores e alunos), a partir da conceituacao
de Basil Bernstein (1986-1996) sobre o curriculo, apratica pedagdgicaea
avaliacao, poderemos pensar as mudancas que devem ocorrer paraque se
constitua uma pratica pedagdgica especificaparaaEJA.

Pensar em alternativas para uma parcela significativa da populagao
brasileira que, por inimeros fatores, se viu obrigada a abandonar a escola
em idade adequada, mas que aindatem na escola umasignificativa esperan-
cadeumavidamaisdigna, & como jadissemos anteriormente, também pa-
pel das Faculdades de Educacao, pois, aclientelade EJA é, nasua maioria, pai
ou mae, ou irmao de algum aluno do ensino fundamental ou médio, parao
qual nos dedicamos a formar professores.

Paraisto,a UNEMAT tem que primeiramente ter bem claro qual é o
seu entendimento acerca da EJA, quais as bases epistemoldgicas que dao
sustentacdo a essa modalidade de ensino para, entdo, propor uma politica
de formacao de professores.

Para que isto ocorra, faz-se necessario discutir e analisar
problematizacdes presentes na pratica pedagdgica dos professores da EJA,
asaber: como se constitui a EJA dentro das politicas publicas de educagao,
seja nas questdes da alfabetizacdo, sejana garantia de uma escolaridade ba-
sicae de umaeducacao continuada; uma segunda referese adiscussdo sobre
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0 que é ser analfabeto numa sociedade denominada“sociedade do conheci-
mento”;e,uma terceira questdo levaareflexao sobre aformacdo de profes-
sores paraatuar na EJA.

Engajando-me na luta pelaformagdo critica do professor de EJA, acre-
dito, estar, portanto, garantindo no Curso de Pedagogia (UNEMAT) espaco
para discutirmos umaformacao especifica de professores para atuarem na
EJA, assim como garantir também, aos professores darede publicade ensi-
no, que atuam nessa modalidade, o preenchimento de uma série de lacunas
na suaformacao profissional, formagao esta, oriunda dos cursos normais ou
de cursos de pedagogia, cujo curriculo ndo contemplava, em nenhum com-
ponente curricular,sequer uma referénciade estudo acerca dessa modalida-
dedeensino.

Para concluir,nos permitimos repetir a fala de alguns dos professores
entrevistados quando osindaguei sobre necessidade de se formar professo-
res paraaEJA:

ProfessoraE:

] estava mais do que na hora de se mudar, de se fazer alguma coisa por
esses alunos. O que vem me angustiando nesses anos que venho trabalhan-
do com EJA é que tudo éimprovisado, nossa base é o ensino de criangas,
livros de criancas.

ProfessoraD:

Quanto a0 material especifico da EJA, por exemplo 05 Parametros
CurricularesdaEJA, eu ndo conhego, e também ndo tenho nenhum materi-
al especifico.Sei que existem esses materiais |a naAssessoria, mas, eles s6
|a. Ja participei de trés encontros da EJA, mas confesso que nao achei
nada proveitoso. Nao conhego o material dos Curriculos da EJA.
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ProfessoraB:

(...) Por isso que nds temos que conhecer a EJA como ela esta sendo
pensada, 0 que esses parametros trazem na sua esséncia. Muitos de nds
nao conhecemos em profundidade. Eu estou estudando os parametros
curriculares do ensino fundamental e também o da EJA e fazendo as mi-
nhas comparac0es paraver o que eles tém, onde sado diferentes, onde sao
iguais.

Professor C :

Eu vejo umanovatendéncianaEJA, paraamelhoriadaqualidade de vida
do povo brasileiro, com professores especializados na area, como vocé
disse. Eu ndo sou especialista na area, mas sou um professor que esta
caminhando paraisso. Quem sabe, num outro momento, a gente possa vir
adiscutir maissobre esse tema, porque tudo é novo paramim, estou co-
mecando agora. (...) voltando um pouco na sua pergunta, eu acho que
esses parametros sao paralongo prazo, ndo é paraagora, temos que tra-
balhar vagarosamente, sem pressa senao a coisa nao funciona.

A participagao mais consistente, mais direta e mais comprometida da
Universidade paracom o SistemaPublico de Ensino, sem dlvida, ird promo-
ver um“movimento de retroalimentacao desse sistema, permitindo corre-
coes no processo de implementacao das referidas propostas”, segundo a
professora MariaHelena Degani Veit (2002).

A pratica pedagdgicados professores entrevistados confirmao que é
a Educacao de Jovens eAdultos namaioria das escolas em nosso sistema de
ensino publico, que atua com essa modalidade de ensino - eternos
experimentadores, ou seja, 0s professores continuam a entrar na sala de
aulasem nenhuma base especifica de formagao, sem materiais especificos
paraisso.
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Mas essa pratica também confirma, ser o professor quem tem a res-
ponsabilidade de decidir,de dirigir as questdes do ensino, garantindo sem-
pre o didlogo e a participacao. Isto traduz a autonomia pedagdgica da esco-
la, pois é ela, aresponsavel naelaboracao do seu projeto pedagdgico.

Esta autonomia pedagdgica daescola é preconizada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais paraaEJA, com o entendimento de que 0 momento
da elaboracao do projeto pedagdgico é que“usufrui de uma flexibilidade
responsavel em funcao da autonomia pedagdgica”(CURY,2000:53), garan-
tindo a EJA, a sua particularidade pedagdgica. Segundo Cury (ibid.,p.53)
isto se caracterizacomo“o momento darecontextualizacdo que se impde a
transposicao didatica e metodoldgica das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para a Educacao de Jovens e
Adultos.

E objetivo garantir-se paraa EJA um corpo docente qualificado, cons-
ciente de que lidam com trabalhadores com enorme bagagem de experiénci-
as, 0 dominio de um saber proprio que ndo pode ser desprezado no proces-
so ensino-aprendizagem. Como ja dissemos: 0 espaco da EJA no campo da
educacao, é um trabalho de educadores.

Quem forma o educador é a universidade, mais especificamente, os
cursos de formacao de professores. E, portanto, nesse espaco do ensino eda
pesquisa académica que vamos tentar superar esse carater experimental da
EJA. O primeiro caminho é superar a posi¢ao marginal dessamodalidade de
educacdo nas pesquisas académicas, assim como no curriculo dos cursos de
pedagogia.

Recebimento: 02/04/2004
Aceite parapublicacao: 16/04/2004
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