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FORMACAO DE PROFESSORES iNDIOS NA UNIVERSIDADE:
A EXPERIENCIA DO 32GRAU INDIGENA
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo contextualizar o movimento dos professores
indigenas na luta pela formacdo continuada, centrando-se na formacao especifica e
diferenciada em nivel superior oferecidapela Universidade do Estado de Mato Grosso.
Paraisso, situa historicamente o processo de criacdo do projeto de 3°Grau Indigenae as
bases legais que ampararam a discussdo e implementacao da formagéo especificaem
nivel superior.Aborda alguns aspectos estruturais daeducacdo escolar indigena especifica
ediferenciadae daformacéo em servico, enfatizando as dificuldades e os avangos advindos
com aformacao em nivel universitério dos professoresindigenas.
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ABSTRACT:Thisarticle has with objective showsthe indigenous teachers'movementin the
fight for the continuous formation, being centered in the specific formation and
differentiated in superior level offered by the University of the State of Mato Grosso. For
that, it places the process of creation of the project of Third Indigenous Degree and the
legal bases historically that aided the discussion and implementation of the specific
formation in superior level. It approaches some structural aspects of the indigenous school
education specific and differentiated and of the formation in service, emphasizing the
difficulties and the progresses occurring with the formation in level academical of the
indigenousteachers.
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Mergulhando no mundo das criangas, aprendi que o melhor
motivo para ser professor é gostar de aprender,por isso ndo
canso de aprender coisas novas e ter novas experiéncias em
funcao dos alunos, dacomunidade e de meus colegas de tra-
balho.

Lucas‘Ruri’d Xavante
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Apresentacao

A formacao de professores indigenas em nivel superior era uma anti-
gareivindicacao dos professores indigenas de Mato Grosso, que tomou im-
pulso a partir da Conferéncia Amerindia realizada em Cuiabd, no ano de
1997, dando inicio as discussdes que culminaram com a elaboracao do Pro-
jeto de Cursosde Licenciatura Especificos paraaFormacao de Professores
Indigenas - 32Grau Indigena. Iniciar esse Projeto foi uma longa trajetéria
de articulagao politica, de reunides administrativas e pedagdgicas, que con-
tou com a participagao efetiva dos representantes indigenas. Por meio de
um vestibular especifico foram aprovados 200 professoresindigenas de 36
etnias e 11 estados da federacao, que estdo cursando trés Licenciaturas: Ci-
éncias Matematicas e da Natureza, LinguasArtes e Literatura, Ciéncias Soci-
ais.A proposta de ensino do Projeto ancora-se numa educagao especificae
diferenciada, voltada a realidade das comunidadesindigenas, num constante
didlogo intercultural entre os diversos saberes, com o objetivo de formar
professores indigenas parao exercicio dadocénciarespeitando a cosmovisdo
e os valores das diferentes etnias (JANUARIO,2002).

Antecedentes historicos e bases legais

Em 1995 teve inicio em Mato Grosso aimplementacao de um amplo
programa de formacao de professores indigenas por meio do ProjetoTucum,
seguido de outras iniciativas como o Projeto Urucum/Pedra Brilhante, O
Projeto Mebéngdkré, o Projeto Xama na area da Saude e o Projeto 32Grau
Indigena. Estes projetos tém qualificado uma consideravel parcela dos indi-
osde Mato Grosso que atuam nas aldeias ministrando aula paramais de seis
mil alunosindios, possibilitando que as criancas indigenas passem aser for-
madas por professores de suas prdprias etnias, baseados nos principios e
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métodos préprios de aprendizagem, valorizando as manifestag0es artisticas
e culturais.

Osavancos verificadosno Estado de Mato Grosso foram reflexos das
mudancas ocorridas nos Ultimos anos na legislacao brasileira, voltada paraa
educacao Indigena, presentes na Constituicao Federal, naLDB/96, na Reso-
lucao 03/99 e no Parecer 14/99.

A Constituicao de 1988 representa um marco na definicao das rela-
cdes entre o poder publico e as sociedades indigenas. Foi a partir desse
documento que o Estado Brasileiro reconheceu oficialmente a existéncia de
diferentes sociedades indigenas no interior da nacao, garantindo aos
amerindios o direito de ser e de viver conforme suas formas de organizacao
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes. Reconheceu também o direito
originario sobre as terras que tradicionalmente ocupavam. Outro aspecto
importante presente neste documento encontrase no artigo 210, que asse-
gura as sociedades indigenas o direito a uma educacao escolar especificae
diferenciada, bilinglie e intercultural, reconhecendo autilizagdo das linguas
nativas e dos seus processos proprios de aprendizagem.”...a Constituicao
de 1988 merece especial atencao, poisfoi com a sua promulgacao que se
reconheceu aos indios de permanecerem indios e terem suas tradicdes e
modos de vidarespeitados e protegidos pelos Estado brasileiro” (GRUPIONI,
2000, p.274).

A Constituicao Federal foi efetivamente o primeiro texto que explicita
arelacao do Estado com os povosindigenas, reconhecendo a diversidade
étnica e o respeito a diferenca, afastandose desse modo do carater
integracionista preconizado durante varios séculos em todo o Pais.

Essamudancade paradigma narelagcao entre o Estado Brasileiro e as
sociedades indigenas teve amplos reflexos no contexto da educacao escolar,
abrindo novas possibilidades de se pensar umanovaescolaindigena, longe
das doutrinas positivistas, civilizatdrias e evangelizadoras que até entdo se
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faziam presentes na educacdo ofertada as populacdes indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB/1996, veio reforcar a
legislacao educacional disposta na Constituicao Federal, acentuando adife-
renciacao daescolaindigena das demais escolas do sistemade ensino brasi-
leiro, incentivando uma educacao bilingle, intercultural, com calendarios
adequados as particularidades locais e aos projetos societarios de cada co-
munidade.

A Resolucao 03/99, que estabelece a categoria Escola Indigena, tam-
bém reforca agarantia de umaformagao especifica paraprofessores indige-
nas, atribuindo ao Estado aresponsabilidade pela ofertada educacao indige-
na, que pode ser conduzida em parceriacom os municipios.

Para Grupioni,“o desafio posto neste momento é como tornar realida-
de os avancos inscritos no plano juridico, de modo que a escola em areas
indigenas, historicamente utilizadacomo meio de dominagao, sejaum ins-
trumento de auto-determinacao...” (Idem).

Implementar programas de educacgao escolar indigena pautado nos
principios da pluralidade cultural, ndo é tarefa facil. Exige compromisso,
ousadia, investimento e determinacao por parte dosgovernos estaduais, que
através de parcerias com instituicdes governamentais e ndao-governamen-
tais, juntamente com o movimento dos professores indigenas, consolidem
uma educacao intercultural, bilinglie e de qualidade, com curriculos, materi-
al didtico, calendarios e contetdos de cardter indigena, que respeitem as
praticas sociais e culturais de cada comunidade.

Segundo NiettaMonte (2000).

é como se as vozes das sociedades indigenas, ha séculos si-
lenciadas pelas politicas educacionais, finalmente pudessem
formular e explicitar seu projeto de escola, fazé-lo ecoar e
reproduzir,aindaque sobre intenso debate e conflito,em for-
mas de novas propostas se politicas plblicas a serem desen-
volvidas pelo Estado Brasileiro.
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Educacdo escolar indigena especifica e diferenciada

A oferta de uma educacao escolar especifica e diferenciada para as
comunidades indigenas, nao significa que se trata de uma educacao de qua-
lidade inferior, de uma formagao menor do que a formagao presente nas
escolas dos nao-indios. O que ocorre é exatamente o contrario.Ao ser volta-
daparaasespecificidades e as diversidades, ela se transformaem uma edu-
cacao de qualidade, umaeducacao que atende aos anseios e expectativas de
cadagrupo social.Uma educagao onde se aprende“o saber do branco”sem
esquecer ou desmerecer*“o saber do indio”. Essa educacao diferenciada vol-
tada para as populacdes indigenas pressupde uma constante reflexdo de
sua pratica pedagdgica, constituindose em um processo que tem como pon-
to de partida e de chegada a perspectiva das comunidadesindigenas. Nela
busca-se a afirmacao étnica da cada povo valorizando as linguas, 0s costu-
mes e astradicdes (JANUARIO, 2002).

A educacao especificae diferenciada postula um ensino de qualidade,
dialdgico e problematizador, que concebe a educagao como uma pratica
paraaliberdade.A sala de aula passa a ser um espaco de reflexao e constru-
¢ao coletivado conhecimento, de percepcao de outrasldgicas, onde as dife-
rencas sao respeitadas, num ambiente de troca, de compreensao das diferen-
tes concepcdes de ser e estar no mundo. Outro aspecto importante da edu-
cacao diferenciadareside nagarantia da permanénciado professor indige-
naem contato com suacomunidade de origem, fazendo com que ele desen-
volva habilidades e conhecimentos moldados nas relacdes com o seu povo.
Desse modo 0 ensino passa a ser contextualizado com amplas possibilida-
des de desenvolver as competéncias necessarias em cada formador (Idem).

A abertura paraainsercao nos cursos dos saberes étnicos e dos pro-
cessos pedagodgicos préprios de ensino e aprendizagem, tem garantido, na
pratica, o exercicio do didlogo intercultural, possibilitado a ressignificacao
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de conteldos e metodologias, afastando-se assim da visdo universalista e
monocultural imprimida as minorias étnicas no processo educacional
civilizatorio amplamente implementado na histéria daeducacao escolar in-
digenabrasileira(GOVERNO DO ESTADO DE MT,2001).

A partir dessa proposta intercultural na pratica educativa, é que o
Projeto desenvolve estratégias que garantem as discussdes dos conhecimen-
tos de carater geral e especifico de cada area de estudo, propiciando o reco-
nhecimento das diferengas, ao mesmo tempo em que estabelece umarela-
¢ao criticacom os conhecimentos universais por meio da problematizacao
dos conteldos e da valorizagao do professor indigena como sujeito nessa
relacao.

O projeto nao tem a pretensao de ensinar todos os conhecimentos
existentes da sociedade nao-ndia, nem seria possivel isso, mas procura, a
partir de opcdes curriculares, instrumentalizar o professor indio de modo
que ele possa buscar os conhecimentos que consideraimportante paraelee
paraseu povo, num processo de formacao continuada que extrapola os es-
pacos institucionaisde formacao.

Sendo assim, entre 0s objetivos encontrase a proposi¢ao de conduzir
os professores indigenas a conhecerem os cédigos simbdlicos das diferen-
tes sociedades (indigena e nao-indigena), colocando adisposicdo osinstru-
mentos fundamentais que precisam para ser cidadaos, paraterem autono-
mia, para decidir, analisar, planejar e pensar os projetos de futuro de seus
povos, conhecendo as diferentes relagcdes sdcio-culturais em que estdo inse-
ridos. Desse modo, a proposta de educacao é pensada e formulada junto
com os professores indigenas, considerando o seu saber e do seu povo como
um patrimonio, fazendo com que a acao educativa esteja em consonancia
com a concepcao educativa do grupo, contribuindo dessa forma para a
revitalizacdo e manutencdo das praticas culturais de cada povo.
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A importancia da educacdo superior indigena

A educacao escolar esta presente no contexto das comunidades indi-
genas brasileiras havarios séculos, sejapor meio de formas evangelizadoras
e integracionistas, como foi amplamente utilizada em tempos passados, seja
naforma especificae diferenciada como se postulanos dias atuais.

Essa educagao escolar tem cumprido ao longo dosanosum importan-
te papel de veiculo de informagao dos cddigos simbdlicos da sociedade
envolvente, procurando atender aos interesses dascomunidades indigenas e
contribuir para adefinicao do projeto de futuro de cada povo.

Osavancos nalegislacao acerca daeducacao escolar indigenaea con-
sideravel necessidade pelaampliagcao da oferta de salas de aulas nas aldeias
paraatender ademanda do ensino fundamental e médio, fez surgir a neces-
sidade de abertura de cursos de formacao de magistério e também em nivel

superior.

Apesar de tantas evidéncias quanto anecessidade de forma-
¢ao docente, asiniciativas desenvolvidas no Brasil encontram-
se ainda em fase embriondria,quando ndo, tratam-se de“cur-
sos” desconexos edescontinuos. Urge, portanto, implementar
programas extensivos atodas as sociedades indigenas que
contemplem contetlidos curriculares, metodologias de ensi-
no, materiais didaticos, etc., adequados aos seus interesses. O
Programa de Formacao de Professores Indigenas de Mato
Grosso foi concebido e estd sendo implementado a partir
desse entendimento. Buscaatender atodas as demandas edu-
cacionais por meio de projetos especificos e diferenciados,
elaborados, implementados e avaliados por todos 0s segmen-
tos envolvidos com aeducagao escolar indigena (GOVERNO
DO ESTADO DE MT,2001).

A criacao e implementacao de cursos de superiores voltados para a
habilitacdo de professoresindigenas para atuarem nas séries finais do ensi-
no fundamental e no ensino médio é uma necessidade emergencial, haja vis-
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taademandade alunosindigenas existentes nas aldeias.A formacdo de pro-
fessores indigenas em nivel superior representa apossibilidade de propor-
cionar aessa clientela oriundadas aldeias, umaformacao condizente com os
preceitos legais dos Parametros e Referenciais Curriculares do MEC paraas
escolasindigenas.

Mesmo sendo uma antiga reivindicacao das liderangas indigenas, o
acesso a cursos nas universidades acabou sendo uma demanda de carater
individual e esporadico, mais numa perspectivaindividual e pessoal do que
coletiva.A ampliacao dademanda nas aldeias pelas séries finais do ensino
fundamental e basico, fez com que a procura por formagao em nivel superi-
or deixasse de ser uma pratica individual e ganhasse contorno de politica
publica, com demandanas areas da educacao, saude e direito.

As formas de acesso a um curso nas universidades, até entdo, era
conseguida por meio das sequintes modalidades: vestibulares em cursos re-
gulares, vagas residuais, programa de estudantes-convénio ou negociacao
com universidades particulares principalmente de cunho confessional. Nas
situacdes acima, 0 insucesso escolar era o resultado final da maioria dos
casos em decorréncia daauséncia de apoio ao longo do percurso daforma-
¢a0, 0 ingresso em cursos com estrutura curricular tradicional e hegemdnica,
além do distanciamento por um longo periodo da comunidade de origem
(idem).

Dessa forma, acriacao de cursos especificos nas universidades, na mo-
dalidade de formacao em servico e com metodologias de ensino e aprendi-
zagem diferenciadas, mostrou-se um caminho paraaconsolidacao de politi-
cas afirmativas voltadas aos povos indigenas.

Formacao de professores em servico

Mato Grosso deu um grande passo que representou um marco histéri-
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co naeducacado brasileiraao iniciar o Projeto 32Grau Indigena, numa parce-
riada UNEMAT com a SEDUC ea FUNAI, contando com o0 apoio da Prefeitu-
rade Barrado Bugres,do MEC e da FUNASA. Passou a ser referéncia nacio-
nal ao oferecer trés cursos de licenciatura especifica nas areas de Ciéncias
Matematica e da Natureza, Ciéncias Sociais e Linguas,Artes e Literatura,onde
estudam 200 professoresindigenas de 36 etnias e 11 estados da federagao.

Na universidade esta sendo oferecida uma formacao aberta, nao-
excludente, pautada nainterculturalidade e no respeito as diferencgas étnico-
culturais e aos projetos societarios dos povos indigenas. Sera o primeiro
passo para aconsolidacao, no futuro, de uma Universidade Indigena, que
sera fruto da reflexao e da luta dos préprios professores indigenas que
estarao sendo formados por estes cursos de licenciatura e de outros que
virao naesteira deles.

O Projeto 32 Grau Indigena foi elaborado a partir das experiéncias
vivenciadas no contexto dos projetos de formagao de professores em servi-
¢o como o Inaja, o Homem-Natureza e o GerA¢ao em meados da década 80
e projetos da década de 90 como o Programa Licenciaturas Plenas Parcela-
das, o ProgramaMédulosTematicos, O Projeto Tucum, entre outros.Com as
discussoes estabelecidas no decorrer das etapas do Projeto Tucum, consoli-
daram-se as diretrizesacerca da formacao de professores indigenas em ni-
vel superior. Um trabalho arduo e ousado de quatro anos realizado pela
Comissao Interinstitucional e Paritaria, que tinha a participacao efetiva dos
professores indigenas. O vestibular indigena, 0 primeiro realizado no Pais,
nosdias 30 de marco e 05 de abril de 2001, com 570 candidatos inscritos,
onde estiveram presentes indios de 14 estados brasileiros, foi sem duvida
uma vitdria dacidadania e do respeito a diferenca (JANUARIO, 2002).

As experiéncias vivenciadas no Estado de projetos e programas de
formacao em servico, em particular naUniversidade do Estado de Mato Grosso,
foram fundamentais para a consolidacdo do 32 Grau Indigena. Possibilita-
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ram que ao longo de mais de dez anos formando professores leigos para o
exercicio dadocéncia, adquirissemos uma consideravel experiéncianapra-
ticapedagdgica, naestruturagao e naarticulagao politicadesse modelo de
formac&o de professores (JANUARIO, 2003).

O Projeto 32Grau Indigena encontrase estruturado em duas etapas:
umade Formacao Geral, com duracao de quatro anos e umade Formagao
Especifica,com duracao de um ano.A etapa de Formacao Geral tem como
eixo norteador ainterdisciplinaridade entre as diferentes areas de conheci-
mentos, a partir de tematicas que possibilitam a criagao de um espaco aber-
to,dinamico, flexivel, criativo,dialdgico,investigativo e problematizador,onde
os conteudos das diferentes areas e 0s saberes das diversas sociedades dialo-
gam, buscando superar a fragmentacao das Ciéncias nosnichos da quimica,
historia, biologia, matematica, linguas, etc. Essa posturaacabarompendo com
o modelo criado pelasociedade ocidental, na medidaem que sao estabelecidas
pontes entre as diferentes areas, oportunizando aos cursistas a compreen-
sao dos elementos construtivos da educagao escolar indigena e os conheci-
mentos necessarios paraa pratica docente no ensino fundamental e médio.
A etapade Formacao Especifica sera desenvolvidano ultimo ano do curso e
terd como enfoque principal o desenvolvimento de uma pesquisa tedrica e/
ou de campo (estudo monografico), numa das trés areas de terminalidade
do projeto (GOVERNO DO ESTADO DE MT,2001).

Ao término de cada EtapaIntensiva, osacadémicos levam consigo um
roteiro contendo as atividades das trés Areas de Conhecimento do Projeto,
que devem ser desenvolvidas na EtapaIntermediaria, ou seja, no periodo em
que estao naaldeia.

As atividades contidas no roteiro sdo atividades compativeis, seqlienciais
e complementares do contelido que foi trabalhado naEtapa Presencial, colo-
cadademaneiraclara e acessivel, procurando com isso conduzir o cursista
adar continuidade nos seus estudos mesmo a distancia do campus universi-
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tério.Asacdes da Etapa Intermedidria sao pensadas e discutidas na Etapa de
Planejamento e Formacao que antecede o inicio de cada semestre, ou seja, 0
planejamento das etapas é feito em conjunto, garantindo com isso a coerén-
ciadurante todo o semestre e principalmente a solicitagao de atividades de
ensino e pesquisa executaveis nas condigdes que se tem numa escola ou
comunidade indigena.

Algumas das atividades solicitadas conduzem o professor indigena a
investigacao de diferentes assuntos relacionados com o seu povo, promo-
vendo com isso 0 envolvimento do académico com acomunidade em que
vive. Esse tem sido um dos pontos altos do trabalho desenvolvido nessa eta-
pa, particularmente nas pesquisas que necessitam da consulta aos morado-
res mais velhos da aldeia, porque acaba envolvendo a comunidade com o
projeto e com aformacao do professor.

O projeto esta trabalhando no sentido de fazer o professor indio bus-
car ainformagcado, ir a procura de livros, aprender a utilizar a biblioteca,
tentar solucionar os problemas relacionados a escola, compreender o siste-
made ensino e as politicas publicas voltadas para a educacado.

No decorrer do periodo de cada Etapa Intermediaria, a equipe de ori-
entacdo pedagdgicacomposta pelos docentes, técnicos e assessores, visita
as aldeias para verificar junto aos académicos como andam arealizagdo das
atividades, as dificuldades, as duvidas, o trabalho do professor naescola. Os
encontros acontecem naescola, na casado académico, no patio ou sob as
frondosas arvores da aldeia.

Em funcao de termos cercade cento e vinte e oito aldeias no projeto,
situadas em locais distantes e de dificil acesso, torna-se praticamente impos-
sivel visitarmos todas a cada semestre.Assim, reunimos pequenos grupos de
cursistas em aldeias centrais para realizar o acompanhamento pedagdgico.
Com o tempo acabamos conhecendo todas as aldeias, conversando com as
liderancas, com as familias, sabendo com maior propriedade a realidade dos
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académicos e como as acdes implementadas no projeto estdo repercutindo
naescolae nacomunidade indigena. Esse tem sido outro ponto importante
para o projeto, porque possibilitadiscutir com as liderangas e a comunida-
de questdes relacionadas a educacao, conhecendo situacdes e problemas do
cotidiano do professor e da escolaindigena.

Com isso, o0 projeto tem possibilidade de estar em movimento, em
direcao aos interesses dos povos indigenas envolvidos, possibilitando
redimensionar asacdes dos cursos, tendo como ponto de partidae de chega-
da, 0 que esperam e o que desejam as comunidades indigenas da educagao
escolar. Essa postura € um dos eixos fundantes do projeto, que se revela
flexivel e aberto as decisdes e modificagcdes advindas do embate dos grupos,
estando as equipes preparadas para responderem as questdes e necessida-
des que vao surgindo no decorrer das etapas.

Consideracoes finais

Colocar o Projeto do 32Grau Indigena em pratica foi um longo cami-
nho. Umatrajetoria de luta politica, de articulacdo do movimento dos pro-
fessoresindigenas por meio de mobilizacdes e reunides apoiadas pelo Con-
selho de Educacdo Escolar Indigena de Mato Grosso. Enfim, foi uma luta
pela cidadania e pela busca da regulamentacdo dos direitos indigenas no
campo da educacao.

Por meio dos cursos, os professores indigenas estao sendo formados
de modo que a partir dai eles possam buscar os conhecimentos necessarios
que consideram importantes na sua vida. E preciso estar atento para que o
ensinado em salade aula pelos professores nao-ndiostenha ressonanciana
escolada aldeia. E fundamental fazer emergir o conhecimento de que sdo
portadores.Valorizar esses conhecimentos e estabelecer arelagao senso co-
mum/saber cientifico sem perder ariqueza e a especificidade do conheci-
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mento empirico.

Serana perspectivada problematizacao e dainvestigacao, com uma
postura dialdgica de entendimento e compreensao dos modos de
inteligibilidade dos professores indios, que estaremos estabelecendo um novo
paradigma na forma de pensar a diversidade no campo da educacao.As
conquistas das comunidades indigenas brasileiras no campo da educacao
estarao possibilitando aosindios caminhar efetivamente em dire¢ao a sua
autonomia, a exemplo dos indios de outros paises daAmérica Latina.

Naverdade, asmudancas ocorridas em Mato Grosso constituem numa
vitdriado movimento dos professores indigenas brasileiros pelo reconheci-
mento dacidadania plena, pelo respeito a diferenca cultural e pela possibi-
lidade de um futuro com maiores oportunidades de igualdade social. Estamos
confiantes na proposta que iniciamos como uma politica afirmativa, que
tem apresentado resultados positivos e servido de referéncia para novas
experiéncias em todo o Pais.|sso nos fortalece e nos faz acreditar no movi-
mento dos professores indigenas pela educacao escolar de qualidade nas
diferentesregides brasileiras.

Recebimento: 02/04/2004
Aceite parapublicacao: 16/04/2004
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