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RESUMO:A pesquisa realizada procurou apreender e analisar a naturezadas concep¢ées
de democratizacéo de ensino subjacentes a préticapedagdgica, dos professores do ensino
fundamental da rede publica (estadual) de Campo Grande - MS.A partir das respostas
dadas, pode-se inferir que a maior parte dos professores reconhece ademocratizacao
como um valor pelos beneficios que pdde proporcionar,mas reconhece, igualmente, que
0 oferecimento de vagas é, apenas, o inicio desse processo democratico. No entanto, uma
contradicdo se torna evidente: por um lado aceitase e defendese a democratizagéo do
ensino como um valor, cujarealizacéo deve ser buscadae por outro,areprovacdo é aceita
elegitimadacom muitasegurangae convic¢ao. Emboraboaparte dos professores concorde
que s vagas ndo é algo suficiente, ndo hd apontamentos consistentes sobre o que serd
necessério fazer numa vivéncia democrética dentro daescola.
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ABSTRACT:This research tried to apprehend and analyze the nature of democratization
concepts of teaching underlying the pedagogical practice of elementary school teachers
in public state schools in Campo Grande - MS. Using as a starting point, the answers given
by the teachers, we can infer that most of them recognize democratization as a value for
the benefits it can provide, but recognize equally, that the offering of vacancies, is only the
beginning of this democratic process. Nevertheless, acontradiction becomes evident: on
one hand is accepted and defended the democratization of teaching as a value w hose
fulfillment should be searched, on the other, the failure is accepted and legitimated with
much certainty and conviction.Although good part of the teachers agree that just vacancies
isnotenough, there are no consistent annotations about what w ould be necessary to doin
ademocratic living inside the school grounds.
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Os pesquisadores em educacao que investigam aformacao do profes-
sor tém analisado a natureza das concepcdes subjacentes a pratica pedagé-
gicaemostram que o fazer docente, enquanto profissao, implicauma praxis
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que Ihe é prépria e que o caracteriza.

Essa praxistraz subjacente, consciente ou inconscientemente, um sa-
ber préprio que“configura uma matriz de dimensdes multiplas,umade ca-
rater mais aberto, genérico, outras, porém, de absolutaespecificidade o que,
habitualmente, se designacomo conhecimento profissional”. (SA CHAVESE
ALARCAO - 2000).

A pesquisarealizada, bastante ampla, procurou apreender esse conhe-
cimento pedagogico, suaespecificidade no referente:

aos valores aceitos e praticados pelos professores, enquanto pro-
fissionais em e com o seu trabalho;

apraticadocente como um conjunto de decisdes e acdes que
traduzem de forma coerente ou contraditoria os valores e as concepcdes
expressos;

as praticas de organizacao e de gestao da escola e suas relacdes
com aqualidade do ensino e aformacao de professores.

Essainvestigacao realizada por professores e bolsistas do Programa
de Mestrado em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco de Campo
Grande esta concluida e no presente trabalho, foi selecionada e esta sendo
apresentadaaprimeira parte, referente aos valores e em especial, as respos-
tas dadas as questdes relativas a democratizagao na escola e ao fracasso
escolar.

Objetivos da pesquisa

A pesquisa teve como objetivo realizar um amplo diagndstico do qua-
dro do magistério do ensino fundamental darede publica (estadual) de Cam-
po Grande-MS, focalizando: a) os valores e as concep¢oes relacionados a
educacdo escolar,ao ensino e a aprendizagem expressos pelos docentes;b)
apraticadocente como um conjunto de decisdes e acdes que traduzem de
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forma coerente ou contraditdria os valores e as concepgdes ex pressos.
Metodologia da pesquisa

Os sujeitos da pesquisaforam os professores das escolas publicas de
Ensino Fundamental do Estado.A amostra foi constituida por sorteio a par-
tir dalocalizacdo das escolas distribuidas pelas microregides administrati-
vas e pelo tipo dessas escolas.

O diagndstico (levantamento,“survey”) foi realizado por meio de ques-
tiondrio com questdes abertas a serem respondidas livremente e com exem-
plos e desenhos a serem comentados/interpretados pelos participantes.As
perguntas referiam-se aos valores e representacdes acerca da educacao es-
colar, objeto deste trabalho, principalmente, sobre ademocratizacao do en-
sino e fracasso escolar (evasao e repeténcia).

Questionados sobre os efeitos das mudancas ocorridas na escola nos
ultimos vinte anos, na tentativa de democratizagdo do ensino, os professores
responderam que elasforam boas (72,1%) porque: possibilitaram o acesso a
escolaparaapopulacao até entdo marginalizada (38,2%); permitiram usu-
fruir dosbens sociais e melhoraram as condigdes de vida (8,5%); possibilita-
ram aconstrucao da cidadania e promoveram atransformacao social (6,7%);
atenderam ao interesse do Estado e promoveram o desenvolvimento do pais
(2,4%); possibilitaram a qualificacao para o trabalho (2,4%); diminuiram o
trabalho infantil e tiraram criancas darua(1,2%); promoveram ainclusao de
deficientes, adultos, pobres (0,6%); promoveram a atualizagao dos professo-
res (7,3%); obrigaram a revisao do ensino/adequacdo arealidade (3,6%); re-
sultaram namelhoria e ampliacao darede escolar (1,2%).

Algumas respostas dos professores (21,2%) afirmaram que as medi-
das adotadas na escolaforam ruins porque a qualidade do ensino deixou a
desejar (15,8%); 0 professor nao consegue trabalhar com o novo aluno (1,8%);
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a falta de continuidade dos projetos (mudanca freqliente do governo)
inviabilizaa proposta (1,8%); as salas ficaram superlotadas, dificultando um
bom trabalho do professor (1,8%).Assim esse grupo,menor, enxerga que as
mudancas havidasforam ruins.

As respostas dos professores a questao sobre quem foi beneficiado
pelas mudancas ocorridas naescola estao sintetizadas no quadro a seguir:

Quadro n21: Quem foi beneficiado pelas mudancgas ocorridas nas
escolas em decorrénciadademocratizacao do ensino segundo os Professo-
res da Rede Estadual de Ensino -Campo Grande - MS/2000

Categorias %
Para aqueles que nao tinham acesso (pobre, deficiente, adulto) para 37 59
criancas e adolescentes 5%
Para quem Para a sociedade em geral: para o Pais e para a democracia 19,3%
foibom  para todos: professores, pais, alunos, comunidade 13,6%
Para-o-professorque-precisa-se-atualizar 4.5%
Subtotal 74,9%
Para o professorque-esta despreparado para essa-novarealidade/ 11.9%
) (1]

desvalorizou o professor e jogou grande responsabilidade sobre ele

Para quem |Para o ensino (perdeu em qualidade), para o aluno que recebe o ensino 9.1%
foi ruim | de pior qualidade. ’

Paraosistema-capacitaros professores (maiorinvestimento). 0,6%
Subtotal 21,6%
Bom para o governo (estatisticas, marketing) e ruim para os alunos 3.5%
Em (ensino de pior qualidade). =
Termos
Subtotal 3,5%
| Total de argumentos 100%

Verifica-se que reconhecem que foram muitos os beneficiados (alunos,
professores, pais, sociedade e democracia) e as respostas “para quem foi
bom”aparecem em nimero maior, 74,9%contra 21,6%que consideram que
nao houve favorecidos e 3,5%dos que aceitam que, ao mesmo tempo, houve
beneficiado (o governo) e nao beneficiado (o aluno).

Na questao sobre“se 0 oferecimento de vagas pode ser considerado

Revista da Faculdade de Educacao - Caceres - MT -Ano 11 n22 / JanJun 2004
123



Profissionais da Educacao

como garantiasuficiente de democratizacao” foi respondida pelos professo-
res conforme os dados apresentados no quadro seguinte:

Quadro n22: Relacao entre oferta de vagas e garantia de democratiza-
¢ao daeducagao, segundo avisao dos Professores da Rede Estadual de Ensi-
no. Campo Grande - MS/2000

Categorias %

Falta de condigbes da escola(classes lotadas, recurses insuficientes, escolando =

adaptada, periodo escolar insuficiente, ensino fraco). 19,9%

Eatores socioecondmicos. 12.4%
‘é Falta de incentivo para o professor, ma remuneragao, formagao precaria. 9,3%
lq_’-, Respostas genéricas. 7.5%
— £ Faltade consciéncia da sociedade sobre a educagao, falta de incentivo ac aluno. 5,6%
=

Depende da responsabilidade do aluno. 5.0%

Fatores relacionados com a familia (falta de consciéncia dos pais, falta deapoio). 3,1%

Subtotal 62,8%

Sim (acesso garante os demais). 16,1%
Sim (e ha politicas que investem na permanéncia/ aprendizado; a idéia de que
c% garantir o acesso e fundamental, as demais coisas virdo com o tempo para que 6,2%
se estd cuidando disso).

Subtotal 22.3%

Nao sem justificativa. 13,0%
—o Nemsequero acesso esta assegurado. 1,9%
=1y
. < |Subtotal 14,9%
| Total de argumentos 100%

As respostas“em termos”(62,8%) indicam que os docentes aceitam
que o oferecimento de vagas precisa ser complementado por outras provi-
déncias.Vagas, por si s6 ndo garantem nem a permanéncia dos alunos na
escola e nem a aprendizagem deles. Se se agrupar as respostas“nao”e“em
termos”, tem-se que 77,7%das respostas dos mestres consideram que o ofe-
recimento de vagas € insuficiente a democratizacao da educagao escolar
que é processo bem mais amplo.

Assim,pode-seinferir,a partir das respostas dadas que a maior parte
dos professores reconhece ademocratizagcao como um valor pelos benefici-
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osque pode proporcionar,mas reconhece, igualmente, que o oferecimento
de vagas € apenas o inicio desse processo democratico. Chamaa atengao o
elevado nimero de professores que expressam essa conviccao.

Emborareconhecam que abrir a escolaa populacao € um beneficio e
um avango democratico que muitos paises nao conseguiram, ainda, estender
nem mesmo a 10%da 4populacao, os professores tém clareza de que isto é
insuficiente. O processo democratico nao se completacom o oferecimento
de vagas, masexige acdes complementares.

Esse fato lembra PERRENOUD (2000) quando mostra que aconcep-
¢ao de democratizacao tem historia e que é possivel identificar no processo,
momentos ou modos de pensar bem demarcados.

E nosanos 50 (século XX), no pésquerra, que se pode localizar sequn-
do esse autor,a concep¢ao do“fracasso escolar”como problemade justica
social merecendo atencao por parte do Estado. Nos anos 60, aconcepcao da
democraciase caracteriza por firmar a escolarizagao como direito e dever
dos cidadaos e do Estado o que, como medida pratica, ocasionou a
descentralizacao dos estabelecimentos, a ampliagao do nimero deles e o
oferecimento de auxilio financeiro parao ingresso nas escolas. Nem todos
0s paises puderam conseguir esse feito, mas passou a ser intencao de todos,
passou a ser meta a atingir.

Em um segundo momento a democratizacao daeducagao escolar ca-
racterizou-se pelas reformas do ensino médio que induziu a altos indices de
escolarizacao, aumento do tempo de escolaridade e estimulosaobtencdo de
diplomas universitarios. Porém, a reforma do ensino médio, também, nao
apenas consolidou a estratificagao social anteriormente existente, como a
legitimou fazendo-arepousar sobre critérios aparentemente escolares e nao
mais, abertamente sociais.Transformou em mérito ou incapacidade pessoal
0 que se imputava, até entdo, aos acasos da origem social.A carga da desi-
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gualdade na escola ndo incumbe mais a sociedade, mas, aos individuos
(PERRENOUD - 2001). O éxito ou o fracasso escolar é atribuido ao aluno e
nao asociedade que cumpre o seu papel oferecendo vagas.

Numaterceirafase, e isto esta acontecendo no presente, ademocrati-
zagao se volta para dentro da prdpria sala de aula.Voltase para o préprio
processo de ensino/aprendizagem na perspectiva da aprendizagem com-
preensiva (significativa), do ensino como intermediagao e intervencao apro-
priadas; para a avaliagao praticada como formativa e como regulacao da
aprendizagem e paraarelagao intersubjetiva e intercultural julgada essenci-
al ou ndo no trato das desigualdades entre os individuos na escola.

Em sintese, a andlise dos dados expostos até aqui conduz a considera-
¢ao de que para os professores da Rede Estadual de Ensino de Campo Gran-
de- MS:

*ademocratizagao daeducacao € idéia bastante importante;

*reconhecem que as medidas democratizantes, na sua maioria, foram
benéficas, principalmente as criangas que estavam até entao excluidas da
escolarizacao, além dos deficientes, adultos e adolescentes. Portanto, é evi-
dente acrencapredominante de que aformacao é direito e dever de todos;

*0 oferecimento de vagas, ou seja, 0 acesso a escola ndo representa
garantia de democratizacao do ensino;

*0s professores identificam fatores externos a escolaindispensaveis a
plenademocratizacao (34,2%) e é interessante notar que o fator maisindica-
do diz respeito ao que acontece no interior da escola (35,6%), na sala de
aula;

*observa-se umalinhadentada na concepcao da democratizacao do
ensino, em que 35,6%dos professores expressam uma concep¢ao progres-
sista da questao, defendendo que ademocratizacao se faz naescola, nasala
de aula, garantindo-se a aprendizagem atodos, com o suporte das relacoes
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interpessoais positivas; 19,7%das respostas reivindicam e reclamam politi-
casde valorizagao do professor, expressas em boas condi¢es parao ensino
e aprendizagem naescola, em salarios condignos, em jornadas de trabalho
compativeis com o estudo e desenvolvimento profissional e em programas
de capacitacao. Uma porcentagem menor de respostas, 10,3%, referese a
fatores relacionados afamilia e acomunidade escolar,mediante a participa-
cao navidadaescolae o incentivo e apoio das familias ao aluno e a escola.
Finalmente, 34,2% das respostas endossam a corrente que atribui aos fato-
res sociopoliticos e econdmico-culturais,grande influénciana democratiza-
¢ao daeducacao escolar.Sao posicdes ainda alinhadas com as concepcoes
reprodutivas de educacao, ja superadas pelo entendimento de que a institui-
¢ao escolar e os profissionais da educagao possuem uma“autonomia relati-
va"que torna possivel reescrever o “script”proposto para a escola, para a
educacao escolar e a pratica docente.

E preciso ter presente aimportancia da luta para que as condicdes
externas a escola sejam favoraveis ao acesso, permanéncia e sucesso dos
alunos na escola.Ao mesmo tempo é preciso ter presente também que a
escolaeasalade aulaconstituem o espaco de atuacao dos educadores e é ali
que os professores também podem exercitar a democracia garantindo a
qualidade do ensino e relagdes interpessoais sadias. Portanto, uma posicao
realista e consequiente em relacao a essa questao deve lutar pela democrati-
zacao do ensino em duas frentes: dentro e forada escola.

Colocados diante de situacdesproblema envolvendo osfenémenos da
evasao e darepeténcia e solicitados a opinar sobre os fatores ai envolvidos,
os professores mencionaram fatores de diferentes ordens, deacordo com o
quadro asequir:

Quadro n2 3: Justificativas apresentadas pelos professores da Rede
Estadual de Ensino para aceitacao ou nao da taxa de 50% de reprovacao -
Campo Grande - MS/2000
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A andlise dos quadros chama a atencao para:

*todos os que dizem que o indice de reprovacao nao pode ser aceito,
agrupados e nao importando arazao apresentada, perfazem 71,5%.

*@ positivo constatar que professores (12,2%) reconhecem que cabe a
escola e ao professor adaptarem-se as possibilidades de aprendizagem do
aluno e ascondigOes de estudo dele.

*a falta de assiduidade prejudica a aprendizagem é certo, mas, ela
merece tratamento diferente da reprovacao que é inadequada,no caso.Tra-
tamento melhor deve ser procurado pela equipe daescola.

*nao tem sentido tratamento didatico diferenciado por se tratar ape-
nas de turno diurno (concebido comumente como de alunos mais capazes)
ou noturno. O problema aser resolvido, novamente, € metodoldgico: como
atender as diferencas apresentadas pelos alunos?“A aprendizagem independe
do turno” afirmam algumas respostas dos professores (2,1%).

*uma posi¢ao intelectualista existente deve ser acrescentada quando
sediz que areprovacao é justificada pelo nao dominio do contetido.Apren-
dese apenas conceitos,proposicdes ou aprende-se e devese aprender, tam-
bém, habilidades (saber fazer),

*atitudes e valores (ser) e a conviver (relacionarse)?

Merece destaque a categoria“o professor deve rever sua pratica”
identificada nas respostas de 4,9%dos professores parajustificar areprova-
cdo. E reveladorado real significado do ensino - esforco paraajudar aapren-
der - portanto, supde 0 emprego de varios procedimentos didaticos de modo
apossibilitar que o aluno compreenda, que chegue a construcao de signifi-
cados.

O indice de respostas de 29,4%¢ ainda um indicador de uma concep-
¢do conservadora de educacdo, de ensino e aprendizagem e da pratica
avaliativa ainda marcante entre os professores. Frente a essa posi¢ao por
eles expressa, cabem as perguntas: conteido de ensino é apenas conheci-
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mento (conceitos,proposi¢oes)?Atitudes, valores, habilidades nao sao ensi-
nados? Nao sao avaliados? Nao sao considerados numa avaliagao formativa,
mais ampla, reguladora no e do processo de aprendizagem? E correto do
ponto de vista educacional, levarse em conta, naavaliacao do aluno, apenas
o dominio (compreensao?Memorizacao?) de conhecimentos, informacdes?

A porcentagem das respostas que justificam a reprovacdo do aluno
por indisciplina 8,3%, caberiaindagar se areprovacao corrigiraaindisciplina
ou outras medidas mereceriam ser tomadas?

O percentual de respostas dos professores que consideralegitimaa
reprovacao quando ha falta de interesse, 8,3%, evidencia que o professor
remete a questao da“falta de interesse”para 0 aluno e nao se percebe como
parte desse problema.Afinal, cabe a ele organizar o seu ensino a partir das
experiéncias, dosconhecimentos, das necessidades dos seus alunos, mostran-
dodhes o objetivo e aimportanciado que estudam, com o qué, provavelmen-
te,a“falta de interesse” deixaria de existir.

Uma contradicao se tornaevidente: por um lado aceitase e defendese
ademocratizacao do ensino como um valor, cuja realizacao deve ser busca-
daepor outro, areprovacao € aceita e legitimada com muita seguranca e
conviccao.O que se entende por democratizagcao?Tem-se dela umavisao tao
restrita e tdo formal que nao supde forma de tratamento didatico? Embora
boa parte dos professores concorde que s6 vagas nao é o suficiente, ndo ha
apontamentos consistentes sobre o que sera necessario fazer numavivéncia
democrética dentro da escola.

Ha imprecisdes no que se refere ao sentido de democratizagado, de
vivéncia da democracia naescola. Por um lado, parece ser um valor a ser
cultivado cotidianamente, em todas as instancias da escola e em cada mo-
mento da sala de aula. No entanto, a evasdo e a repeténcia bem como as
praticas que as alimentam nao sdo vistas como umaformade violagao desse
valor.Nao sao entendidas como um problema deinjustica social praticada
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contraapopulagao, emboracom ela se esteja cerceando o desenvolvimento
e aformagao dos jovens no sentido da sua humanizagao.

Em sintese, pode-se dizer que as respostas expressam a co-existéncia
de posi¢Oes diferentes, as vezes antagbnicas, em relacao aos temas propos-
tos pelo instrumento a reflexao dos professores que participaram da pes-
quisa.Deve-seinterpretar essa dualidade nas respostas obtidas como refle-
X0 de um processo, que ndo € continuo e que apresentaavangos e retracoes.
O importante é a constatacao desses estagios para que“os professores to-
mem consciénciadasuapréopria profissionalidade e do seu poder e respon-
sabilidade em termosindividuais e coletivos”. (ALARCAQ, 2001,p.23).Como
lembra Adorno, sé a tomada de consciéncia pela educacao evita nova
Auschwitz.

Recebido: 02/04/2004

Aceite parapublicacao: 16/04/2004
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ADORNO,T.A educacao e aemancipacao.Rio de Janeiro:Paz eTerra, 1998.
ALARCAO, |.Escolareflexivae novaracionalidade.Porto Alegre:Artmed, 2001.
PERRENOQUD, P.A pedagogia diferenciada.Porto Alegre:Artmed, 2000.

.A pedagogia naescola das diferencas.Porto Alegre:Artmed, 2001.

Revista da Faculdade de Educacao - Caceres - MT -Ano 11 n22 / JanJun 2004
131



