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RESUMO :0 presente artigo aborda a questdo da avaliacdo do processo ensino
e aprendizagem. Para refletir sobre a pratica avaliativa, tomo como eixo
norteador de inspiracdo metodolégica a experiéncia educativa de "ensinante e
aprendiz', ancorado ao aporte tedrico da pedagogia critica na dimensdao do
pensamento epistemoldgico e educativo freiriano. Parto da compreenséo que
a avaliacdo é resultado da concepcdo de educacao e tem uma relacéo
indissocidvel a organizacao do trabalho pedagégico da escola. Neste
movimento, entende-se que, 0 ato de avaliar ndo € neutro, obedece a regras
técnicas e politicas. Desta feita, aqui a avaliacdo estd sendo compreendida
como um ato politico que potencializa o desenvolvimento da capacidade de o
aluno pensar, construir e reconstruir conhecimento
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ABSTRACT: The current article approaches the question of Ihe teaching and
learling assessmentpractive. Taking asa turn pointo methological inspiration,
the educative experience of being teacher-and-lernar; based on the theorical
support of the critical pedagogy in the dimension of Freire”s epistemological
end educative thoghtes. | start from the comprehension that the assessment is
the result of na educational conception and it has a strct relation to the
organization of the pedagical work oh the school. Like this, on can understand
that, the actof evaluating isn” t neuter, it obeys the tecnical and political rulus. In
this sense, the assessment here is being understood as a poliitical act the
powers the studentes” development in thinking, building and rebuilding the
knowlege.
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O objetivo que se pretende com este texto é apresentar uma
reflexdo sobre a avaliacdo e sua funcao polftica no processo de ensino
e aprendizagem. Portanto, o titulo que dei a este artigo, a cordo tom:
a avaliacdo ao saborda trama de um jufzo de valor, parece ndo soar
bemaosnossosouvidos. O educador, o professore o estudante podem
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terficado surpreendidosporseragora convidadosa mergulhar/navegar
comigo no universo da educacdo e libertar-se do preconceito acerca
da avaliacdo. O meu desejo é que todos os educadores e estudantes
sintam-se convidados a percorrer comigo um caminho possivelmente
arduo, porém, necessario para diagnosticara aprendizagem e a propria
pratica dosatoresenvolvidos no processo educativo na perspectiva de
melhorara qualidade do desenvolvimento humano dos sujeitos. Nao
se assuste, tal desafio pressupde a compreensao de que a tarefa do
educador, do estudante é muito simples, ou seja, basta que aprenda a
remover aspedras do caminho para que possa compreendera novidade
original de seu tempo.

Mas, antes de adentrar no amago da questdo da avaliagdo e
pensarno amanha, faco referéncia a necessidade de viver o presente.
N este meio século de existéncia, no movimento do processo de estudante
e educador, de tanto ouvirfalar de avaliacao, reprovacao, progressao
automatica, ciclo e, assim, de tanto me encharcar dasimplicacdes que
Incidem nesses processos e na sua relacao com a formacao de
professores - especialmente 0s da escola publica -, transformei-me
numa espécie mutante da lucidez do "maluco beleza".

Nessa dimensao da maluguice mutante, o ato de assumir a
opcao de trilhar o caminho profissional do serprofessor é tera coragem
de envolver no processo de desatar 0s “nés-mutantes” que impulsionam
0 educador e, assim, o educando, a descobrir o sentido da vida,
sobretudo, a entender que a pratica pedagogica no cotidiano da sala
deaula é decorréncia do projeto assumido como sujeito historico social.
Educar, ensinar, aprender, avaliar configuram como um tecido
epidérmico dessa realidade.

Por outro lado, vale ressaltar que, escrever sobre avaliacao
para um publico especial como professores e estudantes constitui sempre
num desafio, deixa-me perplexo e, porisso, - comeco dizendo - que
nesta reflexao sobre a avaliacdo e sua funcdo politica, a minha atitude
diante da realidade objetiva é de um mero espectador, contudo, com a
finalidade de ficar simplesmente numa posicao nuclear necessaria para
melhor compreender o significado do jogo. Ao me colocar na postura
do espectador, no entanto, néo me eximo da responsabilidade do
envolvimento ativo na realidade. Trata-se, meramente de uma 0p¢ao
metodoldgica quanto a perspectiva apenas de ocuparuma posicao
focal que tem porfinalidade contemplaro todo. E que, como coadjuvante
do espetaculo, o cendrio despertou-me a curiosidade para entender
que pensara pratica € o instrumento - eficiente e eficaz- que o professor
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dispde para apreendera dimenséo significativa de toda a experiéncia
educativa de "ensinante e aprendiz”.

Portanto, é importante destacar que a agao educativa s6 passa
a tersignificado quando todos estdo imbufdos da necessidade e desejo
de responder a um desafio. Hoje somos induzidos a compreender a
novidade original da arte de ensinar: a avaliacao. Em suma, o que
sustenta nossa perspectiva é a certeza de que o que move 0 educador
¢ a paixao pela compreensdo e a decisdo de inovara pratica.

Ndo seamedronte! Avaliar o eu, 0 outro e 0 universo circundante
faz parte da dinamica cotidiana da vida. Logo, aprender conjugar o
verbo avaliar - fazer juizo de valor - é uma necessidade inerente ao
desejo humano. Avaliar é "interrogar e interrogar-se”. E acreditar que,
a cada dia que nasce, a cada aula ministrada, ressurge a esperanca
de uma educacao de qualidade social que projeta 0 serhumano, como
sujeito autbnomo na construcao da existéncia. A avaliacao implica
num comprometimento politico da escola e do professor com a
aprendizagem significativa do aluno, no sentido de colaborarcoma
sua atuacao critica como cidaddo no mundo. Porisso, que a acéao
avaliativa do professortem como consequéncia o compromisso polftico,
visando potencializar o desenvolvimento qualitativo da aprendizagem
do educando, anto no aspecto formal como na dimenséo politico social.

Avaliar, como afirma Correa (2003), é compreender que 0 "néo
aprender é parte indissociavel do processo de aprender” e que "aprender
¢ condicao de sobrevivéencia de qualquer organismo vivo". Isso nos faz
compreender que pensar sobre a questao da avaliacao implica
indispensavelmente partir da premissa de que 0 ser humano estd sempre
em processo de aprendizagem. Como 0 ser humano é um ser que
avalia permanentemente, ja que estd envolvido diretamente num
conjunto de relacOes permeadas de valores, exige-se que 0 sujeito
promova a auto-avaliacdo, visando a afirmacao de sua identidade
Como sujeito social.

O fato real é que o desejo de saber é inerente ao ser humano,
porém a forma de ensinarno cotidiano escolarpode levara exaurira
vontade de o estudante construir conhecimento na dimensao informal
e formal. Um projeto educativo que distancia o fazer pedagdgico da
vida estimula no educando o desejo de nao aprender. Poroutro lado,
vale lembrar que é funcdo da escola criar as condi¢des necessarias
que seduzem o sujeito a querer aprender e produzir conhecimento
Frente a esse universo de contradicdo que separa a escola da historia
de vida do sujeito, o "desejo desse aluno poder ser de nao aprender,
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porque, para ele, aprender, inconscientemente, pode significar morrer
enquanto sujeito, perdera sua identidade, sofreretc. O ndo-aprender
é a melhorsafda que esse aluno encontrou para salvar-se como sujeito”
(CO RREA, 2003, p.72).

Aidentidade do sujeito € uma construcdo social e histérica que,
sem dlvida, é desenvolvida mediante o encontro com diferentes vertentes
da realidade que, porseresta sempre sujeita a uma imensa gama de
interpretacdes e reacdes. Assim, a pratica educativa no cotidiano escolar,
porintermédio da avaliacdo, vai plasmando no aluno um conceito
daquilo que sabe a seu respeito, de sua capacidade de aprender e
produzir conhecimento que, por sua vez, pode apresentar-se pelas
nocOes de sucesso ou fracasso. A perda da capacidade de auto-
avaliar, retira do sujeito a percepcao do sentido e do significado que
tem do valor de sua existéncia e, consequentemente, o resultado desta
situacdo € a producdo do esvaziamento da memoria histérica,
degradacao da identidade social do sujeito.

A questdo nuclear que desafia a todos nés é a tomada de
consciéncia do lugaronde estamos-representamos quando avaliamos.
A bem da verdade, para compreender a avaliacdo escolar na sua
ampla dimensao é preciso penetrar no processo da organizacao escolar
formal, seriacao, ciclo e pressupostos que 0s fundamentam, na
perspectiva de entender como esta organizada a sua concepgao de
espaco e tempo, da finalidade social da educacao e do processo de
ensino e aprendizagem e descortinarmos os efeitos que essas estruturas
promovem sobre 0 processo educativo, sobre a formacao dos sujeitos.
O utro aspecto que precisa serconsiderado é que, subjacente ao ato de
avaliar, esta presente uma rede de relacdes que precisa ser desvelada.
E a compreensdo do significado do processo social e educativo que
envolve a rama dessas relacdes e o engajamento politico como sujeito
de transformacdo que indicam o caminho a ser percorrido - pelo
professor- no movimento de ensinar, aprender, construire avaliar.

0 ato de avaliar ndo é neutro, obedece a regras - sociais,
concepcao de educacao e conhecimento-, diz respeito a “como se
organizam os tempos e 0s espacos da escola”. Na compreensao de
Freitas (2003, p. 14) "0 espaco maisfamoso da escola € a sala de aula
e 0 tempo mais conhecido é 0 da seriacdo das atividadese dosanos
escolares. Essa construgdo obedece a certasfinalidades sociais, j& que
a escola é uma instituicao social”. Portanto, refletirsobre o papel polftico
quea avaliacao desempenha no processo de ensino e aprendizagem
do aluno é fundamental para que o professor compreenda a politica de
organizacao da escola na atualidade, bem como 0 processo historico
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de seu distanciamento e aproximacao em relacdo a vida e a pratica
social.

N esse sentido, vale ressaltar que a educacao formal desempenha
uma funcdo central no processo de formac&o dos sujeitos histéricos. E
poOrisso que, para melhor entender a questao da avaliacdo, faz-se
necessario que esta seja perspectivada em sua relacdo com as politicas
pUblicase concepcao de educacao que as produzem historicamente.
Diante dessa situacao, faco as seguintes interrogacdes: que funcao
desempenha a escola aonde vocé trabalha? A escola, de modo particular
a publica, promove o ensino de qualidade para todos os estudantes? E
0 nfvel socioecondmico ou 0 pedagdgico na escola que faza diferenca
na aprendizagem do aluno?

Arazao maior, como dizFreitas (2003), é que "hd uma hierarquia
econdmica fora da escola que afeta a constituicao das hierarquias
escolares” que pode serou nao determinista na forma de compreender
a pratica social. O fato real é que "ha uma sociedade construfda sobre
a égide da competicao” que produza seletividade social e a escola
pUblica foi gestada e estd sendo gerida no seio dessa organizacao
social excludente. Essa pratica seletiva e excludente vem sendo
reproduzida no cotidiano da sala de aula por uma acao educativa
eivada de ingenuidade desconfigurada pela falta de apropriacao de
um suporte tedrico que da conta da compreensao da realidade que
trabalha (explicar, captara esséncia para poder intervir). Eimportante
que seja compreendido pelo professor que ha uma ideologia propagada
pelo sistema, que existe uma educacao basica para todos, porém "a
unificacao dos tempos” dissemina a idéia da diversificacao dos
desempenhos

A sociedade que se organiza a partir da dinamica da
hierarquizacdo econdmica é pornatureza seletiva. Logo imprime uma
polftica educativa que pede que a escola ambém distribua seletivamente
0 conhecimento. Este modelo de escola que separa a sua agao educativa
da vida do sujeito aprendiz

foi ditado por uma necessidade ligada a formacao
social capitalista, a qual, para apoiar o
desenvolvimento das forcas produtivas, necessitou
de uma escola que preparasse rapidamente, e em
série, recursos humanos para alimentar a producdo
de forma hierarquizada e fragmentada e isso s6
era possivel ser feito de forma escolarizada
(FREITAS, 2003, p.26-27).
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A questdo relevante que esta sendo enfocada € que, numa escola
em que a vida fica fora de seu projeto educativo, a avaliacdo se
transforma num artificio técnico e mecanico, corporifica-se numa espécie
de mercadoria visto que a aprendizagem gira fundamentalmente em
torno da nota.

A dificuldade basica da avaliagédo hoje dizrespeito a concepcao
de educacao, decomo "organiza o trabalho pedagdgico, asrelacdes
de producao de conhecimento, de poder” social e na escola. Mas, a
realidade objetiva da escola pUblica obriga-me a pensar que, apesar
do desejo de alguns professores e do discurso oficial, visando contrariar
a l6gica da escola seriada e seu modo de avaliacdo, a estrutura da
organizacao escolare, nesta, a dinamica da sala de aula ainda sofre
asconsequénciase continua seguindo o jeito de pensar e organizar o
tempo e espaco escolar, deacordo comosprocedimentos da seriacao.
Logo, sea légica do ensino, da avaliacdo estd associada a concepcao,
ao modo de organizacao escolar, enquanto reflexo e produto do projeto
ideoldgico que historicamente vem determinado a forma de organizagao
social, hd um empecilho real para mudar a pratica pedagdgica e
avaliativa no contexto da sala de aula.

Partindo do movimento da metidfora da "dgua mole e pedra
dura tanto bate até que fura” como premissa basica para tessitura
deste texto no que se refere a avaliacéo, entende-se que ha necessidade
de lancar o olhar em dguas mais profundas para que se aprenda a
nadar Acredito que avaliaré descobriro caminho das pedras, a fim de
que o professore aluno possam andar com seguranca no processo de
ensinar, apropriar e construir conhecimento na relacao pedagdgica na
sala de aula. Porém, as pedras podem ser classificadas, pelo menos,
em trés vertentes: ristica, semipreciosa e preciosa. Mas, a qualificacao,
0 valor de uso e troca depende do sentido, da finalidade estabelecida
pelo lapidario. Impulsionado, ainda pela metdfora das pedras, grosso
modo, pode-se assim dizer que a avaliacao significativa é aquela em
que o educando faza producdo que agrada a quem esta fazendo o
jufzo de valor.

Partindo do pressuposto de que no processo de avaliacdo estd
sempre presente o projeto de sociedade, concepcao de educacao e
ideologia do professor, ratifica-se a tese de que a avaliagao se configura
numa questdo técnica e politica simultaneamente. Dessa forma, penso
que a avaliacao so é significativa se permitiraos educandos identificar
seus "erros, acertose lacunas” e aos professoresidentificar osavangos
e dificuldades dos alunos, com o objetivo de melhor reconstruir
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criicamente o conhecimento. Vale aqui perguntar: onde estd o problema
da avaliacao? Naimagem de homem que a sociedade coloca como
ideal e sua relacao com o aluno real na sala de aula? Na formacao
docente? Na cisdo entre o fazere pensara pratica? Na dificuldade de
dialogar com a complexidade do real, com a multiplicidade dos
conhecimentos e as particularidades dos sujeitos? Na postura social
assumida pela organizacao escolar? O que e como a escola ensina
estao propiciando o crescimento, o desenvolvimento e a evolucao do
educando?

A escola na sociedade capitalista, de certa forma, reproduz a
l6gica de classe. A concepcao de educacao baseada no modelo de
sociedade que se organiza, balizada na ldgica da hierarquizacao
econdmica, imprime uma polftica educativa que determina que a escola
também distribua seletivamente o conhecimento. Partindo do
entendimento que hd uma relacao deinterdependéncia entre a educacao
e 0 contexto histdrico - politico e hegemadnico, e que o atual modelo de
organiza¢ao do trabalho escolar determina e controla o fazer do professor,
a pratica avaliativa desenvolvida no cotidiano da sala de aula alicercada
a este pressuposto tedrico é ambém produtora da seletividade social

Como a avaliacdo ¢ indissocidvel do ensinar ha, subjacente a
sua pratica, uma “imagem ideal de homem" preconizada pela sociedade
de classe recheada do desejo de seletividade do individuo, apesar de o
discurso incluir o cendrio da totalidade. Na questdo da avaliacéo,
muitas vezes, 0 professor passa a assumir uma postura COMOo Se vivesse
no demiurgo. No cotidiano da sala de aula, reproduz o substrato do
projeto da perversidade social que reforca a separacao entre o desejado
e o vivido. Para transpor o universo da alegoria da caverna é
indispensavel que o educador tenha uma razoavel clareza sobre as
reais funcdes que o capital desempenha em relacao ao seu trabalho
pedagdgico.

Diante desta situacao, entendo que a pratica pedagdgica e
avaliativa nao pode ficaralheia aos vinculos entre trabalho e educacao,
visto que 0 processo educativo visa levar o educando a assumir e
desenvolver uma determinada postura a ser seqguida tomando como
referéncia o patrimonio cultural produzido historicamente pela
humanidade a ser apropriado e reelaborado no presente. Porém,
para que a avaliacao seja significativa, é preciso que o professor passe
a olhar de uma maneira nova a realidade do ensino. Mas, somente
uma atitude critica pode ajudara percebera avaliacdo de uma maneira
maisampla.
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Portanto, had de se compreender que educar o sujeito real, no
cotidiano da sala de aula implica em ultrapassara simplesfuncao de
transmitir conhecimentos e penetrarna dimensao do “capacitar a pessoa
para que possa assumir um papel ativo e responsavel dentro da
coletividade". Partindo desse olhar, é sempre salutar uma avaliacdo
critica do processo educativo, no sentido de que o educador possa
assumiruma “atitude critico-criativa diante de toda imagem ideal, do
conteldo, da finalidade, dos métodos e dos objetivos da educacao”
(GILES, 1983, p. 29). Nesse sentido, no processo de avaliacao deve
ser, ainda, considerados trésaspectos essencials: a forma que o0 ensino
conduz a assimilacdo da dimensdo da passividade ou de sujeito do
processo; dimensao que envolve a relacao com o outro no sentido de
que o educando possa perceberas exigéncias da integracédo com a
coletividade; dimensdo critica que procura agucara capacidade do
educando para avaliar o processo de aprendizagem e realidade em
vive (op. cit.).

Por outro lado, vale lembrar que, diante de um mundo em
constante mudanca, o offcio de ensinar, de conduzira aprendizagem
também esta em permanente transformacao, por isso, a exigéncia
precipua de que a formacao docente seja continua. Ser professor hoje,
afirma G adotti, “é viverintensamente 0 seu tempo, com consciéncia e
sensibilidade”. Tendo presente que sua tarefa basica de ensinarndo
ressume simplesmente em transformar a informacao em conhecimento
e em consciéncia critica, mastambém formar pessoas. N este movimento
de transformacéao do mundo, penso como G adott, (2003), que

a escola precisa passar de uma concepcao de
educacdo como producdo em série e de repeticao
de saberes da sociedade industrial, da
parcelarizacao do conhecimento, para uma
concepcao transdiciplinar, intertranscultural,
propria da era da informacdo pds-industrial, onde
predomina a autonomia e a aprendizagem
colaborativa, onde todos podem dizer a sua palavra
(p.21).

Contudo, assinala Estaban (1999), “a transformacao no processo
de avaliacdo se configura no ambito de um movimento maisamplo de
reconstrucao do sentido da escola e se articula ao movimento global
de redefinicao das praticas sociais”, (p.26-27).

Partindo do pressuposto que educar"éimpregnar de sentido a
vida" transformando o conhecimento estruturado a serapropriado em
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prazeroso para o aluno, a avaliagdo constitui-se numa questao técnica
e politica. Na perspectiva da educacao de qualidade social, a avaliagao
é intrinsecamente um fendmeno politico que deve estar a servico da
qualidade, promocao e desenvolvimento do sujeito. Aqui, a avaliacao
estd sendo compreendida como ato politico que potencializa o
desenvolvimento da capacidade de pensar, construir e reconstruir
conhecimento do aluno. Pensa-se no desenvolvimento qualitativo do
aluno para que ele, como afirma Demo (1996), “saiba pensar, aprenda
a aprender, para poder melhor intervir. Pensar bem, para intervir
melhor"(p.92). Entdo, alicercado numa concepcao de educacao que
compreende que o professor tem a funcao nuclear de propiciar as
condigdespedagdgicas que fazem fluir o saber, no aspecto de construir
sentido para vida do aluno e da humanidade, ao mesmo tempo, busca,
numa visao emancipadora, um mundo mais justo para todos. Assim, a
avaliacdo passa a adquinrum estatuto emancipador de promocao da
aprendizagem humana.

No entanto, € fundamental que o professor, como agente
orientador do processo educativo na sala de aula, descubra o sentido
radical do processo pedagdgico que seja mais coerente com as
necessidades fundamentais do aluno. Essa "compreensao abre o
caminho para aquilo que pode vira ser” uma educacao, docéncia e
avaliacao de melhor qualidade.

A experiéncia cotidiana de ensinar e avaliar ajuda-nosa identificar
0 que é realmente essencial para construcdo da existéncia do sujeito. E
também fundamental que o professor faca um diagndstico das
necessidades existenciais e lacunas do conhecimento do aluno, bem
como uma auto-avaliacao de seu processo de formacao docente, a fim
de que ambos possam engajarno movimento de busca que vislumbra
0 querer aprender, visto que uma polarnzacao do ato de quereraprender
implicaria no esfacelamento da relagao indissociavel entre educador-
educando. E essa postura que nosleva a criar coragem para “lancar
emdaguas maisprofundas”, quica descobrir o caminho daspedrasno
intuito de compreender a nossa verdadeira face de "ensinante e
aprendiz' permanente. E o movimento da busca do sentido da existéncia,
da apropriacao do saberestruturado, vinculado a novidade original
que atende as necessidades de aprendizagem do educando, visando
ampliaro exercicio da cidadania. E ainda, porintermédio do didlogo
problematizadorna sala de aula, cujo contetido perfaza relacao com
0 saberescolare a sociedade, que a acao educativa se constitui numa
oportunidade essencial para que 0ssujeitos envolvidosno processo de
ensino e aprendizagem possam reavaliar projetos, valores e prioridades
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que orientam a pratica docente e de estudante.

O fato real é que os procedimentos da avaliacao estdo
relacionadoscom a forma que a escola se organiza como instituicao
social. Isso exige que 0 educadore educando passem a perceber que
aavaliacdondo é umato isolado, masum instumento que se configura
na articulacao com todos 0s aspectos do processo de ensino e
aprendizagem. Frente a uma pratica pedagogica alicercada num modelo
de sociedade que concebe a escola como uma entidade separada da
vida, da pratica social, avaliar configura-se num carater artificial, fato
que, sem davida, "colocou como centro da aprendizagem a aprovacao
do professor, e ndo a capacidade de intervir na pratica social. Aprender
para mostrar conhecimento para o professortomou o lugar do aprender
para intervir na realidade" (FREITAS, 2003, p.40).

De maneira oposta, na dimensao da educacao, do conhecimento
e da acdo pedagdgica como movimento e resultado da pratica social,
aavaliacdo, na perspectiva do didlogo construtivo do conhecimento,
propicia um reencontro do aluno consigo mesmo e com o resultado de
sua producao.

A possibilidade de se dedicar um precioso tempo de didlogo
sobre a sua producao, verificando o movimento de sua aprendizagem,
ora de sucesso, ora de fracasso, parece ser a principal razdo que
impulsiona o aprendiza querer dedicar/envolver numa tarefa de construir
conhecimento. E mediante o didlogo problematizadorentre o processo
pedagdgico e a producdo do aluno que o professor encontra 0s
Ingredientes necessarios para construgao e reconstrugao de sua pratica
da educativa. E o exercicio dialégico de debater, pensar, construir
juntosno cotidiano da sala de aula que seduzo aluno a refletirsobre a
sua experiéncia de aprendizagem e, nesse movimento, propicia o
desenvolvimento da autonomia do pensar e agir.

N este espaco do pensara avaliacdo ao saborda trama de um
jufzo de valor, vale lembrar que

asrelacdes entre professor e aluno, em nossa escola
corrente, véo sendo marcadas porjuizos construidos
informalmente no dia-a-dia da sala de aula, num
plano informal. Esse julgamento informal comeca
a construir para os alunos estratégias
metodoldgicas diferenciadas em sala de aula, na
dependéncia dos jufzos. Quando a avaliagdo
formal entra em cena, a avaliacdo informal ja
atuou no plano da aprendizagem, de maneira que
aquela tende apenas a confirmar os resultados desta
(FREITAS, 2003, p.45)
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Portanto, se 0 professor nao fizer uma opcao politica que vise
alterar a l6gica da exclusdo seletiva do sujeito estd subjacente a
concepcao de avaliacao herdada do modelo de escola organizada a
partir da seriacao no ensino ciclado, pormais que se deseje a inovacao,
na relacao cotidiana, permanecerd a mesma l6gica da seletividade e
ambiguidade no processo avaliativo. Embora, no ensino organizado
em ciclos de formacado esteja presente 0 germe da resisténcia/ contestagao
da organizacao escolarvigente, na perspectiva de encontrar um outro
caminho que possa diminuir a seletividade no ensino fundamental,
faz-se necessario ser mais ousado no processo de alteracdo da
representacao profissional que reproduza ldgica da seletividade social
do aluno. Faz-se necessario uma oxigenacao da auto-estima,
autoconceito da profissao e concepcao da finalidade social da educacao
e, assim, do processo de ensino e aprendizagem. Faz-se necessario
assumir a postura /solidariedade de classe no processo de ensinar,
avaliar, aprender e construir conhecimento com o aluno na sala de
aula.

A grande questdao da avaliacao é compreender "o que sabe
quem erra na perspectiva que o sujeito possa ampliar osconhecimentos
que ja possui, partindo de seu tempo, com seu caminho, com seus
recursos, comajuda do coletivo” (ESTABAN, 1999, p.24). Enfim, como
souotimista, continuo acreditando que, dasrufnas do conflito humano,
venha nascer a possibilidade da ruptura com as regras do jogo da
escola seletiva, visto que 0 ser humano € um ser brincante que se
notabilizou porsua capacidade de estar incessantemente em busca,
em processo.

Por isso, que alicercado ao aporte tedrico freiriano, nos
pressupostos construtivistas sobre 0 ensino e aprendizageme, levando-
se em conta a teoria implicita que ilumina o currfculo, o professor tem
0 dever de reconhecer que um

bom ensino contribui positivamente para tornar
boa a aprendizagem e que uma boa atividade de
ensino e aprendizagem torna boa a avaliacao”.
Assim como, "uma boa avaliacdo torna boa a
atividade de ensino e boa a atividade de
aprendizagem. O fato é que quem aprende tem
muito a dizer do que aprende e da forma como faz
(ALVAREZ MENDEZ, 2002, p.36-37).

O ensino organizado em ciclos de formacao nao parte da
premissa de abolira avaliacdo. Ao contrario, exige uma avaliacao
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rigorosa mais abrangente que consiste em envolver todo o0 processo de
relacao entre ensino aprendizagem proporcionada pelo professor.

A organizacao por ciclos de formacdo objetiva
assegurar ao educando o tempo necessario para a
aquisicao de conhecimentos e habilidades. O
conhecimento é tratado como processo de natureza
dinémica, o qual é construido continuamente pelo
aluno, através da relacdo com o mundo que o
envolve"(MENDES E RICHTER, 2003, p.24)

Q ue papel vocé querassumir frente a avaliacdo: de agente de
controle (de selecao social) ou como sujeito comprometido com o
crescimento do aluno e melhoria da escola? .

Avaliarimplica em resultado que precisa seranalisado de modo
rigoroso para compreendero que estd escondido "em suasentranhas”.
Entdo, a conclusdo é dbvia, como bem disse Mantoan (2003), “temos
de saberaonde queremos chegar para encontrar um caminho, porque
nao existe 0 caminho, mascaminhosa escolher, decisbes a se tomar. E
escolher é sempre correr riscos". Porém, € preciso reconstruir a
capacidade de sonhar, porque “para construir o futuro é preciso primeiro
sonha-lo eimagina-lo" (p.12).

Apesar da descrenca e do pessimismo dosacomodados, ttmos
de reinventaro cotidiano e a escola publica a fim de que possa ressurgir
0 seu verdadeiro poder a servico do desenvolvimento integral do
educando. E a concretizacdo do dbvio, do que é possivel, do simples
com originalidade. E o caminho da inovacéo. E a cor do tom, a
avaliacdo ao sabor da trama de um jufzo de valor na perspectiva de
contribuir com o desvelar da pratica educativa excludente e seletiva,
visando desenvolver uma pratica pedagégica na dimensado que propde
a educacao inclusiva.

Para desenvolver uma préatica avaliativa significativa, é
interessante observarcomo Freire (1997), que 0 ato de ensinar.

exige 0 reconhecimento e assuncao da identidade
cultural. Exige a experiéncia profunda do assumir-
se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de Ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés
mesmos nao significa a exclusao dos outros (p.46).
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N esse sentido, 0 ato de avaliar se constitui num processo dialégico
que sedimenta a comunicacao entre o professor e 0salunoscomo ato
comum de conhecer e construir coletivamente o conhecimento e tem
como eixo norteador de referéncia 0 mesmo objeto de estudo. Porisso,
no campo da producdo do conhecimento, o ato de avaliar o processo
de ensino e aprendizagem requer que o professor assuma uma postura
dialdgica de carater interdisciplinarno espaco da sala de aula.

Finalizando, reafirmo que a avaliacdo é um juizo de valor, porém
a sua finalidade essencial é proporcionar mecanismo para que o “aluno
aprenda mais e melhor”. Nisso reside a importancia fundamental do
professorna conducao do processo de ensino para exercera sua tarefa
de avaliador. Ele necessita de se apropriar de um contetido tedrico e
metodoldgico que garanta a aprendizagem significativa do aluno. E
uma pratica educativa, sobretudo de avaliacdo, tem de tornar presente
na sua acao a diversidade socio, politico, econdmica e cultural do
aluno.
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