A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

ESC O LAR!
Iton M ilanesi

Revista da Faculdade
de Tducagdo

RESUMO : O presente estudo é fruto de reflexdes tedricas desenvolvidas pelo
autor na interlocugdo com o pensamento dos estudiosos da tematica da
avaliacdo. Perpassa esse campo dando um enfoque especial a avaliacdo da
aprendizagem escolar. Com base nos pressupostos que a sustentam no atual
contexto escolar, 0 estudo caracteriza-a com base nas praticas estabelecidas,
principalmente na relacéo entre 0s seus agentes e, finalmente, centra esforcos
no sentido de ensaiar passosrumo a transformacao dessas praticas no contexto
das escolas.

PALAVRAS-CHAVE: avaliacdo, ensino-aprendizagem.

ABSTRACT: The present study is the result of theoretical reflections developed
bythe author according to the specialist’ thoughts of the theme of the evaluation.
ltgoes through that field giving a special focus to the evaluation of the school
learning. Based on the presuppositions that sustain it in the current school
context, the study characterizes it sustained by the established practices, mainly,
in the relationship among their agents and, finally, it centers efforts in the
attemptof rehearsing steps heading for the transformation of those practicesin
the context of the schools.
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1- Caracterizando as praticas avaliativas da
aprendizagem escolar

Ha umacordo unanime no meio educacional sobre a importancia
que a avaliacdo deve ter nas praticas educativas, mas é preciso se
buscarum sentido maisampliado a esse fenémeno. De que avaliagao
sefala? Com quais objetivos? Entdo, necessario se faz, como ponto de
partida, caracteriza-la numa perspectiva centrada nas praticas escolares
estabelecidas. Por que caracteriza-la a partir das praticas existentes? Se
temos como hipdtese que a ayaliacao nao se apresenta nasinstituicoes
escolares de forma satisfatdria” e, ao mesmo tempo, pretendemos tecer

"0 estudo surgiu a partiu das reflexdes tedricas do autor como aluno do Programa de Pds-
Graduacao em Educacédo da Faculdade de Educacao/UNICAMP disciplina: Avaliacao de Ensino

_ - ldeologia e Procedimentos

“Ver porexemplo a percepcdo negativa que 0s alunos tm a respeito da avaliagao. SO RDI, M R Lde.
Repensando a Pratica de Avaliagéo no Ensino de Enfermagem. Tese de Doutorado. FE- UNICAMP.
1993
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nossa critica, entdo, caracteriza-la necessariamente deve sernosso ponto
de partida. E 0 ponto em que levantamos 0s seus principais elementos,
0S quais sao reveladores das condigdes, em que essas praticas
avaliativas escolares se materializam objetivamente nas acdes entre
professores, alunos, pais e gestores educacionais com maior peso aos
primeirosagentes. ,

Partimos da constatacdo”™ de que as praticas avaliativas da
aprendizagem escolar se apresentam em pelo menos dois niveis inter-
relacionados de operacionaliza¢cdo: um Qormal e outro informal. Eles
sao provenientes de uma matriz teérica’ e operam nas instituicdes
escolares como materializadores dos objetivos educacionais propostos,
numa acepcao de avaliagdo como processo de julgamento do
desempenho do aluno pelo professor. Por mais que o formal seja 0
mais explicitado nos programas das disciplinas escolares através de
testes padronizados, provas e outros tipos de atividades gue controlam
0 quantitativo de conhecimento apreendido pelo aluno, o informal
também aparece implicito nestas praticas, com um poder controlador
de comportamentos e de acfes muitas vezesaté com muito maisforca.

O formal da avaliacdo tem como finalidade medir e testar o
quantitativo de conhecimento em face de objetivos pré-estabelecidos
porespecialistas, "iluminados” em planejamento educacional, 0s quais
“sabem” o que se faz necessario para uma formacao “adequada” dos
alunos frente as exigéncias do mercado de trabalho. O formal se
materializa através das provas, testes padronizadoselaborados pelos
professores ou por outrem no mercado educacional.

O informal, porsua vez, parece ocorrer com mais frequéncia.
Se no nivel formal da avaliagcdo ha a presenca controladora do professor,
isso ocorre em perfodos mais ou menos estabelecidos, ndo acontecendo
desta mesma forma com o nivel informal da avaliacdo, este ocorre
durante todo o processo do trabalho pedagdgico: sao os olhares e
palavras que censuram e reprimem determinados comportamentos
do aluno, (0s professores agem assim poracreditar que estao fazendo
bemao aluno), todo tipo de verbalizacdes corretivas quase sempre o

* Estudo das praticas avaliativas escolares como os de: SO UZA, S. Z. L. Revisando a teoria da
avaliagao da aprendizagem. In: SO UZA C. P (O rg.)Avaliagdo do rendimento escolar. Campinas:
Papirus, 1991; FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da organizagéo do trabalho pedagdgico e da
Didatica. Campinas: Papirus, 2000; e LUDKE, M. & MEDIAN O, Z. Desvelando a realidade da
avaliagdo na escola in: LUDKE, M. & MEDIAN O, Z. (Coords) Avaliagdo na escola de 12 grau:

, uma andlise socioldgica. Campinas: Papirus, 1992
Podemos encontrar os fundamentos dessa matriz tedrica em TYLER (1949): TABA (1962): MAG ER
(1962); POPHAM (1969); e outros

63



Revista da Faculdade de Educacao

expondo a comparacdes, tendo porbase o perfil de um aluno ideal -
existe aluno na sala de aula que é tido como "espelho” para 0s demais.

Essas praticas avaliativas presentess em nossas instituicbes
educacionais provém de matrizes tedricas de pelo menos de duas
vertentes: uma, digamos tradicionalista mais alicercada numa taxionomia
dos objetivos educacionais e outra, ja numa vertente tecnicista posterior
a 1960, com forte énfase utilitarista na formacao e o curriculo um tanto
dirigido para atender as"demandas” do mercado detrabalho e, assim,
a avaliacdo é tratada enquanto mensuracao das mudancas
comportamentais esperadas e desejaveis pelo avaliador.

Como osniveis formal e informal operam no interior dasescolas,
materializando acdes que se alinham com essas duas matrizes tedricas?
Ha uma complexidade de relacbesem que, nas quais, envolve poder,
muitas vezes autoritario, estruturacao de hierarquias, controle, melhora
na auto-estima de uns (0s que sado aprovados, selecionados) e baixa
na de outros (os reprovados, exclufdos). Em se tratando da sala de
aula, esse poderencontra-se centrado majoritariamente no professor
que, por sua vez, desenvolve 0s conte(dos curriculares junto a seus
alunos e os avalia para medir o quantitativo de elementos desses
apreendidose sé abrindo mao desse poder quando convida o estudante
a uma pseudoparticipacao ou quando o julgamento chega num estagio
decisivo para o aluno em passar para a série (ou ciclo) sequinte ou
reprovar, af se estabelece um outro poder na hierarquia mais direta na
vida escolar dosalunos, 0 CDE - Conselho Deliberativo Escolar.

As praticas avaliativas existentes reduzidas ao espaco da escola,
mais especificamente em sala de aula, por sua vez sao incorporadas
pelosalunos e seus pais. O salunos que, pela cultura da obediéncia,
incorporam-nas mais pelo nfvel do formal, da prova, do teste, 05 quais
até exigem essas praticas avaliativas. Eles solicitam essas praticas no
intuito de se receber algo em troca, como mercadoria, esperam por
uma nota, um conceito ou qualquer outro instrumento que indique a
Promocao para a série sequinte

0 spais, até pornao compreenderem bem como esse processo
ocorre, e mais de olho no "futuro” dosfilhos, leia-se "bom" emprego,
"bons" salarios, e mesmo por presenciarem a formalidade da avaliagao
presente nas selecdes de funcionarios para cargos nas instituicdes, o

" SAUL, Ana Maria, em sua obra Avaliacdo Emancipatdria faz uma revisio da literatura sobre a
avaliacao da aprendizagem enfocando os tedricos brasileiros que fazem a transposicao do modelo
norte-americano para 0 n0sso sistema de ensino

64



Multitematicas - Ano Ill - n2 03 - Jan/Jun 2005

vestibular para 0 Ingresso no ensino superior e tantos outros testes,
acham isso normal e até cobram dos professores quando percebem
que seus filhos ndo passaram por provas, testes e todo tipo de
instrumental que possa medir o quantitativo de conhecimento deles.

Todo o0 processo pedagdgico seja ele mais tradicionalista ou
mais tecnoldgico, o que perpassa é o controle, masnao s6 do que 0s
alunos aprenderam pela avaliacdo dos contetdos como tambhém e,
principalmente, o do comportamento. A avaliagao neste enfoque
positivista de ciéncia estd a servico da "ordem” e da "disciplina”, as
quaislevam osalunosao “progresso”, ao "subirna vida" pelo esforco
e pela obediéncia. Ndo encontrando espaco de participacao, o que
sobra para 0salunosé a obediéncia e a submisséo. Porisso, acabam
incorporando essa forma de avaliacdo a exemplo dos pais, como normal
e necessaria para "seralguém na vida", no mercado de trabalho e
assim por diante.

Mas, nesse processo apesar de serincorporado como normal,
nem todos se ddo bem: ha aqueles alunos que sao aprovados e
certamente sua auto-estima € elevada, séo tidos numa acepgao
pedagdgica tradicional como portadores de "dons naturais” ao sucesso,
“sdo maisinteligentes” e "menos rebeldes”. Poroutro lado, hd aqueles
que ndo conseguem acompanhar o ritmo da turma "normal”. No
entanto, sao "anormais”, "rebeldes”, "indisciplinados”, é-lhesimputada
a culpa pelo fracasso e nunca as suascondicdes, ou melhor, falta de
condicbes objetivamenteﬁmateriais e culturais, conforme salientam
BO URDIEU & PASSERO N, ou seja, auséncia de capital econdmico e
capital cultural, sem 0s quais 0s alunos provenientes de familias de
classes popularesja tém sua eliminacdo anunciada no sistema escolar.

Qualafuncdo da avaliacdo em todo esse processo? Prevalece
a funcdo somativa com forte énfase na instrucao, ou seja, de tempo em
tempo ou de periodo a perfodo 0s contetidos que foram instrufdos sao
cobrados e cabe aosalunos responderem nos tempos estabelecidos
para que paulatinamente sejam somados conceito a conceito ou nota
a nota até que se chegue a um total ou média que certifica 0 aluno
como "qualificado” ou ndo. Em sintese, podemos dizer que prevalece
como funcdo da avaliacdo nessas praticas pedagdgicas: mensuragao
do quantitativo de contetido apreendido pelo aluno, estabelecimento
de conceitos ou notas 0s quais indicam controladamente o nivel de

*Maiores esclarecimentos, ver: BO URDIEU, P; PASSERO N, |.S. A reprodugédo: elementos para uma
teoria do ensino. E também: BO URDIEU, P Escritos sobre educa¢édo
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conhecimento deste e asconsequéncias desse processo: aprovacao ou
reprovacao, classificacao em séries (ou ciclos), ou mesmo sub-
classificacdo dentro de uma mesma série (ou ciclo), alunosadiantados
e atrasados, fortes e fracos etc.

N esse sentido, 0 processo avaliativo seque um ritual com vista a
atingir os objetivos previstos num curriculo oficial, ou ndo téo oficial
assim, por estar presente também alguns elementos ocultos e que se
revelam durante a pratica pedagégica. Masno geral, ha um curriculo
que é apresentado ao aluno e que se espera que seja apreendido. No
mais das vezes, um curriculo inacessivel de apreensao por parte dos
filhos provenientes de classes populares, fora do seu contexto vivencial.
Masa escola, porsua vez, proclama-o, numa concepcao liberal, como
um curriculo de "igualdade para todos”, 0 que nao se confirma pelas
desigualdades presentesnas condicdes materiais e culturais dosalunos
das classes populares. Se o curriculo oficial da cultura dominante é
apresentado a todos 0s alunos, certamente 0s que nao pertencem a
esse meio estarao fadadosao fracasso.

Por que as praticas avaliativas se mostram inadequadas?
Primeiramente porapresentare avaliaro aluno com base em standards,
um curriculo inadequado aosfilhos de trabalhadores: poroutro lado,
porlimitar os conteldos trabalhados nos currfculos somente ao nivel
escolar, contelidos fragmentados, apartados da dimensdao da pratica
social mais abrangente, matriz donde provém os alunos filhos de
trabalhadores dascamadas mais pobres da sociedade.

2- Alguns fundamentos sobre a avaliacao: por que
esse fenomeno ocorre assim? A que interesses ela representa
no campo educativo?

As praticas avaliativas nao sao algo neutro, limitado, que se
materializam somente no lécus escolar. Para entender as manifestacdes
de sua materializacao pelo acentuado peso na meritocracia, na
seletividade, exclusao efc, faz-se necessarno um exame maisacurado e
amplo do sistema social de producdo material e simbdlica da existéncia
humana no mundo a que esse fendémeno representa.

Ao vislumbrarmos a teoria do conhecimento e remetermos nosso
olharpara a historicidade, veremos que é a partir da Revolugdo Industrial
(@ qual encontra a base do seu nascedouro desde o Século XVI), um
movimento que se acentua nasrelacfes sociais duma forma que mais
tarde vai se constituindo com uma forca voraz de exploracao do trabalho
alheio. Asrelacdes sociais de producao da existéncia pelo trabalho,
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que deveriam ser naturais, em harmonia entre 0s homens, no entanto,
as coisas ndo sao tranquilas assim. Na historicidade, foram se
constituindo as formas de interesse - as relacdes socials foram se
constituindo com suas contradicdes centradas na base de relacdes do
sistema de producao capitalista. Neste, uma pequena minoria da
populacao de um determinado pafs detém os meios de producao
(econdmica e cultural) sob seu dominio, enquanto uma expressiva
maioria resta apenas a venda de sua forca de trabalho. Assim, o
trabalhador ao vender sua forca de trabalho a um outro, aliena-se.
Segundo Marx o0 que produznao Ihe pertence, torna-o alheio. Desta
forma, "(...) 0 trabalhador se torna tdo mais pobre quanto maisriqueza
produz, quanto maisa sua producao aumenta em poder e extensao. O
trabalhador se torna uma mercadoria t@o mais barata quanto mais
mercadoria cria” (MARXIn: FERNANDES, 1989, p.148).

N o campo educativo, o fendmeno da avaliacdo como estd dado,
nao é um problema apenasinterno da escola, ele nasce fora dela, responde
aos interesses das relacdes sociais baseadas nasrelacdes capitalistas,
sendo a escola a instituicdo encarregada em reproduz-las (e como o faz
eficientemente) através da funcao que lhe é atribufda, qual seja, a de
formar mao-de-obra "qualificada” para 0 mercado de trabalho com
base emalguns sandards preestabelecidos, mas, conforme o pensamento
de Hextall, citado porFreitas (2000, p. 227), eles:

(...) ndo existem em um vécuo cultural. Eles ndo
possuem alguma qualidade absoluta, universal
que os torne inquestionaveis e acima de discusséo
(...)a escolarizacdo é parte de (...) um 'processo de
legiimacao' o qual serve de sustentacao a uma
estrutura econémica particular e a ordem politica

Dessa forma, 0 campo da avaliacao encontra-se estreitamente
vinculado ao movimento das "reformas educativas” muito semelhantes
(apesardealgumas particularidades) nos diversos pafses de orientagao
filosofica de uma politica neoliberal. E um movimento de constantes
“reformas”. Parte com uma for¢a maisacentuada desde 0sanos80, de
pafses centrais (do ponto de vista do desenvolvimento econdémico e
cultural) em direcdo a implementacdo dessas politicas em paises
semiperiféricos e periféricos.

Esse movimento de reforma educativa, sobretudo, surgiu com
forca para responder a crise de acumulacao c7apita|ista a partr dos
Estados Unidos da América na década de 80 , coincidindo com a
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administracao Reagan, sequndo (AFO NSO, 2000, p. 65):

(...) na origem deste ciclo de reformas esteve a
reacao polftica e social que se sequiu a divulgacdo
de baixos niveis de sucesso dos alunos americanos
em testes internacionais relativos a matérias
escolares consideradas fundamentais. A
divulgacao destes resultados alcancou uma grande
visibilidade social com a publicacdo de vérios
trabalhos importantes, com destaque para 0 muito
referido relatério A Nation At Risk que deu impulso
a uma ampla discussdo publica sobre educacao.

Q ual o critério levado em conta para o aludido relatério? O
que sempre ocorre quando o sistema de producao capitalista entra em
crise, qual seja, imputara responsabilidade sobre a educacdo. Nesse
sentido, ha um movimento de “reforma” que caminha a passoslargos
em direcdo a vinculacao com 0s

(...) pressupostos que subjazem as propostas deste
primeiro perfodo de reforma dizem respeito a
presumida relacdo entre educacao e a capacidade
de enfrentar a competicdo econdmica - o que se
considere, desde logo, que uma forca de trabalho
educada é crucial para elevar a produtividade e
aumentar a adaptabilidade as rdpidas mudancas
nos mercados internacionais (KIRST op.cit.:
AFONSO, 2000, p. 66)

Como desmembramento dessa "reforma” educacional surge uma
vaga de pressupostos cada vez maisacirrada em direcao a acepcao de
um Estado-M{nimo e este, por sua vez, cada vez maisvai se eximindo
da responsabilidade de gestor e promotor da oferta de ensino publico,
aliado a uma forte centralizacao no controle dos recursos financeiros e
da "qualidade” através da aplicacdo de testes padronizados. N esse
sentido, 0s pressupostos dessa reforma vao alterar radicalmente 0s
valores, objetivos e meios persequidos pela educacao até, entdo seus
pressupostos basicos, assim, se expressam:

" Mas originada desde a década de 70
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(...)da regulacdo a desregulacéo; da escola publica
para as escolhas educacionais e para a competicao
entre escolas; das preocupacdes sociais para as
preocupacfes com a economia e com a
produtividade; da igualdade de oportunidades para
a exceléncia; das necessidades educativas para as
capacidades individuais e para a seletividade
(AFONSO, 2000, p. 67)

O utro pafs central nessa direcdo "reformadora” da educacéo
dosanos80 € a Inglaterra, na administracao Thatcher que, na reforma
educativa daquele pals, a exemplo dosEUA, estabelece um curriculo
basico nacional numa politica de descentralizacdo de acdes no
desenvolvimento pedagdgico e administrativo acompanhado mais tarde
porum acirrado controle avaliativo centralizado da "qualidade” da
oferta, "(...) estabelecendo-se um novo sistema de exames oficiais a
realizaraos sete, onze, catorze e dezesseis anos (Key Stages) que passa
a terem consideracao critérios de avaliacdo fixados centralmente” (idem,
2000,p.71).

Q uala tendéncia dessa vaga reformadora tanto dosEUA como
da Inglaterra enquanto paises centrais? Coma centralizacao do curriculo
em suas diretrizes gerais, orientado para 0 mercado emtodo o sistema
educativo e o controle da "qualidade” da oferta - via exames gerais,
conforme o pensamento de Murphy, elucidado por AFO NSO (idem,
2000, p. 71), hd uma tendéncia "que se verificou nesse mesmo periodo
para alargaro ethos da empresa privada ao sistema educativo”.

Esse movimento reformista vai se alastrando pelos pafses
capitalistas semiperiféricos e periféricos como: Espanha e Portugal; na
América, inicialmente Chile, maistarde, Argentina, M éxico, Brasil, e
assim por diante. E de se notar o impacto dessas reformas especialmente
no Brasil na década de 90 com as politicas neoliberais e
neoconservadoras que através do discurso da descentralizacdo
administrativa e pedagogica e da centralizacao de controle de
"qualidade” da oferta de educacao acabam por encurtar cada vez
mais 0s recursos financeiros destinados as instituices educacionais e,
a0 mesmo tempo, que estimulam a oferta por um ensino em instituicdes
privadas.

Mas, enfrentar esse quadro globalizado: de pressao econémico-
cultural sobre a escola, a despolitizacao da educacao, a desqualificacao
do professor, o silenciamento dos interesses, a falsa descentralizacao, a
imposicao da avaliagao-produto, tudo isso em um quadro de velocidade
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dasmudancas, implica em devolvera avaliacdo as demais categorias
para uma analise conjgntural, ou seja, resgatara estreita relacao entre
o curriculo e a diddtica” como forma de melhor controlar nossos juizos
de valores.

3- Em que direcao queremos caminhar?

Aavaliacdo materializada nos niveisformal e informal é permeada
de juizosnassuasrelacdescomplexas. Conforme os questionamentos
de FREITAS (1998, p.15): "o que pode controlar melhora formacao
dos juizos? As recomendacdes didaticas sobre como avaliar ou a
proposta curricular?” Esse mesmo autor ja nosantecipa que “(...) alvez
ambos, massem dlvida que sem uma proposta cumicular que estabeleca
0 tipo de homem que se quer formar com o curriculo proposto, cada
professor estda livre para utilizar seus préprios referenciais de classe social”.
Assim, falar de avaliacdo hoje implica falar também em um nlcleo
comum da formagao que certamente deverd ser explicitado nos objetivos
do projeto politico-pedagdgico da instituicdo educacional que se propde
aformarcidadaos: para 0 mercado de trabalho ou para a vida produtiva,
através do trabalho nédo alienado como nlcleo da formacdo. Isso
implica numa recomposicao de nossos referenciais e, certamente, na
modificacao de nossas praticas pedagogicas, nas relacdes de podere
na reorganizacao curricular do tempo e do espaco de nossas instituicdes
educacionais.

0 que temosem vista (pelo menosenquanto projeto historico e
utépico ou enquanto finalidade)? E invertera ordem: de um isomorfismo
da relacao educacao e trabalho para uma relacao conflitual; de uma
escola tradicional para uma escola critica, de uma avaliacdo positivista
para uma avaliagcao cidada, inclusiva, formativa, processual, iluminativa,
0 que certamente alterard a rigidez das estruturas institucionais de
educacao easrelaches de poderentre professores e alunos.

Inverter a ldgica de funcionamento da escola capitalista
certamente ndo serd tarefa facil, talvez pudéssemos comecar
vislumbrando uma "nova" estrutura organizacional das relacées
educacionais na formacdo. E Pistrak quem nos aponta em sua
pedagogia social pelo menos trés principios basicos com seus
fundamentos da escola do trabalho, com base: nas reflexes sobre a

¢ Maior aprofundamento da questao, ver: FREITAS, L.C. de. Intera¢des possiveis entre a drea de
Curriculo e a Didatica: o caso da avaliacdo. Caxambu-MG: - REUNIAO ANUAL DA ANPED
(sessdo conjunta dos G Ts Curriculo e Didatica), 1998
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relacdo escola e trabalho; a auto-organizacdo dos alunos através do
trabalho coletivo; e a organizacdo do ensino pelo sistema de
complexos. £ no primeiro principio que o trabalho pedagdgico da escola
ganha sentido e importancia: "O trabalho na escola, enquanto base
da educacdo, deve estarligado ao trabalho social, a producdo real, a
uma atividade concreta socialmente Util, sem o que perderia seu valor
essencial, seu aspecto social (...)" (PISTRAK, 2000, p. 38).

Quanto a organizacdo cientifica do trabalho, propde que
inversamente ao sistema capitalista, faz-se debaixo para cima, 0 que
certamente remete ao sequndo principio, 0 da auto-organizacao dos
alunospelo coletivo: “(...) na medida em que se desenvolve o coletivo
dascriancas, na medida em que o circulo daspreocupacdesse amplia,
crescendo a idéia da necessidade da organizacao (...) cria condicdes
favoraveis ao surgimento nas criancas de novos interesses, ao
aparecimento de uma curiosidade sa e maior” (idem, p.180).

Mas, é preciso esclarecer que esse principio ¢ uma constru¢cao
gradativa, com a fusao entre 0 ensino e 0 processo geral de educacao
e o professoraparece af como sujeito ativo e mediador do processo de
ensino aprendizagem. Processo este que passa a Serorganizado em
forma de complexos, conforme o terceiro principio, 0 que nos d& uma
idéia de temassociais geradores de curiosidades e descobertas. N esse
sentido, qual o conceito de complexo? Utilizamosaqui a concepcao de
Rabotnik citado por (FREITAS, 1998, p. 8), 0 qual, salienta que:

(...) complexo significa composto. Por complexo
deve-se entender a complexidade concreta dos
fendmenos, tomados da realidade e reunidos ao
redor de temas ou idéias centrais determinadas.
(...) a ligacao, a reunido constitui-se de fato na
marca essencial do sistema por complexo, mas o
essencial ndo estd na ligacdo das disciplinas, mas
na ligacdo dos fendmenos, nas suas
complexidades, nas interacdes, nos estudos
correlacionais entre 0s fendmenos. (...) o trabalho
¢ o fundamento da vida das pessoas. Dal a
realidade do trabalho colocar-se como o centro
do ensino. A realidade do trabalho das pessoas é o
pivd central, ao redor do qual concentra-se todo o
restante

N este Gltimo principio, percebe-se que as disciplinas escolares

de um determinado currfculo ndo se isolam, apesar de gozarem de
uma certa independéncia, € importante se destacar, "(...) que cada
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disciplina nao perca de vista, em seu trabalho independente, a relacao
que aliga ao complexo geral, e faca tudo para esclarecé-la, fixando a
atencao dos alunos na idéia fundamental que é comum a todo o
complexo” (idem, p.150).

N essa "nova” estrutura institucional, como a avaliacdo ocorre?
0 u melhor, como ela é tratada? E necessario salientar que nesse
redimensionamento de tempo e espaco, alteram-se também as relacées
de podere hd a incorporacdo de sentido entre a escola e a vida dos
estudantes. Assim, o fendmeno da avaliacao perde tratamento especial
e passa a serincorporado na rotina do trabalho pedagégico, na propria
natureza da educacéo, ou seja, educar é antes de tudo, “(...) submeter
um homem a educacao social, e oferecer-lhe dados para resolver a
antitese, ‘eu e o outro’, 'individuo e sociedade’, ou seja, é dota-lo de
principios que Ihe possibilitarao uma avaliagdo moral de sua propria
pessoa, enquanto membro da sociedade (...)" (idem, p.106).

Q uanto as questdes controversas, elassao resolvidasno proprio
coletivo, nasassembléias, o que ceramente aumenta cada vezmais o
principio da autonomia nos sujeitos da educacao em contraposicao a
heteronomia centrada no docente e, assim, a avaliacao deixa de ser
algo externo, impositivo, de cima para baixo e passa a serincorporada
na reflexao constante dos processos pedagdgicos de ensino-
aprendizagem por seus agentes.
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