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APOSTILA: PARANAO LER

Pedro Demo!

RESUMO: A Apostila tem sido defendida por educadores atrelados a sistemas
privados que fazem disso bom negécio. O texto em si pode ser resultado
pertinente de competentes pesquisadores e pode conter virtudes académicas.
Mas, tornando-se receita pronta, evita o estudo e a leitura pelos alunos, bem
como por professores basicos. Conforme dados do SAEB-2005, que indicaram
uma queda substancial no desempenho escolar também de escolas privadas,
em especial nas regides mais desenvolvidas, torna-se temerdrio sugerir que
apostila € garantia de melhor desempenho escolar. Ocorre que ndo se toma a
sério o que € aprender, restando o instrucionismo como prdtica nacional, nas
escolas publicas e privadas. Apostila € pretensa maneira de aprimorar o ensino.
Sendo esse quase sempre instrucionista, seria mais inteligente aprimorar a

aprendizagem, ndo o ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Apostila; Aprendizagem; Desempenho escolar.

ABSTRACT: The “Apostila” (recipe school text) has been defended by
educators bound to private systems which make it a good deal. The text itself
can be a pertinent result of competent researchers and can contain academic
virtues. Yet, becoming ready recipe, it avoids study and reading in students, as
well in basic teacher themselves. According to data from Saeb-2005, which
indicate considerable fall in students’ performance also in private schools,
specially at most developed regions, it becomes temerarious to suggest that
“apostila” is a guarantee of better students’ performance. It happens that we
don’t take seriously what is to learn, remaining instruccionism as national practice,
both in public and private schools. “Apostila” is alleged way of improving
teaching. Being this almost always instruccionist, it would be more intelligent
to improve learning, not teaching.

KEYWORDS: Recipe school text (Apostila); Learning; Student performance

Continuo afirmando que professor bem preparado ndo precisa de
apostila. Precisa de autoria. Saber pensar ndo € resultado de pacotes pré-

! Professor titular da UnB — Universidade de Brasilia. Doutor em Sociologia pela Universitit Erlangen-
Niirngenberg - Alemanha.
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fabricados, mas da habilidade de questionar (DEMO, 2005). Busco aqui
precisamente questionar a apostila como fundamento didético do ensino e
da aprendizagem, sem, no entanto, ir ao extremo de “satanizar’ a questao
(CASTRO, 2007). Os produtores de apostilas sdo gente que, via de regra,
sabe pensar, tanto que sdo capazes de elabora-las. Entretanto, dentro da
regra de que, quem sabe pensar, nem sempre aprecia que outros também
saibam pensar, evitam que os usudrios saibam pensar, atrelando-os a pacotes
tendencialmente fechados. Enquanto um lado € autor, o outro € beneficidrio.
Isto me lembra a 16gica do “bolsa-familia”: quem inventou o programa é
ex(s)perto, enquanto os atendidos sdo meros beneficiarios. Embute-se ai
facilmente um atrelamento imbecilizante, que tenho chamado de “pobreza
politica” (DEMO, 2006). Nao condeno a assisténcia devida a quem tem
fome (WEISSHEIMER, 2006); condeno o atrelamento subserviente.

Isto me lembra também a I6gica do Banco Mundial: seus técnicos,
entendendo-se muito modestamente como 0s mais ex(s)pertos do globo,
em geral sabem pensar, mas tratam os parceiros do Terceiro Mundo como
indigentes intelectuais, tal qual acerbamente criticou Caufield (1998),
chamando-os de “masters of illusion”. Visivelmente o Banco Mundial ndo
se interessa por parcerias autonomas, porque precisa vender suas ilusdes
aos incautos. Por trds de “evidéncias tangiveis” - assim € que se define ciéncia
por 14 - esconde-se o evangelho neoliberal. Se estudassem melhor Hume e
sobretudo Popper, veriam que a base empirica, sempre importantissima para
fazer ciéncia, ndo desfaz o argumento de autoridade, porque, no fundo, é
uma de suas faces mais abusadas. Toda base empirica mantém a teoria
falsificavel, do que segue que ndo hd propriamente “evidéncia empirica”,
mas interpretacdo a base de dados construidos, por vezes inventados (Demo,
1995, 2000). Deveriam estudar também epistemologia com fundamento
biolégico, para verem que a realidade ndo entra tal e qual em nossa mente,
mas no contexto de uma dindmica autopoiética, reconstrutiva, interpretativa,
do ponto de vista do observador auto-referente (Maturana, 2001; Demo,
2002).

Analiso a defesa da apostila, bem retratada no texto de Castro
(2007). Depois, apresento meus argumentos restritivos a apostila. Por fim,
evito “satanizar’” a apostila.
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1. Apostila Esperta

Segundo Castro (2007), o estudo apostilado representa “escolas
bem-sucedidas” que transferem este sucesso a outras escolas associadas.
Valorizando também a “evidéncia tangivel”, embora ndo dentro do canone
positivista, haveria indicacdes de que a apostila ndo tem esse efeito tao
fantastico. Essas indica¢des sdo muito indiretas, nio estabelecendo nada de
peremptdrio, porque sao, a bem do termo, meras indicacdes. Busco a primeira
delas na queda catastrofica do desempenho escolar em 1999 (Tabela 1),
quando, em Lingua Portuguesa, segundo o SAEB, a queda esteve por volta
de 16 pontos. Em Matematica foi bem menor, mas também acentuada, por
volta de 8 a 9 pontos (com exce¢do da 8* série).

TABELA 1. Médiade proficiénciaem LPe M - SAEB Brasil - 1995-2005.

Anos 1995 1997 19991 2001|2003 2005

4 seric BF 1883 S S0 B L RL 43 29(172.3)
LP | 8*série EF 256,1 -6.1 -17.1 23 32 -0.1(2319)

3iséric EM 290,0 -6.1 -17.3 | -43 44 | -9.1(257,6)

4asérie EF 196,6 02 9.8 47 0.8 53824
M| 8*série EF 2532 32 361 30 L6 | -55(239.5)

32 serie EM 2819 6.3 S84 36 20| -74(2713)

Fonte: SAEB - 2005 (INEP, 2005). EF = Ensino Fundamental. EM = Ensino
Meédio. LP - Lingua portuguesa; M - Matemética. Média adequada para a
4% série: 200 pontos; para a 8 série: 300 pontos; para a 3* série do ensino
médio: 350 pontos.

E certamente um risco especular sobre razdes de tamanha queda,
porque podem ser intimeras, além de encobertas. Mas ocorre-me que, tendo
sido aprovado o ano de 200 dias letivos em 1997, esta “inovagao” ridicula
teve impacto efetivo em 1999. Uma possivel hipétese seria que, aumentando
as aulas, o desempenho diminui, ji que nao faz sentido aumentar o que ndo
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tem sentido. ALDB aumentou as aulas, ndo a aprendizagem (DEMO, 1997).
O contra-argumento que interponho aqui é que, sendo apostila o signo da
aula instrucionista, representa no minimo um investimento duvidoso. Bastaria
perguntar: quem precisa de apostila? O professor que ndo a sabe fazer... Ou
seja, professores incapazes de autoria propria, precisam desta bengala, e,
como ndo sao construtores de conhecimento proprio, reproduzem o dos
outros. A Tabela sugere ainda mais, por conta da tendéncia geral de queda
na década (1995-2005): a continuar nesta marcha, parece inevitavel que a
queda continue, como se insinua nos dados para 2005. Apenas a 4* série
apresentou valores positivos: 2,9 para lingua portuguesa e 5,3 para
matemdtica. Como, porém, o mundo da apostila é do ensino médio
principalmente, ai registraram-se quedas altissimas, de 9,1 em lingua
portuguesa e de 7,4 em matematica. Enquanto no ensino fundamental a escola
privada detém apenas 10% dos alunos, no ensino médio sua presencga €
bem mais significativa. O minimo que poderia aludir € que as escolas privadas
apostiladas ndo estao puxando as cifras para cima.

Observando melhor o desempenho na 3* série do ensino médio
em lingua portuguesa (Tabela 2), na comparagao entre escola publica e
particular, ressalta-se a superioridade da escola particular ja conhecida. Em
2005, a média de proficiéncia na escola publica do pais como um todo foi
de 248,7 pontos (em 1995 fora de 284,0 pontos, caindo pois 35,3 pontos
na década), enquanto a da escola particular foi de 306,9 pontos (permaneceu
estavel na década). A diferenca de 58,2 a favor da escola particular é
consideravel, mas, se levarmos em conta que nesta estuda a elite e na outra
apopulagcdo em geral, a cifra poderia ser relativizada fortemente. Ademais,
os dados para 2005 indicam uma crise visivel na escola particular, por conta
da queda notdvel, de 7,3 pontos para o pais como um todo (apenas um
ponto abaixo da queda na escola publica). A escola particular caiu em todas
as regides, acentuadamente mais nas regides mais desenvolvidas, onde
medram principalmente as escolas apostiladas: no sul a queda foide 10,5
pontos (mais do dobro em relacio a queda na escola publica), no sudeste
foide 9,3 pontos (um ponto acima da queda na escola publica) e no centro-
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oeste foi de 8,3 pontos (levemente abaixo da queda na escola publica).

TABELA 2. Médias de Proficiéncia em LP - 3% série EM - Escolas
Urbanas Estaduais e Municipais (Publicas) e Particulares

Regides/Estados 1995 1997 1999 2001 2003 2005
Brasil-Piblico 284,0 -12,4 -15.0 -3,6 38 | -83(248,7)
Brasil-Particular 307.5 104 -12,1 3.8 4.6 -7,3 (306,9)
Norte-Pablico 263,1 5,0 -18.0 2.2 2,7 | -89(236,1)
Norte-Particular 316,7 -88 -92 5.3 -4.0 -1,5(298,5)
Nordeste-Piiblico 256,6 3.7 -10.5 3.1 6,0 | -82(237.1)
Nordeste-Particular 2879 20,6 =209 3.0 11,7 -3,2(299.1)
Sudeste-Piblico 2948 229 =107 38 43 83 (2534
Sudeste-Particular 309,0 12,8 =104 7.0 1,3 -9.3(310,4)
Sul-Pablico 290,3 25 197 42 S| -41(264.9)
Sul-Particular 3187 52 =91 21 83| -105(310.6)
Centro-Oeste-Publico 2850 5,1 -19.1 0,6 -0,1 -8,6 (251,5)
Centro-Oeste-Parlicular 3344 -14,8 3.8 12 12 -8,3 (309,9)

Fonte: Inep, 2007. LP = Lingua Portuguesa. EM = Ensino Médio.

Em matematica na 3* série do ensino médio (Tabela 3), a configuragéo

¢ ainda mais dréstica, por mais que a superioridade da escola particular seja

ainda maior: 73,3 pontos para o pais como um todo em 2005. Leve-se

ainda em conta que, na década, enquanto a escola publica caiu por volta de

12 pontos, a escola particular subiu 26 pontos. No entanto, em 2005, caiu

mais que a escola publica: 7,2 pontos, contra 5,9 pontos na escola publica.

O desempenho particular caiu em todas as regides, sobressaindo, de novo,

as regides mais desenvolvidas, a Meca das escolas apostiladas: 11,8 pontos
no sul, 10,2, pontos no centro-oeste, 7 pontos no Sudeste.
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TABRLA 3. Médias de Proficiéncia em M - 32 série EM - Escolas Urbanas
Estaduais e Municipais (Publicas) e Particulares

Regides/Estados 1995 1997 1999 2001 2003 2005
Brasil-Publico 2721 -1,0 3.2 32 2] -59(260,0)
Brasil-Particular 3072 30,4 -7.8 88 19 -7,2(333,3)
Norte-Publico 250,8 9,8 SRR 1,0 L9 | -6,8(243,6)
Norte-Particular 308,7 =17 23 15,6 -1,9 -6,4(313,3)
Nordeste-Publico 251,1 7.1 -6.5 0,2 0,2 -5,1 (247,6)
Nordeste-Particular 2882 46,5 -26,1 6,8 9.1 -5,2(319,3)
Sudeste-Publico 280.,5 -129 38 -43 38 | -6,4(264,5)
Sudeste-Particular 306,1 29,7 0,7 12,4 -2,3 -7.0(339,6)
Sul-Publico 279,5 15,0 -10.3 -1,8 3,6 | -3.3(282.7)
Sul-Particular 3243 295 -7.9 02 79 | -11.8(3422)
Centro-Oeste-Piblico 270,3 1.8 5.8 -4,0 16| -3.5(261,2)
Centro-Oeste-Particular 346,2 -24 -8,7 145 -0,9 | -10,2(338,5)

Fonte: Inep, 2007. M = Matemédtica. EM = Ensino Médio.

No minimo, tomaria com maior cautela a alusdo de que as escolas
apostiladas sao “bem-sucedidas”, ou que “criaram uma solucao brasileira
de grandes méritos e originalidade para a educacao” (CASTRO, 2007). A
apostila “preenche um véacuo”, sim, mas nao do saber pensar. Tende a
preencher o vacuo do professor vazio que, ndo tendo condi¢gdes de autoria,
torna-se porta-voz. Castro fornece cinco argumentos sucintamente:

a) estruturacdo do ensino: as apostilas, quando bem feitas, sdo bem
estruturadas, apresentando “passo a passo... teoria, aplicagdo, exercicios e
provas”, permitindo, segundo Castro, o professor “‘sair da decoreba e botar
a cabeca dos estudantes para funcionar”. Sendo apostila, em geral, livro
unico e “obrigatério” (por conta do atrelamento), € estranho imaginar que
isto seja proposta para abrir as cabecas, por mais que a apostila possa ser
pertinente; ocorre que se torna texto “oficial” e desanda facilmente em cartilha,
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como se pode ver na “Escola Miltipla Escolha” da Rede Globo? ; “facilita a
vida do professor”, sim, mas principalmente inventa uma ciéncia ficil para
quem ndo pretende encarar o saber pensar com autonomia; nada € mais
ridiculo no mundo da ciéncia do que “ci€ncia oficial”’, nao sé porque tem
dono, mas principalmente porque se investe do argumento de autoridade,
evitando florescer a autoridade do argumento que, ademais de praticar l16gica
e raciocinio, planta a cidadania de quem sabe confrontar-se com os problemas
com autonomia;

b) integracdo curricular: funciona em quem faz as apostilas, mas
ndo em quem as engole; integracao curricular € resultado de dindmicas que
tecem habilidades construtivas inter e transdisciplinares, ndo caudatérias de
pensamentos Unicos;

c¢) formacao de professores: a idéia € correta, mas a ideologia de
fundo € abjeta - a preparagdo dos professores nas escolas associadas é feita
na direcdo da apostila, para a acolher e usar; nada tema ver coma construcao
da autoria do professor, ja que, se assim fosse, dispensaria a apostila ou a
usaria apenas como referéncia de pesquisa;

d) janela para o mundo: a escola que se associa torna-se menos
isolada, mas, no fundo, troca um fechamento por outro, sob ailusdo de que
a escola mie oferece uma janela para o mundo; muita pretensdo, ja que dela
se vé principalmente a elite, ndo o mundo;

e) avaliacdo do ensino: embora se avalie o instrucionismo, nao a
aprendizagem, entendo que avaliar € funco crucial da escola, se quiser garantir
a aprendizagem dos alunos e professores (DEMO, 2004).

Penso que tais argumentos ndo detém profundidade satisfatoria para
serem levados a sério. Posso entender que muitas escolas se sentem mais
amparadas e organizadas, quando aderem a tais redes apostiladas, elevando
os indices de proficiéncia. No entanto, € preciso levar em conta que o
instrucionismo € patriménio comum no pais, tanto na escola ptblica quanto

2 Refiro-me a Escola do programa “Malhagdo”, espécie de “novela” didria (as 17:30 hs): baseada em
apostila, em jingles para decorar contetidos, em provas programadas e de supetdo que vdo para o
boletim, em aulas desbragadamente instrucionistas, embala a elite para passar no vestibular das
melhores universidades publicas. Todos os alunos carregam debaixo do braco apostila, s apostila.
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particular, até porque, em muitos casos, 0s professores sao 0s mesmos € 0
sistema de formacdo de professores € o mesmo. Aprende-se certamente
“mais” na escola particular, porque tem dono e sofre pressdo enorme dos
pais para que se garantam vagas nas melhores universidades publicas, mas
ndo necessariamente “‘melhor”. Tanto € assim, que em 2005 o SAEB mostra
visivel crise da escola particular, em especial nas regides mais desenvolvidas.
Mais que solucdo diddatica, a apostila € grande negdcio, também porque
corresponde a um vicuo crucial: grande parte dos professores s6 consegue
dar aula com apostila na mdo. Em vez de abrir-lhes a cabeca, a apostila
apossa-se da cabeca deles.

2. Restricoes a Apostila

Nao vejo, pois, que se trate de originalidade brasileira e algo que
mereca ser exportado, sugestdes que servem apenas para tornar o texto de
Castro (2007) “propaganda” de apostila, ndo peca minimamente analitica.
Como trabalha numa instituicao que fabrica apostila e mantém respectiva rede
(diz isso no texto), sua proposta ja seria suspeita, por mais que recorra a
apelos de “evidéncia tangivel”. Minha impressdo € de que a apostila €, pelo
menos em parte, responsavel, pelo vazio da leitura na escola, ja que, vindo
pronta, basta engolir € ndo hd mais o que ler. Num lado, vende-se a idéia
esdruxula (mas esperta) de que conhecimento € pacote consumado e de
consumo; noutro, dispensa-se autoria do professor que se acomoda como
penduricalho da autoria de outrem. Esperteza, ndo expertise. Nao condeno a
escola que fabrica apostila, mesmo sendo sinal de esperteza. Ha apostila bem
feita, fruto de gente que pesquisa, estuda e elabora bem. Mas ndo estd longe
da “auto-ajuda” (DEMO, 2005). Critico que este saber pensar nao seja
compartilhado com as escolas associadas, assumindo que preparar os
professores se reduza “saber usar”.

Lemos pouco, sobretudo lemos mal, ainda que leiamos bem mais que
antigamente (DEMO, 2005b). Nao descobrimos que leitura, em especial
contraleitura (DEMO, 1994), é parte da aprendizagem questionadora,
principalmente € caminho crucial da constru¢ao da autoria. Uma pesquisa da
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Unesco (2004), conforme a Tabela 4, sugere que apenas 17% dos professores
participariam habitualmente/sempre de semindrios de especializa¢ao; sequer
50% leriam revistas especializadas; pouco mais de 50% leriam materiais de
estudo ou formacao; menos de 15% estudariam ou praticariam idiomas
estrangeiros; 12% leriam livros de ficcao; 23% comprariam livros ndo didéticos;
um terco freqiientariam biblioteca; e assim por diante.

TABELA 4. Propor¢ao de professores, segundo atividades que atestam suas
preferéncias culturais - 2002.

Tipo dc atividade Freqticnceia dc atividades
Habitualmente/sempre | As vezes | Alguma vez no passado | Nunca

Participa seminarios de especializacio 16,9 54,9 16,8 14
L¢ revistas especializadas em educacdo 479 46,5 3, 23
L& materiais de estudo ou formagao 52,0 41,0 3.5 3,5
Estuda ou pratica idiomas estrangeiros 14,7 15,7 28,3 413
Compra livros (ndo didaticos) 22,9 58,5 12,0 6,5
Lé livros de ficgio 1,7 38,7 202 294
Fregiienta biblioteca 333 52,9 94 43
Compra CD ou fitas cassetes 331 54,9 5.6 6.4
Estuda ou ensaia teatro 41 11,1 18,7 66,1
Pinta ou aprende a csculpir 6,1 12,2 16,0 65,7
Pratica ou aprende dangas 8,0 20,1 222 49,6
Estuda ou faz algum artesanato 12,8 21,1 183 477

Fonte: UNESCO, 2004:97. Nao constam todas as atividades da tabela original.

A baixa leitura dos professores ndo se refere apenas a falta de habito,
ma formacao, despreparo cultural, mas igualmente a ambientes profissionais
decadentes e a remuneracgdes precdrias, que nao permitem investimento no
aprimoramento pessoal e profissional. E um vasto imbréglio, que a apostila vem
agravar. O mal maior da apostila € a sugestio de que estudar € reproduzir. O
instrucionismo da “‘formacio” original € ai consagrado para sempre. A pesquisa
do Inaf (Tabela 5) sugere que a leitura mais comum na populagio (acimade 15
anos até menos de 65) € da biblia e congéneres, proxima dos 50% para o total,

61



Revista da Faculdade de Educagdo Ano IV n® 5/6 ( jan./dez. 2006)

alfabetizados e nivel rudimentar, alfabetizados de nivel basico e alfabetizados de
nivel pleno. Mesmo neste nivel pleno, o manejo da leitura € canhestro. O que
mais se 1€ sdo romance e similares (49%); livros técnicos, de teoria, ensaios sao
lidos por apenas 22% dos plenamente alfabetizados. Um terco I€ livros didaticos,
e ainda 7% nunca €.

Pode-se fazer um paralelo da apostila com biblia. Sdo leituras oficiais,
quase obrigatdrias, monitoradas mais pela fé do que pelo senso critico. Néo se 1€
para pensar, mas para dizer “amém”. A leitura desafiadora, a contraleitura, é
peregrina, por conta de ambientes instrucionistas vorazes inspirados em textos
pré-fabricados e consumados. Nao critico quem I€ a biblia, porque ndo estou
discutindo fé. Critico que se leia tdo pouco e mal, sobretudo se evite a leitura
questionadora na escola. ATabela 5 indica que até mesmo livros de auto-ajuda,
em geral campedes de venda, s6 possuem 22% de leitores entre os alfabetizados
plenos. E por isso que, mesmo tendo a populacio universitdria crescido
enormemente nos Ultimos anos, a leitura quase ndo saiu do lugar. A crise das
editoras persiste. Aprende-se escutando aula, manejando apostila, fazendo prova,
nao pesquisando, elaborando, argumentando, contra-argumentando, em ambiente
franco da autoridade do argumento.

TABELA 5. Livros que os alfabetizados costumam ler - INAF 2005

(iéneros de livros que os alfabetizados costumant ler - INAF 2005 - %
TOTAL | -Alfabetizados de-nivel rudimentar—|-Alfabetizados e nivel-basico—-Alfahetizados de nivel pleno
Biblia ou livros religiosos 4 46 4 4
Romance, aventura, policial, ficgio Rl 19 3 4
Livros didaticos 2 16 19 3
Poesia 15 12 18 19
Biografia, relatos historicos 15 M 1b %
Livros f¢cnicos, de fcoria, cisaios il 04 0 2
Auto-ajuda, orientagio pesseal il 05 09 2
Néo costuma ferivros 2 b 13 07

Fonte: INAF, 2005.
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E comum, em ambientes instrucionistas como os da apostila
compulsdria, aduzir restricdes a autonomia do professor, como se fosse
veleidade de pesquisadores descompromissados. Devo reconhecer que a
questdo da autonomia € facilmente banalizada por professores que ndo sabem
nem conteddo nem propedéutica, como € facil observar em contextos da
teoria dos ciclos. Esta sempre apostou na autonomia do professor, bem
como na primazia do aluno e suas necessidades fundamentais, sem falar na
recusa de reprovagdo. Esta autonomia, porém, desandou em sinecura, a
medida que a avaliagdo desapareceu por conta da progressao automadtica,
refletindo-se em postura descompromissada ao extremo. Resultado disso é
anocao geral de que sdo necessdrios trés anos para a alfabetizagio (consta
do préprio IDEB)?, uma proposta pobre para o pobre. Sé serve para 0s
pobres, ja que as escolas apostiladas alfabetizam seus alunos no pré-escolar.
Este tipo de autonomia € farsa, primeiro porque grande parte dos
alfabetizadores ndo sabe alfabetizar (o Curso de Pedagogia ndo os
profissionalizou minimamente), segundo porque autonomia, no sentido legitimo
de Paulo Freire (1997), significando a construcio histérica da competéncia
formal e politica do professor, ndo pode escusar-se de garantir a aprendizagem
do aluno, terceiro porque, ndo sendo o professor autor, nao consegue fazer
do aluno autor.

Em que pese esta critica, € fundamental postular a autoria e a
autonomia do professor. Exemplo deste desafio € a alfabetizacio na 1? série,
o que toda escola apostilada assume sem mais. O professor despreparado
coloca como primeira expectativa a prescricdo de algum método de
alfabetizacgdo, ja que ele mesmo ndo saberia forjar o proprio. Como na
apostila, em vez de adotar o aluno, adota a cartilha, e esconde-se atras dela.
Cada professor vai desenvolver naturalmente seu método, a custa de estudo,
pesquisa e elaboracdo, além de aplicacdo pratica, mas seria erro crasso
prescrever método oficial. Um método oficial teria, como na apostila,
conseqiiéncia de estruturar o ensino, fazer todo o mundo falar a mesma

3 Decreto n. 6094, de 24 de abril de 2007. Veja livreto “Compromisso de Todos pela Educagio -
Passo a passo” - www.inep.gov.br
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lingua, aplicar a mesma prova, integrar no mesmo instrucionismo, mas
impediria a formacgao de ambiente questionador de aprendizagem. Ainda, o
uso intensivo de uma cartilha poderia até melhorar os indices de aprovacao,
por instruir mais, ndo por educar melhor. A apostila pode, de fato, instruir
mais, mas dificilmente educa melhor. Assim parece ser: que ndo sabe pensar,
acredita no que pensa; quem sabe pensar, questiona o que pensa. Professor
que sabe pensar ndo precisa de apostila, pois faz a sua e principalmente nao
impde aos outros.

3. Sem Satanas

Apostila pode sofrer duro golpe da internet. No contexto do ja
classico abuso da internet, nada se cria, tudo se copia. Nao é, no fundo,
diferente da apostila. Estando pronta e sendo candnica, instila a expectativa
de reproducdo infinita. Estudar se restringe a copiar. Pesquisar nem se fala.
Elaboracdo préopria nunca. Tais habilidades ficam para o dono da apostila. A
internet repassa a falsa no¢dao de que conhecimento disponivel estd ai
armazenado. Basta usar (BRECK, 2006). Ao mesmo tempo, sugere
liberdade quase sem limites dos usudrios, quando se trata, na verdade, de
liberdade sob medida (GALLOWAY, 2004; LIU, 2004). A questao dos
jogos eletronicos € bem ilustrativa, pois possui os dois lados.

De um lado, o jogo eletronico ¢ um mundo fechado, também para
salvaguardar a autoria dos seus fabricantes e vendedores. No contexto do
mercado capitalista ndo poderia ser diferente, por mais que autores ja
indiquem a possivel futura queda dos “direitos autorais” de materiais
veiculados na internet (TAPSCOTT/WILLIAMS, 2007). De outro, faz parte
de inteligéncia de “bons’ jogos eletronicos (GEE, 2003;2007) abrir horizontes
de autoria para os jogadores, desde a constru¢io do avatar, até a manipulacao
das regras de jogos e criacdo de ambientes virtuais proprios. Esta condigao
tem colocado tais jogos como espagos privilegiados da boa aprendizagem,
em especial do que se estd chamando de “aprendizagem situada” (GEE,
2004). A aprendizagem aprimora-se visivelmente quando os aprendizes
podem manipular com autonomia ambientes virtuais, em geral em 3D, nos
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quais as situagdes sao tangiveis, ainda que virtuais. Este contexto me interessa
para chamar a atengdo para a relativa inutilidade da apostila para tais
jogadores. Como os autores observam (PRENSKY, 2001), os jogadores
como regranao léem o manual de instru¢des. Comecam jogando sem mais,
em especial jogam juntos permitindo a aprendizagem compartilhada, por
vezes “facilitada”. Depois léem manuais para retirar algumas dividas que
restam ou para entender certos passos. O acento € colocado, com énfase
inaudita, na habilidade de autoria, autonomia, através da pesquisa, elaboragdo,
argumentacao e contra-argumentacao. Assim, 0s “maus’ jJogos nao passam
de apostila.

Esta contradi¢do precisa ser apercebida nas escolas apostiladas.
Muitos dos alunos e alunas jogam tais jogos. Enquanto na sala de aula a
apostila é sua referéncia pétrea, no computador experimentam dinamicas
bem mais abertas e desafiadoras, que os movem a construir solugdes proprias,
abrir veredas criativas, compartilhar conhecimento questionador, confrontar-
se com desafios longos e duros, sentir motivacdo avassaladora.
Provavelmente exagera-se a potencialidade de tais jogos, porque, para muitos,
seu sentido € entretenimento, por vezes provocando dependéncia aguda.
No entanto, como sugere Sternheimer (2003), o problema maior nao esté
na midia, que € instrumento apenas, mas no contorno educacional e social
que consagra tais exageros. Mesmo assim, agrava-se a esquizofrenia escolar:
enquanto na escola grassa o instrucionismo, no computador pode haver
ambiente questionador bem mais visivel.

A questio do computador € ilustrativa. Em si, trata-se de maquina
linear, seqiiencial, algoritmica, padronizadora. O que nela se processa é
alinhado em seqiiéncias formais, como produtos repetitivos. E de utilidade
enorme, mesmo sendo maquina reprodutivista. E neste sentido que posso
ver a apostila como produto tendencialmente instrucionista e, mesmo assim,
aproveitavel, desde que seja para pesquisar, ndo para colar. O computador
pode ser a maior biblioteca disponivel para pesquisa ou para cdpia. Assusta-
nos a copia, que se torna praga geral, mesmo nas pds-graduacdes stricto
sensu. Mas isto nao tolhe o bom uso. Cada escola ndo teria uma apostila,
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mas uma colecao delas, como simples material de pesquisa, entre outros,
para ser compulsado, comparado, questionado e sempre refeito. A boa
organizacdo de conteudos escolares é sempre um desafio importante, desde
que ndo se relegue o compromisso de os reconstruir indefinidamente. O
conhecimento organizado ja é, em bom sentido, ultrapassado. Por isso, é
bem mais relevante saber desconstruir e reconstruir contetdos, algo que a
apostila tende a obstaculizar.

No entanto, como a internet é bem mais completa que a apostila,
esta talvez venha a perder o papel de referéncia compulsoria. Bastaria
manipular a wikipedia. Embora nela haja alhos e bugalhos, o repositério de
informacao € imenso e crescente, tornando cada livro, isoladamente, uma
referéncia mais ou menos perdida. Mesmo que se produza apostila em colecao,
toda cole¢@o € um mundo em si, no fundo fechado. A internet, contudo, tem
condi¢des de manter-se aberta, por conta de sua dinamica interativa. Nao
tenho duvidas de que a nova apostila se chama internet, com todos os seus
riscos e desafios. O problema € que ndo d4 para exportar, vender, nem tem
propriamente dono. Saber pensar ndo tem dono, porque uma das
prerrogativas mais formidaveis do saber pensar € abolir dono.

No mundo da internet é também insinuante a tendéncia de seguir
instrugdes e de apenas consumir. E 6timo para quem nio sabe pensar, ou
ndo quer queimar as pestanas comisso. De certa forma, na internet todas as
aulas jd estdo prontas. Com o tempo, tal qual nos jogos eletrdnicos, formam-
se redes de interessados que permutam as habilidades, “facilitando” a
aprendizagem dos colegas. Os que geram habilidades tornam-se donos, os
que as seguem tornam-se vassalos (BARD/SODERQVIST, 2002; DIJK,
2005). A apostila esconde a trama de poder que se urde por trds, também
porque sua relagdo com o mercado € umbilical. Trata-se de educagdo a
venda, ndo necessariamente emancipatoria. Como € constitucional, ndo
caberia sequer criticar. Deve poder ganhar a vida. Mas € fundamental
questionar de que formacao se trata, quando a autoria dos professores é
facilmente evitada, em especial se trunca a leitura, sobretudo a contraleitura.

Assim como € possivel lidar bem com a internet - os pais tém ai
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influéncia decisiva, ao lado da escola - € possivel lidar bem com a apostila.
Trata-se de colocé-la no devido lugar, ou seja, como material supletivo de
pesquisa. Nao necessario, nem desnecessario, mas disponivel. O aluno precisa
estudar em vdrias fontes, compara-las, contrastar modos divergentes de
argumentacgdo, aprender que a autoridade do argumento € que interessa e
forma. Para tanto precisa elaborar constantemente, tornando-se autor, nao
servical da apostila. Nao precisamos “‘satanizar” a apostila, também porque
ha aquelas que sdo bem feitas. Fariam bem para todo professor, desde que
ndo o atrelassem. Diria 0 mesmo da auto-ajuda. Como todos precisamos de
ajuda - nossa fragilidade € espantosa - ler tais livros ndo precisa ser coisa do
satands. Podem até ajudar, desde que sejamos coerentes: devem redundar
em “auto-ajuda”, ndo em dependéncia. Apostila como biblia, além de nao
substituir a biblia, € imitacao barata de livro sagrado que somente gente que
ndo sabe pensar iria adotar.

O signo maior da apostila € a aula instrucionista.
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