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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo: a) fazer reflexdes sobre os conceitos
e as dimensdes objetivas e subjetivas que sustentam o financiamento da educagao
superior no Brasil, tendo como base as defini¢des de custo, investimento e financi-
amento encontrados na literatura contemporanea e b) apresentar argumentos que
contrapdem as recomendagdes das instituicdes financeiras internacionais sobre
educagdo nos paises em desenvolvimento, ou seja, de que a prioridade de investi-
mentos ndo é para a educagao superior e contra-exemplos da teoria critica de
Chang (2009). Com base nessas reflexdes, consideramos que o investimento em
educacgado superior pode criar alternativas para melhorar a educagao e auxiliar no
desenvolvimento da sociedade brasileira.
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ABSTRACT: This article offers reflections on the concepts that underpin the funding
of higher education in Brazil and their objective and subjective dimensions, based
on the definitions of cost, financing and investment found in contemporary literature.
It opposes the recommendations of international financial institutions on education
in developing countries that the focus of investment is not for higher education and
the against-examples of the Chang’s Critical Theory (2009). In this sense, we consider
that the investment in Higher Education can create alternatives to improve education
and to assist in the development of Brazilian society.
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O presente artigo pretende refletir sobre as dimensdes objeti-
vas e subjetivas que sustentam o financiamento da educagao superior no
Brasil, tendo como base as defini¢cdes de custo, investimento e financia-
mento encontradas na literatura contemporanea e nas recomendagdes
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do féorum mundial de Davos (Suica, 2009), com vistas a aprofundar as dis-
cussoes sobre o tema e esclarecer os efeitos dessas dimensdes na pratica
e no inconsciente dos brasileiros.

Conceitos sobre financiamento da Educag¢ao Superior no Brasil

Inicialmente, propomos ao leitor o esclarecimento sobre os con-
ceitos que permeiam a atividade educacional, notadamente aqueles que
pertencem a esfera do financiamento publico. O financiamento publico
da educacdo é derivado da lei que compde a Constituicao Federal de 1988,
emendas como a de n2. 14/96 e Leis como as de nimero 9.394/96, 9.424/96
e 9.473/97. Para tanto, buscamos as definigdes dos conceitos junto ao dici-
ondrio eletronico Michaelis sobre os seguintes verbetes: financiamento,
gasto, dispéndio e investimento, os quais sdo transcritos a seguir:

a) financiamento: sm (financiar+mento2) 1 Ag¢ado ou efeito de financiar. 2
Concessdo de prazo para o pagamento de dividas comerciais. 3 Emprésti-
mo de dinheiro;

b) gasto: adj (part irreg de gastar) 1 Agdo ou efeito de gastar. 2 Consumo. 3
Despesa, gastamento. 4 Dispéndio. 5 Aquilo que se gastou. Gastos largos:
despesas excessivas;

c) dispéndio: sm (lat dispendiu) 1 Consumo, despesa, gasto.

d) investimento: sm (investir+mento2) 1 Ato ou efeito de investir. 2 Econ
Aplicacdao de capitais.

Segundo a enciclopédia eletrénica Wikipédia (2009), o termo
“gasto” seria visto como sacrificios financeiros com os quais uma organiza-
¢do, uma pessoa ou um governo tém que arcar a fim de atingir seus obje-
tivos, sendo considerados como objetivos a obten¢do de um produto ou
servico qualquer, utilizados na aquisicdo de outros bens ou servicos. Por
outro lado, o termo “investimento” refere-se a aplicagdao de recursos (di-
nheiro ou titulos) com a expectativa de receber retorno futuro superior ao
aplicado, compensando, inclusive, a perda de uso desse recurso durante o
periodo de aplicacdo (juros ou lucros, em geral, a longo prazo).

As defini¢des aqui descritas sdao aquelas de uso corrente por qual-
guer usuario leitor de dicionarios. Diante dessas descri¢cGes, pode-se in-
ferir que mesmo descritas no ambito do financiamento educacional, estas
ndo parecem ser as definicdes mais adequadas, tampouco demonstram a
atitude mais correta quando se fala de custeio educacional. Tecnicamen-
te, o Orgamento Geral da Unido trata o custeio da educa¢do como gastos
correntes. Como demonstrado na conceitua¢do acima, as descri¢cbes de-
notam algo que vai embora, sem retorno.

O leitor pode se perguntar onde queremos chegar com essa dis-
cussao ou, ainda, o que esta em jogo de fato com o financiamento da
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educacdo superior. Nossa pretensdo é demonstrar que os conceitos utili-
zados para o custeio da educacdo e praticados pelo governo, notadamente
na esfera da educacdo superior, sdo insuficientes do ponto de vista
conceitual; mais ainda, quando sdo levados em consideracdo os aspectos
de bem-estar, melhoria de condi¢cdes e desenvolvimento social e cultural
inerentes ao processo educacional. Nesse sentido, o custeio da educacdo
precisa ser tratado como investimento, ou seja, é preciso investir com o
intuito de melhorar e de criar condicdes de a sociedade se desenvolver
como um todo. Quando se pratica financiamento educacional, reduz-se a
atividade educacional a légica mercantilista, tantas vezes defendida pelo
fendmeno da globalizagdo do capital e da politica neoliberal de paises
centrais (desenvolvidos).

O conceito de “financiamento” guarda consigo um prazo e um
retorno tangivel e material (dinheiro), o que ndo parece ser o mais ade-
guado a realidade vivenciada, juridica e politicamente no Brasil. O
reducionismo econdmico gera subprodutos como custo-aluno, custo-es-
cola, eficiéncia escolar, maximizacao de resultados e tantos outros con-
ceitos amplamente utilizados no jargdo econdémico, mas que pouco
contribuem para a melhoria e a universalizacdo da educac¢ao no Brasil.

No entanto, a forma de lidar com o financiamento da educacao
superior tem mudado durante os ultimos anos. Como exemplo disso pode-
se citar a proliferacao de instituicdes particulares que, como consequéncia
desse financiamento, ofertam um grande nimero de vagas nas mais di-
versas areas do conhecimento. Enquanto isso acontece, a participacdo da
universidade publica na formagdo de pessoal de nivel superior, assim como
a qualidade do ensino e as possibilidades de avango do campo cientifico
no pais, tém sido colocadas de lado, ano apds ano.

Direcionando o foco dessas reflexdes para a educagdo publica
superior, tem-se o seguinte quadro: os recursos publicos estdo legal e
culturalmente direcionados para a educagdo basica ou fundamental.
Sguissard (2000), no artigo “O Banco Mundial e a Educacdo Superior: revi-
sando teses e posi¢des?”, descreve um quadro aterrador da educagao su-
perior durante o segundo governo FHC, entre 1995/1999, periodo em que
houve reducdo do percentual financeiro aplicado a educacéo.

Nessa linha, a “crise” de financiamento da educagdo universita-
ria estd inserida no interior de uma crise maior, que é a crise fiscal do
Estado, desencadeada no final do século XX , quando, a partir dos anos de
1980-90, o Banco Mundial passou a atuar como auxiliar na cobranga da
divida externa, fazendo com que os paises endividados adotassem ajustes
estruturais por meio de empréstimos especificos e, assim, privatizassem
empresas publicas e abrissem seus mercados de produtos e, mais tarde,
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de servicos. Assim, esse periodo perdura até os dias atuais, mas a énfase
do Banco Mundial, atualmente, vem sendo no corte de gastos publicos,
visando ao pagamento da divida externa, assim como o direcionamento
de recursos educacionais para as séries iniciais do ensino fundamental.

Esse discurso esvazia a possibilidade de um ensino superior pu-
blico, alinhado a objetivos estratégicos maiores dentro do Brasil. Ndo con-
cretizar investimentos em educagao superior pode significar, a médio e
longo prazos, a frustracdo de desenvolvimento e melhoria tanto na estru-
tura, quanto nas politicas governamentais e privadas no Brasil. E impor-
tante ressaltar que, no nivel superior, aprimora-se o senso critico e
instrumentaliza-se os profissionais tanto para o mercado de trabalho for-
mal, quanto para a atividade educacional nos seus variados niveis. Enten-
demos que o ensino publico superior, assim procedendo, estaria
cumprindo satisfatoriamente seu objetivo principal, que é capacitar pro-
fissionais para lidar com um porvir em melhores condi¢gbes de
enfrentamento.

O financiamento da educacgao superior chegou a ser visto, por
alguns especialistas, como uma “sindrome de qualificacdo”, ou seja, o Es-
tado financia a educacao e forma um grande nimero de diplomados com
nivel elevado de ensino, mas, ao mesmo tempo, gera uma grande massa
de desempregados. Com base nesse discurso, a proposta para solucao
dessa suposta sindrome seria por fim a gratuidade do ensino superior.
Outro argumento que comegou a ser usado pelos organismos internacio-
nais para a diminui¢cdo do financiamento educacional foi a divulgacdo do
custo do aluno para os cofres publicos, com o objetivo também de justifi-
car o congelamento salarial dos profissionais das universidades, fazendo
com que os efeitos da educagdo para uma sociedade fossem resumidos a
andlises de custo - beneficio.

A educagdo, que por varios séculos foi vista como um investi-
mento do Estado para com a sociedade, realizado a médio e longo prazos,
ha alguns anos deixou de ser o centro das ateng¢Ges de organismos inter-
nacionais no que tange as politicas educacionais. Assim, varios paises so-
freram cortes bruscos nesse setor, em especial, na educagao superior, que
teve de se submeter as diretrizes impostas por esses organismos que se
limitavam a financiar projetos e estudos para a redug¢do dos gastos com o
ensino superior publico e, com isso, buscar formas de otimizar a “eficién-
cia interna” do setor, isto é, adotar praticas de gestdo empresarial que
visavam ao fortalecimento do setor privado.

No inicio do século XXI, sob a alegacdo de que a educagdo supe-
rior é de fundamental importancia dentro do mundo globalizado, surge
mais um argumento favordvel a expansdo do setor privado, justificado
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pelo surgimento de uma “sociedade do conhecimento”. No entanto, a
oferta ndo partiria mais do setor publico, e sim do setor privado. De acor-
do com dados do Banco Mundial (SGUISSARD, 2000), esse setor deveria ser
visto, doravante, como uma area de negdcios ligada ao setor privado in-
ternacional e a grandes firmas nacionais a ele associados, que estariam
prontas para vender seus pacotes educacionais, consultorias, equipamen-
tos, entre outros.

Dentro dessa linha de pensamento, foi enfatizada ndo s6 a ne-
cessidade de diversificacao das instituicdes, como defende o sistema
estratificado, com poucas universidades de pesquisa no topo, seguidas
por universidades que oferecem formacao profissional em quatro anos,
institutos isolados e centros vocacionais e/ou de formacgdo técnica com
duragdo de dois anos. As universidades de pesquisa atenderiam a elite
intelectual do pais, contariam prioritariamente com verbas publicas, seri-
am gratuitas, mas o uso de seu potencial seria para o desenvolvimento,
isto é, para fazer projetos com o intuito de acelerar o desenvolvimento
econOmico do pais e a competitividade das empresas. Também foi refor-
¢ada a implantacdao de novas modalidades de oferta do ensino superior,
como o ensino a distancia, o semipresencial, bem como a oferta de cursos
em blocos sequenciais.

As forgas econdmicas mundiais e a educagao superior no Brasil

No paragrafo anterior, foi possivel demonstrar o poder das for-
¢as economicas sobre a educagdo superior no Brasil. Isso é decorréncia da
observancia, muitas vezes acritica, das recomendac¢ées do Consenso de
Washington (SGUISSARD, 2000) e das instituicdes reguladoras do capital
internacional (BID, FMI, etc.). Tais recomendacgdes dividem-se em dez re-
gras basicas que sdo: disciplina fiscal, redu¢do de gastos publicos, reforma
tributaria, juros de mercado, cambio de mercado, abertura comercial, in-
vestimento estrangeiro direto com eliminagcao de restri¢des, privatizacao
de estatais, desregulamentacdo e direito a propriedade intelectual.

A educacdo superior, que até ha pouco tempo era considerada
como um Direito Social, traco legitimo, histérico e legal dentro de uma
estrutura cidada, passou a ser vista como mercadoria em funcao da impo-
sicdo de determinados processos de mundializagcdo dentro do ambito edu-
cacional, mais especificamente, nas negociagdes realizadas pela OMC que
estiveram em curso do final de 2004 até o inicio de 2005. Tais negociagdes
traziam em seu bojo um discurso de que era necessario transformar os
povos dos paises em desenvolvimento em cidaddos do mundo. No entan-
to, esses cidaddos ndo foram alertados para o fato de que, nesse processo,
passariam de sujeitos atuantes para objeto conduzido pela mao liberal e
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se tornariam cidaddos pouco ativos dentro do estado democratico e seri-
am manipulados pelas politicas neoliberais, ou seja, estariam fadados ao
fracasso na medida em que ndo haveria diversidade cultural.

Alguns autores tém tratado dessa tematica em tom critico, de-
fendendo a missdo social da universidade e, por conseguinte, seu financi-
amento, como afirma Broveto, Mix e Panizzi (2003, p. 31):

En el marco de su misién social, la Universidad
Iberoamericana tiene tambien el papel fundamental
de desarollar nuevos criterios de pertinencia con el fin
de preservar la cultura de los pueblos. Lo que esta en
juego es la supervivencia de los valores distintivos de
Iberoamerica, la construcién misma de un proyecto
comun regional [...]. La produccién y difusion de bienes
culturales debe responder a las necesidades del
desarollo integral de cada sociedad [...]. Solo la
mundializacion multicutural es aceptable, y es preci-
so encararla desde nuestras proprias realidades,
rechazando toda forma de globalizacion alienante pues,
integrar el multiculturalismo en una visién democrati-
ca es también una missién capital de la Universidad
Pdblica contemporanea.

Para ilustrar esse cenario, vale destacar um trabalho publicado
pela IBRD/WORLD BANK (2000) em parceria com a UNESCO, intitulado A
educacgdo nos paises em desenvolvimento: riscos e promessas, produzido
por um grupo de especialistas de 14 paises, dentre os quais estdo Brasil,
Estados Unidos, Palestina, Africa do Sul e Jap3o. Tal trabalho foi construido
com o intuito de se criar politicas educacionais alternativas e, ao mesmo
tempo, de delinear rumos para a educac¢do superior nos paises subdesen-
volvidos. Com isso, acabou-se enfatizando a necessidade de emprésti-
mos voltados a educag¢do basica e, em decorréncia disso, colocou-se o
ensino superior em segundo plano. Esses discursos ja sinalizavam indicios
de que a educagdo passaria por mudangas bruscas no ambito dos paises
em desenvolvimento e surgiria uma solu¢do padronizada para a educacao
superior em escala mundial, a saber, a ado¢ao do modelo de educacao
norte-americana.

Tal sugestdo de modelo, de certa maneira, ja vinha sendo apre-
goada ao longo das discussdes e negociacGes de forma quase uniforme
pelos varios organismos internacionais como BID, Banco Mundial, Unesco,
entre outros. Tal modelo de educagao traz em sua esséncia uma autono-
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mia que se autofinancia, mas que ignora completamente a realidade e a
trajetdria histoérica politica de cada pais e de cada universidade.

No entanto, algo no meio desse percurso mudou e o processo
mercantil e gerencial que concretizou o Extender Order na sociedade e na
educacédo brasileira (principalmente nos governos FHC e parte do governo
Lula) teve seu efeito contrario com a atual crise mundial, iniciada em se-
tembro de 2008. Tal cendrio foi delineado no inicio de fevereiro de 2009
pelos resultados alcangados na ultima reunido de Davos, marcada por uma
atmosfera pessimista em relagdo a realidade mundial e dando indicios de
uma nova forma de protecionismo. Esse clima de pessimismo é objeto do
artigo “Clima de pessimismo marca Davos” (TOTINICK; GIRAO, 2009), no
qual as autoras ressaltam o pronunciamento do primeiro ministro do Rei-
no Unido, Gordon Brown e afirma:

Se ndo fizermos nada, a crise vai levar a uma nova for-
ma de protecionismo, uma retra¢do na globalizacdo e
a reducdo no comércio entre os paises que, sera segui-
do rapidamente por uma velha forma de protecionis-
mo comercial do passado. (TOTINICK; GIRAO, 2009, grifo
nosso).

Nesse encontro em Davos, ficou evidenciado que a resolugao da
crise internacional exigira esfor¢co conjunto de todos os paises e ndo have-
ra espac¢o para imposicdo de uma politica ditada por poucos.
Consequentemente, especialistas na area de educacdao comecam a dese-
nhar tal cendrio de crise no ambito das universidades. Segundo uma en-
trevista com o socidlogo Boaventura Santos, publicada pela Secretaria de
Comunicac¢do da Universidade de Brasilia, com o advento da crise, as uni-
versidades européias ja cortaram 20% de seu orgamento e em institui¢cdes
publicas americanas, como a Universidade de Wisconsin, os cortes che-
gam a 50%. Ao mesmo tempo, o setor privado se vé ameacado, pois reco-
nhece que a abertura desenfreada de instituicdes de ensino ja representa
ociosidade de vagas, na medida em que nao hd publico para tantas facul-
dades. Esse problema foi aventado pelo sociélogo nessa entrevista:

N3do ha publico para tantas faculdades particulares.
Elas estdo fechando. S6 vao sobreviver as que fizerem
pesquisa. H4 uma tendéncia internacional de criagdo
de franquias entre as grandes universidades e as pe-
quenas. E um pacote fechado, que determina os cur-
sos, os curriculos e os professores. Essas franquias
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preferem as universidades que produzem patentes e
que geram renda através delas. Para as Humanidades
isso & mortal. Por isso, elas precisam do Estado, do
investimento publico. As Humanidades ndo geram pa-
tentes. Geram pensamentos [...]. A universidade vai
para onde o mundo vai e é por isso que uma boa uni-
versidade deve ajudar a mudar o mundo. (MAGNO;
MOTTA, 2003, p. 52).

As contradig¢des do livre mercado induzem a situagdes como esta,
na qual falta publico para o contingente de vagas na IES particulares. Isso é
verdadeiro em esséncia? Ou o modelo de financiamento do ensino supe-
rior, posto a prova, mostra-se descolado da realidade econdémico-finan-
ceira dos estudantes brasileiros?

Nao fizemos o que nos foi dito

Os veiculos de imprensa estampam a manchete histdrica: “A Ca-
mara aprova or¢camento que prevé investimentos em educacdo da ordem
de 10,5% do PIB, para o exercicio de 2050”. O corpo da noticia traz a
alvissareira informacdo de que os investimentos macigcos em educacgao,
notadamente na educacdo superior dos ultimos 40 anos, sustentaram os
avangos tecnoldgicos e o desenvolvimento econdmico-social brasileiro.
Numa exitosa parceria com paises de pouca visibilidade e desenvolvi-
mento econdmico no cenario internacional, Brasil e Mogambique produ-
zem energia de matriz alternativa e limpa. A cooperacgao técnica dos paises
permitiu o desenvolvimento de tecnologia e a troca de experiéncias en-
tre renomadas IFES publicas, levando a produgdo de hidrogénio em larga
escala, o que transformou, radicalmente, a realidade dos brasileiros e dos
mog¢ambicanos nas 4 Ultimas décadas. O intercdmbio de pesquisadores
egressos de ambos os paises, com demais integrantes da academia inter-
nacional, foi resultado da politica de investimentos em educacdo superior
adotada pelo Brasil a partir de meados de 2010 e colocada como projeto
estratégico de desenvolvimento nacional e global.

Esse cenario Changiano pode ser considerado idilico ou ndo. Na
obra Os maus samaritanos: o mito do livre-comércio e a histdria secreta do
capitalismo, Chang (2009) critica o modelo “universalizante” e neoliberal
propalado pela globalizagdo. Seus artigos se contrapéem a histéria oficial
dos sacrificios necessarios a implantacdo do livre comércio, que prevé a
educacdao como mercadoria com padrdo internacional.

Um dos pontos que merece destaque em relagao ao investimen-
to em educacdo e auxilia essa discussdo sdo os exemplos de paises como a

18



Revista da Faculdade de Educagdo Ano VII n2 11 (Jan./Jun. 2009)

Coréia do Sul, Malasia e outros que contrariaram, ou melhor, pouco obser-
varam o ditado popular “fagam o que eu digo, mas ndao fagam o que eu
fago”. Esses paises desenvolveram estratégias de desenvolvimento eco-
ndémico-social baseadas em investimentos na educa¢do. Contrariando as
recomendacdes daqueles que chutaram a escada (CHANG, 2009), os sul-
coreanos, que ja conviveram com classes que variavam de 40 a 100 alunos,
garantem, desde os anos de 1960, pelo menos seis anos de educacdo para
todas as criangas, mesmo com as desvantagens de um ensino pouco
envolvente e baseado na repeticdao. Além disso, para suprir a falta de
engenheiros e cientistas, aumentou “o financiamento e o ndmero de va-
gas nas universidades” (CHANG, 2009, p.195) para essas areas e diminuiu
as vagas nos departamentos de humanas. O caso da Maldsia traz um aspec-
to vanguardista e bastante curioso: o Banco Central da Malasia tem seu
corpo funcional eminentemente feminino e com profissionais qualifica-
das. No entanto, é preciso lembrar que esse pais esta situado numa socie-
dade de orientagdo islamica, a qual impde ao sexo feminino muitas
restricGes a vida social fora dos lares (CHANG, 2009).

Afinal, por que esses aspectos sdo importantes para se pensar a
Educacdo Brasileira? Em que os aspectos aqui abordados influenciam nas
discussdes sobre o financiamento da educagao superior no Brasil? Essas
indagacdes e questionamentos servem, em nossa opinido, para questio-
narmos como temos abordado e enfrentado esse assunto na atualidade.
Ainda que Chang nado seja “a fé, a verdade e o caminho”, sua critica articu-
lada nos apresenta alternativas de desenvolvimento baseadas num pro-
cesso educacional orientado e bem estruturado, segundo a diversidade e
as condi¢des de cada pais. Dessa forma, é possivel trilharmos caminhos
alternativos para a concretizagao ou ndao do cenario descrito acima. Para
tanto, entendemos ser necessario desmitificar e desmistificar conceitos
para compreendermos melhor a légica do financiamento educacional, a
fim de que haja maior envolvimento dos atores, de fato, envolvidos nesse
processo, a saber, estudantes, professores e gestores.

Consideragdes Finais

Os temas propostos e discutidos neste texto nao se esgotaram e
tampouco tiveram a intengao de esgotar o assunto financiamento educa-
cional. A partir do questionamento sobre a fun¢do do custeio educacional
ser encarado como gasto ou investimento, buscamos elucidar como os
conceitos sao formados e apreendidos pelos atores da educacgdo brasilei-
ra. A proposta dos governos de investirem em educagdo superior, em vez
de financia-la ou custed-la, é tragar um caminho diferente e norteado pela
retroalimentagdo virtuosa do sistema educacional. Profissionais em edu-
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cacdo mais qualificados e conscientes terdo mais condi¢cbes de formar
novos profissionais com perfil semelhante, o que certamente implicara
na melhoria da qualidade do ensino fundamental e médio que, por sua
vez, capacitard melhor o pessoal técnico. Nessa esteira, os estudantes
também serdo mais qualificados, o que podera gerar empregos melhor
remunerados e, por fim, havera desenvolvimento e melhoria da socieda-
de. Muito mais que a mera mudanca conceitual, é necessaria uma mudan-
¢a de atitude em relagao a educagao brasileira, que deve ser operada de
cima para baixo, da cabega para o corpo.

A histédria recente tem demonstrado que o aceite e a observan-
cia acritica de preceitos direcionados a educacdo de paises em desenvolvi-
mento, originadas por instituicdes financeiras internacionais, atendem
aos interesses dos detentores do capital, que pouco se importam se fal-
tam professores, engenheiros, bibliotecdrios ou outro tipo de profissio-
nal qualificado nos paises que seguem suas orientagoes.

A mercantiliza¢do da educacdo e o seu financiamento puro e sim-
ples, na realidade brasileira, atende pouco aos anseios de uma sociedade
mais justa e ao bem-estar social.

Dentro dessa perspectiva e observando a linha de pensadores
como Boaventura, vé-se que ainda persiste, por parte dos defensores de
uma educacao superior publica de qualidade, a preocupagdao com um en-
sino mercantilizado que nos leva a seguinte reflexdo: seria o Forum Eco-
nomico de Davos o espago mais propicio para refletir acerca da conjuntura
da educacgdo superior em paises em desenvolvimento como o é o Brasil?
Do ponto de vista econGmico, a resposta sem duvida seria afirmativa, mas
analisando a situagao pelo prisma de educagdo como investimento e con-
siderando o projeto social da realidade nacional, ndo, pois isso colocaria
fim a func¢do social da universidade.

Portanto, reafirmando o que dissemos anteriormente, aposta-
mos em alternativas para o modelo de financiamento, custeio ou investi-
mento para a educacdo brasileira que priorizam de forma estratégica as
aplicagdes na educagdo superior. A capacidade instalada nesse nicho, jun-
tamente com a pesquisa e a extensdo inerentes as atividades das IFES,
podem nortear a mudanca e abrir os caminhos que o Brasil trilhard para o
desenvolvimento sustentado. Sendo assim, quanto mais conhecermos os
conceitos relacionados a questdo do financiamento em educagdo superi-
or e as possiveis consequéncias de uma politica equivocada em relagdo a
esse financiamento, tanto mais envolvidos estaremos na busca de solu-
¢Oes adequadas a realidade da sociedade brasileira.

Desejamos que este texto traga elucidagdo sobre o assunto e
gue provoque mais indagacdes e questionamentos sobre a questdo do
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financiamento da educag¢do no ensino superior, a fim de que mais e mais
atores que vivenciam a educac¢do no Brasil sejam envolvidos, com vistas a
se tornarem sujeitos das decisdes e dos rumos que a educacdo brasileira
venha tomar, na busca do seu desenvolvimento e bem-estar social.
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