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RESUMO: O objetivo da pesquisa foi compreender os motivos que leva-
ram os alunos escolherem um curso de licenciatura e como avaliam sua
formagcdo. Também compreender as percepg¢des sobre a fun¢do do pro-
fessor na sociedade atual e as perspectivas de futuro no ambito dessa
profissdo. Foi uma construgao coletiva desenvolvida na disciplina “Teori-
as Contemporaneas sobre formacdo de professores” no Mestrado em Edu-
cac¢do da Universidade do Extremo Sul Catarinense, UNESC, Criciima, Santa
Catarina. Foram entrevistados 05 alunos de Artes Visuais e 05 de Matema-
tica. A entrevista foi do tipo semiestruturada e ocorreu no segundo se-
mestre de 2008. O estudo demonstrou que a escolha do curso se deu pela
identificacdo com a area ou com a profissdao docente ou por influéncia
familiar; a funcdo do professor é de mediar conhecimento, desenvolver o
pensamento critico, formar o cidaddo. Ha criticas sobre o distanciamento
entre a formacao e a realidade escolar e sonham em transformar a socie-
dade.
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ABSTRACT: This research aimed to comprehend the motives that have
driven the students to choose a licentiate course and how they evaluate
their study. We also tried to understand their perceptions about the
teacher’s role in the current society and the perspectives to the future in
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this profession. It is a group creation, developed in the subject
“Contemporary Theories about Teachers Formation” at the Post-graduation
Program in Education — Masters Course, at Universidade do Extremo Sul
Catarinense — UNESC, located in Criciuma, Santa Catarina. Five students of
Mathematics and five students of Visual Arts were interviewed. The semi-
structured interview happened in the second term of 2008. The study
demonstrated that the students chose their course because they identify
with that area, or they identify with the teacher’s profession, or by fami-
liar influence. Related to teacher’s role the most evident ideas were
knowledge mediation, critical thought development, citizens’ formation.
Related to the course they attend, they criticize the remoteness between
formation and school reality. It was found a formation perspective
grounded of autonomy and dreams of transforming society.

KEYWORDS: Teacher’s formation, teacher’s profession, teaching; licentiate
Introdugao

Em cada etapa do desenvolvimento social e econémico, novos
projetos pedagdgicos sdao postos em curso, os quais exigem perfis dife-
renciados de professores, de modo que possam atender a certas deman-
das do sistema social e produtivo. Historicamente, essas demandas deram
origem a diferentes propostas pedagdgicas, ora centrando-se nos conteu-
dos, ora nas atividades, tendo como base, muitas vezes, uma concep¢ao
positivista de ciéncia, concepgdo de conhecimento rigorosamente for-
mal, fragmentado e linear. Cada especificidade do conhecimento, ao con-
figurar sua especialidade e seu campo de atuagao, automatizava-se e se
desvinculava dos demais, distanciando-se, também, do vinculo com as
forgas sociais e produtivas, como alerta Kuenzer (1999).

Numa sociedade com pequenas altera¢des nas relagdes sociais e
produtivas, era possivel esse tipo de formacgdo, fragmentada, formal, line-
ar. No entanto, a globalizacdo da economia e a reestruturacao produtiva,
ocorridas principalmente nas ultimas décadas, mudaram radicalmente esse
guadro, colocando novos desafios, provocando novas exigéncias na for-
macdo dos sujeitos e, em decorréncia disso, daqueles que sdo os respon-
saveis por efetivamente promoverem essas mudangas, os professores.

Muito se tem falado e escrito sobre a formag¢do do professor no
contexto das inumeras reformas educacionais que vém sendo
implementadas no Brasil e em vdrias partes do mundo. A formagao de
professores tem sido colocada em xeque, tendo em vista as mudangas
ocorridas nos processos produtivos e no mundo do trabalho, o que de-
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mandou mudancas também nas politicas publicas e vem requerendo uma
formacao diferenciada daquela que se dava até poucas décadas atras.

Nesse contexto, frente a complexidade da a¢do docente, ao pro-
fessor ndo basta conhecer o conteldo especifico de sua area, nem tado
pouco as formas de transmiti-lo. Precisa ter uma formagao abrangente,
conhecer a sociedade do seu tempo, compreender as rela¢des entre edu-
cacdo, economia e sociedade.

Tornaram-se frequentes as cobrancas por parte dos empresari-
os, de parte da sociedade e do prdéprio Estado de que as universidades nao
estdo mais dando conta da formagdo de professores sintonizados com o
contexto atual e que, em decorréncia, as escolas nao estao formando mao-
de-obra adequada a necessidade do mercado. No entanto, esse tipo de
perspectiva de formacgdo, que prioriza atender um perfil de profissional
gue atenda aos interesses e a ldgica do mercado, vem sendo contestado
por diferentes autores, como Apple (1997), Kuenzer (1999), Correia e Ma-
tos (1999), Santos (2004), Liidke (1999, 2004), Cury (2006), Fanfani (2007),
dentre outros, vinculados a uma concepg¢do mais critica e progressista da
educacao.

Nota-se que a perspectiva desses autores é pensar a formagdo
de professores, fundamentalmente, no contexto da estrutura social, re-
sultante de fatores sociais, culturais, politicos e econémicos.

Percebe-se, no contexto atual, principalmente no ambito da
pesquisa sobre formacdo de professores, uma perspectiva de se pensar a
formagao também do ponto de vista da vida das pessoas, dos sujeitos que
vivem no cotidiano o processo de exercer a profissdao de professor e que,
de alguma forma, adquirem conhecimentos na pratica e na experiéncia
docente. Podemos citar alguns autores como Névoa (1992), Therrien (1997)
e Tardif (2002), que defendem essa perspectiva, de se pensar o processo
de formacgdo do ponto de vista local, singular e pessoal, considerando que
os professores ou futuros professores vivem no cotidiano de suas vidas
um processo de autoformacao que determina, em certa medida, um modo
de ser docente.

E comum haver, também, uma tens3o entre uma corrente que
supervaloriza os conhecimentos cientificos, académicos, filosdficos e so-
cioldgicos na formacdo de professores e outra que embora ndo os despre-
ze, requer que os conhecimentos adquiridos na pratica e na experiéncia
docente sejam incorporados de alguma forma no processo de formacgao
dos futuros professores.

Com isso estamos afirmando ndo haver um modelo Unico de for-
magdo de professores, mas modelos que se diferenciam, tendo em vista
diferentes perspectivas tedricas, concep¢des de educac¢do e de socieda-
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de. Conforme Kuenzer (1999, p. 166), esses modelos “correspondem as
demandas de formacgdo dos intelectuais (dirigentes e trabalhadores) em
cada etapa de desenvolvimento das forcas produtivas, em que se con-
frontam finalidades e interesses que sdo contraditérios”.

Dependendo do contexto e das perspectivas dos sujeitos envol-
vidos no processo de formacao profissional, muitas sdo as percep¢des que
acabam sendo construidas a respeito da formacao e da funcdo do profes-
sor na sociedade contemporanea.

Foi com essa perspectiva que buscamos pesquisar, em dois cur-
sos de licenciatura, Artes Visuais e Matematica, os motivos da escolha do
curso pelos alunos e suas percepgoes a respeito da fungdo do professor na
sociedade atual e as dificuldades de ser docente no contexto das mudan-
¢as ocorridas no mundo do trabalho, nas politicas publicas e educacionais.
Também tomamos como objetivo conhecer como avaliam seus cursos de
formacgdo e quais sdo suas perspectivas de futuro no ambito dessa profis-
sdo.

Trata-se de uma construcdo coletiva, realizada a partir de estu-
dos tedricos e de uma pesquisa de campo, que ocorreu durante a discipli-
na “Teorias Contemporaneas sobre formacao de professores” no Programa
de Pds-Graduagdo em Educacgao - Mestrado, da Universidade do Extremo
Sul Catarinense, UNESC, situada em CriciUma, Santa Catarina. Foram en-
trevistados 10 alunos concluintes dos cursos de licenciaturas, sendo 05 de
Artes Visuais e 05 de Matematica dessa mesma instituicdao de ensino su-
perior. A entrevista foi do tipo semiestruturada e ocorreu no segundo
semestre de 2008.

Motivos da escolha da area de conhecimento e da profissao de professor

Iniciamos nossa investigacdao perguntando aos académicos so-
bre as razées de suas escolhas quanto ao curso e quanto a profissdo de
professor. As respostas revelaram que as escolhas dos cursos se deram
predominantemente por uma afinidade com a area de saber j4 identificada
em seus tempos escolares. Dentre os oito que apontaram a identificacdo
com area de conhecimento como a principal influéncia, destacamos duas
falas:

Eu adoro calculo. Desde pequeninha. Sempre me dei
bem na escola, sempre gostei muito. (Académica de
Matematica)

Desde o tempo de escola sempre gostei da disciplina
de Artes. (Académico de Artes Visuais)
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Raymond, Butt e Yamagishi (apud TARDIF, 2002, p. 73) também
demonstraram em seus estudos autobiograficos que “experiéncias reali-
zadas antes da preparagao formal para o magistério levam ndo somente a
compreender o sentido da escolha da profissdao, mas influem na orienta-
¢do e nas praticas pedagogicas dos professores e professoras”.

Embora a ligacdo com a area tenha sido o principal motivo para a
escolha do curso de graduacdo, apareceu também, no discurso de trés
deles, a identificagdo com a profissdo docente:

Escolhi o curso de Matematica pelo professor que ti-
nha no ensino médio, pela maneira como ele dava aula
(Académico de Matemdtica).

Em suas pesquisas, Tardif (2002, p. 76) também evidenciou que
muitos professores falaram da influéncia de seus antigos professores na
escolha de sua carreira e na maneira de ensinar. Um de seus pesquisados
assim se expressou:

Eu acho que sdo os professores que encontrei e que eu
achava que trabalhavam de maneira muito interessante
com os alunos. E um retorno ao passado meio dificil,
porque, naquele momento, esses professores que me
marcaram, é provavel que alguns deles nunca tenham
sabido da influéncia que tiveram numa decisdo que
estava se formando pouco a pouco.

Ainda por parte de um de nossos entrevistados a influéncia
familiar foi determinante no desenvolvimento do gosto pela arte, como
podemos perceber no seu depoimento:

Meu avo é pintor, isso ja me ajudou muito. Quando eu
era pequeno também minha mae tinha aptidao artisti-
ca, sempre desenhava, fazia os desenhos, fiquei fasci-
nado (Académico de Artes Visuais).

Essa ligacdo familiar com a area é também um dos fatores pre-
sentes para a escolha do curso que se reflete em toda a formagao do
futuro professor. Conforme afirma Tardif (2000, p. 73), “a vida familiar e as
pessoas significativas na familia aparecem como uma fonte de influéncia
muito importante que modela a postura da pessoa”.

A identificacdo com a area é, sem duvida, o principal ponto para
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a escolha do curso, porém, deve-se considerar que os argumentos utiliza-
dos demonstram o quanto a socializa¢cdo que eles tém durante toda a vida
escolar, familiar e/ou as experiéncias marcantes com outras pessoas tem
grande influéncia nessas escolhas.

A influéncia familiar também foi determinante para uma acadé-
mica decidir pela profissdao de professor:

Eu venho de uma familia de seis professoras, cinco
tias e uma prima e convivo muito com elas. Sempre
gostei do trabalho delas. Elas me influenciaram bas-
tante (Académica de Matematica).

Tardif (2002) aponta a relagdo familiar como importante na esco-
Iha da profissdo, a partir das pesquisas que realizou com professores de
séries iniciais do ensino fundamental. Afirma que, muitas vezes, a deci-
sdo tem forte relagdo com uma “histdria de familia”. O autor cita pesquisa
feita por Atkinson & Delamont demonstrando que embora a experiéncia
pessoal na escola seja significativa na escolha do magistério, ela seria
menos importante do que o fato de ter parentes préximos na area da
educacdo pelos efeitos provocados pela observagdo, em casa, do habitus®
familiar de um dos pais ou parentes préximos, concentrados em tarefas
ligadas ao ensino.

Embora ocorra uma identificacdo com a area de atuagao por par-
te da maioria dos académicos entrevistados, nem sempre a escolha do
curso de licenciatura corresponde ao desejo de exercer a atividade do-
cente. Quando perguntados sobre o porqué escolheram a profissao de
professor, somente a metade deles apresentou argumentos que nos leva-
ram a interpretar como uma identificacGo com a atividade docente. Apre-
sentamos um depoimento como dado empirico que demonstra essa
afirmativa:

Eu me identifico com a sala de aula, com o grupo, com
ensinar, educar, direcionar, dar um rumo na vida das
pessoas (Académico de Matemdtica).

Mesmo com baixa remuneragdo, as pessoas acreditam na ques-
tdo educacional e veem como uma chance de contribuir ou mesmo ajudar
as criangas e jovens, preparando-os para enfrentar a realidade de uma

6 Conceito utilizado por Bourdieu (1983) para designar uma matriz de principios e representagées
que predispde o individuo de pensar e agir de determinadas formas.
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sociedade capitalista. O gosto pelo ensinar, pelo educar, a identificacdo
com a posicdo de estar a frente interagindo com outras pessoas aparece
como motivagdes da escolha da profissdo de professor.

Também surgiu o sentido de “voca¢do” como determinante na
identificacdo com a docéncia, conforme o depoimento de um dos entre-
vistados:

Penso que a gente ja nasce com essa vocagao, depois
vai desenvolvendo no decorrer da vida. O professor
tem um desenvolvimento que tem a ver com a lideran-
¢a durante todo o seu crescimento. Professor também
é um lider que se desenvolve, se envolve com a comuni-
dade, com atividades [...] e assim vai desenvolvendo
teu trabalho (Académico de Matemdtica).

O componente vocacional desse oficio se nega a desaparecer,
porém, redefine-se em funcdo das realidades contemporaneas. Para
Fanfani (2007, p. 349), duas dimensGes classicas que definem a vocacdo
estdo em crise: “A vocacao como atividade ndo escolhida ou como manda-
to inato que o agente estd obrigado a assumir como uma missdo e o com-
ponente de gratuidade, desinteresse, sacrificio, etc.” (tradugdo nossa).
Segundo o mesmo autor, todo o trabalho, em especial, os servigos perso-
nalizados, além de exigir o dominio de certas competéncias técnicas ins-
trumentais, requer uma dimensdo ética, de compromisso, respeito e
cuidado com o outro, nesse caso, as criangas e adolescentes, ao aluno, que
é com quem trabalha o docente. Portanto, o termo vocagao em educagao
deveria ndao mais ser utilizado no sentido de doagdao, mas no sentido de
ideal, como responsabilidade, compromisso com a melhoria da educacao,
da sociedade.

A opcdo pelo curso de licenciatura apareceu também ligada a
possibilidade de aumento de empregabilidade no mercado de trabalho.
Dois académicos do curso de Artes Visuais disseram que a habilitacdo de
professor |hes daria uma ampliagéo no campo de atuagdo:

Optei pela licenciatura, pois para exercer a fungdo de
designer o bacharelado também oferece, mas a vanta-
gem é que com a licenciatura também podemos dar
aula (Académico de Artes Visuais).

Percebe-se que a educagdo ainda é vista como uma oportunida-
de para muitas pessoas ingressarem no mercado de trabalho.
Embora esteja concluindo um curso de licenciatura, para um dos
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nossos interlocutores, isso ndao quer dizer que ird atuar como professor. Ha
certa indefinicdo sobre a profissdo, sobre o caminho que ira seguir, como
podemos perceber: “Ndo sou professor, ndo me decidi se irei seguir esta
profissdo. Dependerd das oportunidades que surgir” (Académico de Artes
Visuais).

Sobre a func¢ao de professor e o que caracteriza a profissao docente

Sobre a fun¢do do professor e o que caracteriza a profissao do-
cente na perspectiva dos académicos, percebemos o quanto é diversifica-
do, abrangente e complementar os seus entendimentos a respeito da
importancia dessa profissdo na sociedade atual. As muitas expressdes
utilizadas para descrever a fun¢do do professor foram por nés interpreta-
das constituindo-se em cinco categorias as quais denominamos: mediar o
conhecimento, desenvolver o pensamento critico, formar o cidad3o, trans-
mitir conhecimentos e desenvolver o pensamento abstrato favorecendo
a aplicabilidade do conhecimento.

Embora tenhamos atribuido termos separados para apresenta-
¢do em forma de palavras sintese, caracterizando funcdes especificas do
professor, no discurso dos alunos elas aparecem num contexto mais
abrangente, inclusivo, complementar, como podemos perceber nesses
depoimentos:

Trabalhar o contelddo desenvolvendo a sensibilidade e
a criticidade para que possa perceber e relacionar com
a realidade e ser mais cidaddo (Académica de Artes
Visuais).

Promover o desenvolvimento do conhecimento cienti-
fico, buscando formar cidaddos, por meio de uma edu-
cacdo inclusiva, preparando-os para viver em
sociedade (Académico de Matematica).

Ao longo do processo de formagdo, os académicos, embora te-
nham tido os mesmos professores, acabam construindo a sua forma de
interpretar e representar a fun¢do do professor no contexto da sociedade
atual. O contato com as diferentes correntes de pensamentos sobre o
processo de ensinar e aprender acaba dando condi¢des dos académicos
atribuirem um sentido particular, préprio e, ao mesmo tempo, comple-
mentar e abrangente a respeito da fungdo do professor.

De acordo com Tardif (2002, p. 180),
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[...] as faculdades de educagdo devem ter como missao
demonstrar ao aluno a grande variedade de correntes
e pensamentos que norteiam a educag¢do atual para
que possam reconhecer o pluralismo de saberes que
fundam a cultura atual e por conseqiiéncia a atividade
educativa.

Dois alunos de Artes Visuais entendem que a fung¢do do profes-
sor é desenvolver o pensamento critico para que os alunos possam melhor
compreender a sociedade em que vivem e assim poder transforma-la para
melhor.

Quatro académicos destacam, em seus depoimentos, que for-
mar o cidaddo é a principal funcdo do professor na sociedade atual, um de
Artes Visuais e trés de Matemadtica. Eles falaram sobre a importancia do
conhecimento para que o sujeito possa agir na sociedade para modifica-
la.

Um aluno do curso de Matematica ressaltou a funcdo do profes-
sor de desenvolver o pensamento abstrato, mas, além disso, problematizar
e demonstrar a aplicabilidade dos conhecimentos. Esse aluno parece apon-
tar para a importancia da relagdo teoria e pratica, de que o professor deve
ser capaz de auxiliar o aluno na transposicdo pratica dos conhecimentos
tedricos. A capacidade de o professor relacionar teoria e pratica é bastan-
te valorizada também por parte de alunos universitarios de outros cursos
de graduacdo, conforme ja foi apontado por Volpato (2007), quando
pesquisou alunos formandos de cursos que tradicionalmente formam pro-
fissionais liberais.

E significativo também o nimero de alunos que compreendem
que a principal funcdo do professor é a de fazer a mediagdo entre o conhe-
cimento do aluno e o conhecimento cientifico, de forma que, de posse
deste, ele possa superar o conhecimento cotidiano. Esse é o entendimen-
to de quatro alunos, dois de Artes Visuais e dois de Matematica:

Transmitir o conhecimento cientifico para o aluno em
substituicdo ao seu conhecimento cotidiano (Acadé-
mico de Matematica).

Da mesma forma, dois académicos de Matematica, embora te-
nham utilizado o termo transmitir conhecimento como principal fungao do
professor, apontam a importancia da apropriagdo do conhecimento cienti-
fico especifico de matematica em substituicdo ao conhecimento do senso
comum. Aparece na fala de um desses académicos a fungdo do professor
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de problematizador do conhecimento.

Nesse sentido, embora a palavra “transmissdo” nos remeta a
pensar uma educacdo tradicional, o fato de terem utilizado esse termo
nao representa que possuem uma concep¢do de educacdo tradicional,
antes, indica uma compreensdo de que a funcdo do professor ndo esta
centrada numa simples transmissao de conhecimentos prontos e acaba-
dos, mas sim no entendimento de que ha necessidade de buscar a melhor
forma de media-los e socializa-los para que os alunos, de forma ativa,
possam se apropriar deles, compreendé-los e relaciona-los com outras
areas. Ficou evidente, também, que compreendem a fungdo do professor
para além do ensino dos conteudos, como podemos perceber por esta
fala: “Nao devemos sé ficar repassando conhecimento, mas fazer com que
o aluno comece a pensar e interagir com o mundo” (Académico de Mate-
matica).

A preocupagdao com uma formacdo integral, que alia a técnica a
formagdo humana, também ficou demarcada pelos alunos. Isso nos faz
lembrar as palavras de Therrien (1997, p. 7), quando afirma:

Dotado de uma sdlida formagdo centrada sobre o en-
sino, o mestre deve ser capacitado para atuar ndo so-
mente na sala de aula, mas em todos os ambientes da
escola, exercendo seu papel de educador capaz de re-
fletir na agdo em contexto complexo.

O autor defende que as universidades devem passar de um
modelo especialista para um modelo mais globalista, que assegure uma
competéncia profissional e uma pratica mais consciente do papel social
do educador, preparando-o para assumir um compromisso com a escola
publica de qualidade, atendendo aos anseios da populacdo. Nesse senti-
do, Therrien acredita que os cursos de formacao de professores devem
assumir uma abordagem que visa a “formar educadores detentores de um
saber critico e comunicativo, além de competentes para um trabalho
interativo” (THERRIEN, 1997, p. 14).

A atividade educativa realiza-se entre seres humanos e, portan-
to, a fun¢do do professor estd vinculada tanto a formac¢do académica, por
meio da socializagdo do conhecimento cientifico, quanto ao que se refere
a formacdo da cidadania. Talvez isso justifique o fato de os académicos
relacionarem a func¢do do professor com a formacdo da cidadania.

Todas as atribui¢des inferidas a fungdo do professor na socieda-
de atual também sdo mencionadas pelos entrevistados quando pergunta-
mos qual é a funcdo da escola. Esse fato é compreensivel, considerando
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gue a escola ndo foi interpretada pelos académicos enquanto estrutura e
espaco fisico, mas sim o conjunto formado pelas pessoas que constroem
este ambiente e o contexto social na qual estd inserida.

Quanto ao que diferencia de outras atividades e caracteriza a
profissdo de professor, sdo diversas as expressoes utilizadas pelos nossos
interlocutores: seis deles falaram ensinar, seis citaram formar seres hu-
manos, um estabeleceu a relagdo entre ensinar e aprender, outro falou
que é cuidar da educagdo, outro que é estar em constante aprimoramen-
to.

A maioria, ou seja, seis deles mencionaram que o que caracteri-
za a profissdo é “ensinar e formar seres humanos”. Sem duvida o ensino
historicamente esta relacionado a atividade docente. Tanto que se desen-
volveu um campo de conhecimento em educagao chamado didatica que
tem como principal objetivo melhor compreender o ensino. Ensinar é
tarefa do professor, apesar de ndo ser unicamente, e estd relacionada
sempre com a formacgdo dos sujeitos.

As formas de conceber e valorar o ensino, provavelmente, origi-
na-se nas diferentes maneiras de defini-lo e por isso pode ser necessario
estabelecer uma base para precisar o que o conceito designa. Tanto
Passmore como Fenstermacher (apud FELDMAN, 2001) propéem um con-
ceito de ensino que inclui como aspecto central o compromisso de duas
pessoas, uma que possui algum conhecimento ou habilidade e outra que
precisa dela e algum tipo de relacdo para que o primeiro sujeito transfira
o que sabe, sem especificar os meios, a pessoa que nao sabe.

Essa caracteristica de ensino ndo define de antemao as maneiras
como deve circular o conhecimento e como ele deve ser adquirido. Isso
ndo impede, como afirma o autor, de que se construam juizos de valor
para analisar os resultados dessa atividade.

Feldman (2001) alerta que é questionavel oferecer uma defini-
¢do muito elaborada sobre o ensino, pois se corre o risco de se tomar
como base a adesdo a um método, a uma estratégia ou a um Unico princi-
pio. Mais importante que enquadrar a atividade de ensino é saber se elas
foram significativas para os sujeitos que participaram do processo.

Para Tardif (2002, p. 31), o educador “é alguém que sabe alguma
coisa e cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a outros”, porém,
alerta que a fungdo do professor ndo se reduz a transmissao de saberes
constituidos; além disso, ele estd envolvido com saberes curriculares, dis-
ciplinares, experienciais e de sua formagdo profissional.

Freire (1996, p. 25) diz que

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteu-
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dos, nem formar é agdo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomo-
dado. N3o hda docéncia sem discéncia, as duas se ex-
plicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os
conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do
outro.

O fato de um académico expressar que o que caracteriza a profis-
sdo de professor é “estar em constante aprimoramento” nos fez refletir
sobre essa necessidade. Embora saibamos que ndo é somente a profissdao
de professor que exige tal postura, no contexto atual, ele recoloca a ques-
tdo da autoridade do lugar da docéncia, remete a necessidade de certa
erudicdo, de o professor ser vanguarda tanto na apropriacdo quanto na
producao do conhecimento.

Um dos entrevistados registra como caracteristica do trabalho de
professor a relacdo ensinar e aprender, considerando-a um movimento,
uma troca entre professor e aluno. Embora seja algo que parece dbvio,
esse assunto tem sido motivo de discussdo e debates entre pesquisado-
res do campo da didatica. A questdo se volta principalmente a problema-
tica ou a pergunta: ha ensino se ndo houver aprendizagem?

Se nos basearmos em Dewey (1959, p. 43), diriamos que nao,
pois para ele

[...] ensinar é como vender mercadorias. Ninguém ven-
de, se ninguém compra. Seria ridiculo um negociante
que dissesse ter vendido muitos artigos, embora nin-
guém tivesse comprado nada. Mas havera, talvez, pro-
fessores que, sem cogitar do que aprenderam os alunos,
julguem terem um bom dia de ensino. Existe a mesma
exata equagdo entre ensinar e aprender que entre ven-
der e comprar. O Unico meio de fazer que os alunos
aprendam é ensinar verdadeiramente, mais e melhor.

Ja Feldman (2001) afirma que o ensino ndo se define pelo éxito,
mas pelo tipo de atividade em que dois sujeitos estdao envolvidos. Se uma
relacdo atinge as propriedades ja enunciadas, pode ser considerado ensi-
no, porque o ensino expressa um proposito, promover a aprendizagem, e
ndo um ganho. A definicdo genérica de Feldman (2001) sobre o “ensino”
aceita limites, admite que o sucesso da aprendizagem é um objetivo, mas
nao uma certeza, e transfere ao estudante parte importante da responsa-
bilidade. Nesse sentido, ha possibilidades de fracassar nossos esforgos
talvez por motivos nos quais devamos intervir através de outros meios,
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por exemplo, acdo politica para modificar estruturas educativas ou condi-
¢Oes de trabalho precarias.

Parece um tanto ébvio que o objetivo da docéncia é conseguir
boas aprendizagens por parte dos alunos. Nesse sentido, a Didatica procu-
ra chegar na esséncia da particular relacdo que hd entre ensino e aprendi-
zagem, entre a atuacdo dos docentes e os seus efeitos nos estudantes.
Para Zabalza (2006), esse principio exige assumir que quando falamos de
processo ensino-aprendizagem, estamos, de fato, falando de um mesmo
processo. Nao se trata de duas fases que funcionam independentemente,
mas de dois momentos de um mesmo processo que se integra, sendo que
o primeiro condiciona o segundo. No entanto, ensino e aprendizagem
constituem elementos diferentes e que dependem de fatores, pelo me-
nos em parte, diversos. A tarefa de ensinar, por mais perfeita que seja,
nao pode provocar por si sé a aprendizagem. Aprender é algo que aconte-
ce no estudante e estd, de certo, condicionado por multiplas varidveis
pessoais do aluno que os professores ndao tém capacidade para mudar.
Mas, ainda assim, a atuacdo didatica do professor constitui um dos princi-
pais fatores de determinacdao do processo de aprendizagem do aluno.

Além da caracteristica do ensino, foram atribuidas qualidades
pessoais esperadas de um professor como componentes que caracteri-
zam a profissdo. Dentre elas, destacamos: interagir com o ser humano,
estar ligado com a vida, ter paciéncia, tentar entender/compreender o
aluno, gostar de conhecer gente nova, gostar de trabalhar com pessoas.

Em Tardif (2002) encontramos como caracteristica do professor a
guestdo da interagdo: lida-se com pessoas que tém valores, simbolos,
sentimentos, atitudes; pessoas que interpretam e decidem. Portanto, além
de saber sobre sua disciplina e a pratica necessdria para conseguir o obje-
tivo de ensinar, o professor precisa comportar-se como sujeito e ator nes-
ta relacgdo.

A atividade docente, como bem lembra Tardif (2002, p. 50), “ndo
¢é exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma
obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente numa rede de
interagdes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é
determinante e dominante”.

Os termos compreender, entender o aluno, ter paciéncia apare-
cem como qualidades indispensaveis para o professor. Essas atitudes e
posturas acabam sendo valorizadas de forma a caracterizar algo especifico
a profissdao docente. Volpato (2007), em sua tese de doutorado, eviden-
ciou que a indicagdo de 56% dos alunos, quando escolhem um professor
como referéncia na docéncia, baseia-se nas atitudes e qualidade pessoais
do professor. Isso demonstra o quanto as dimensdes afetiva, emocional,
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relacional e ética sdo valorizadas pelos alunos: “Sdo dimensdes humanas,
transversais, pois atravessam questGes metodolégicas e de dominio de
conteldo, mas que tém um grande peso quando os alunos avaliam um
professor como referéncia” (VOLPATO, 2007, p. 132).

Assim também Cunha (1992, p. 69), em seus estudos, demons-
trou que

[...] dificilmente um aluno apontaria um professor como
bom, ou melhor de um curso, sem que este tenha as
condigGes basicas de conhecimento de sua matéria de
ensino ou habilidades para organizar suas aulas, além
de manter relagdes positivas. Contudo, quando os alu-
nos verbalizam o porqué da escolha do professor,
enfatizam os aspectos afetivos.

Para Balzan (2003, p. 47), o professor marcante ndo é sé o que se
desafia a tornar o conhecimento de sua disciplina significativo, mas o que
procura, além disso, estabelecer relacdo “com problemas sociais, politi-
cos, econOmicos e culturais que caracterizam o momento atual” de forma
participativa e dialdgica, rompendo com a figura do professor “detentor
absoluto do conhecimento”.

Criticas a formacao e percepgdes sobre os problemas da profissao

Em nossa pesquisa, procuramos identificar, entre os académi-
cos, alguns problemas na formacao e dificuldades para exercer a profissdao
no contexto atual

No que diz respeito a formacdo profissional no curso de Artes
Visuais, registramos duas falas referentes a boa formacdo pedagdgica,
uma mencionando a importancia da formacdo humana, outra destacando
a necessidade da formacdo continuada e do saber da experiéncia. Um
académico apontou a defasagem de conhecimentos referentes ao uso de
tecnologias educacionais.

Kuenzer (1999) evidencia que os projetos pedagdgicos devem
levar em considera¢do o desenvolvimento social e econémico, as mudan-
¢as ocorridas no mundo do trabalho e aincorporagao da ciéncia e tecnologia
aos processos produtivos e sociais, o que aponta para um perfil diferenci-
ado na formagao do professor.

Os académicos do curso de Matematica avaliaram sua formacdo
como muito técnica em detrimento da formagdo pedagdgica, ou seja, o
conhecimento cientifico especifico da drea recebe um tratamento privile-
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giado, enquanto a formacado didatico-pedagdgica fica num segundo plano.
Em suas falas, os académicos evidenciam a necessidade do saber da expe-
riéncia e da formagdo continuada como complemento a sua formacdo pro-
fissional.

Um dos destaques dados por dois académicos de Matematica
demonstram insatisfacdo com a matriz curricular do curso:

O curso é muito informativo e ndo formativo (Acadé-
mico de Matematica).

Segundo eles, a organizagdo curricular esta voltada para a forma-
¢do especifica da area. Percebe-se claramente um desejo, por parte dos
académicos do curso de Matemadtica, de mudancas curriculares para con-
templar a formacdo pedagégica e humana, bem como a modificacdo da
abordagem de algumas disciplinas didatico-pedagdgicas no que diz res-
peito a pratica docente. Em virtude desses problemas na formagao, os
académicos apresentam uma grande expectativa referente as primeiras
experiéncias profissionais, nas quais esperam encontrar subsidios para
suprir as defasagens da formagdo. Outra expectativa é a de que as dificul-
dades na formacgao profissional podem ser dirimidas por meio de forma-
¢do continuada, apés a conclusao do curso.

A Formacao Continuada tem, entre outros objetivos, propor no-
vas metodologias e inserir os profissionais a par das discussGes tedricas
atuais, com a intencao de contribuir para as transformacdes que se fazem
necessarias para a melhoria da acdo pedagdgica na escola e,
consequentemente, da educacdo. E certo que conhecer novas teorias faz
parte do processo de construcao profissional, mas isso ndo basta, se estas
nao possibilitam ao professor relaciona-las com seu conhecimento prati-
co construido no seu dia-a-dia (NOVOA, 1995).

De acordo com Tardif (2002, p. 169-170), “a formagao continuada
é de fundamental importancia na formagdo do profissional docente, além
do saber do mundo vivido, saber estético, saber da experiéncia, do saber
técnico-cientifico”. O mesmo autor destaca que as faculdades de educa-
¢do teriam como principal responsabilidade propiciar aos académicos uma
solida cultura geral, ou seja, o pluralismo de saberes que caracteriza a
cultura contemporanea e a cultura educativa atual. Para tal, a cultura pro-
fissional deve ter como base a pratica da profissdo de professor, concebi-
da como processo de aprendizagem profissional.

De certa forma, aparece nas falas dos académicos um pouco dos
varios saberes colocados por Tardif (2002), pois afirmam que sé a forma-
¢do técnico-pedagdgica nao da conta da formagao profissional, sendo ne-
cessario o saber da experiéncia e a formagdo continuada como
complementagdo. Para Tardif (2002), os saberes docentes sdo a soma en-
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tre os saberes técnicos (conhecimentos cientificos, didaticos e pedagdgi-
cos), adquiridos durante a formacdo, e os saberes docentes (experiéncia,
formacgao continuada) adquiridos na pratica profissional.

A pesquisa aponta que os académicos, futuros professores, ndo
se sentem preparados para trabalhar com alunos de realidades distintas,
como, por exemplo, a heterogeneidade de culturas na escola. Como diz
uma entrevistada:

Vocé precisa lidar com muitas realidades diferentes,
entdo as vezes tu ndo consegues dar a volta por cima
ou enfrentar certas situagGes dentro de sala de aula
[...] € como se eu sentisse uma necessidade de apren-
der um pouco mais sobre como lidar com alguns pro-
blemas dos alunos e certas situacdes de sala de aula
(Académica de Artes Visuais).

Em seus estudos, Tardif (2000, p. 229) tem demonstrado que

Ao estrearem em sua profissdao muitos professores se
lembram de que estavam mal preparados principal-
mente para enfrentar condi¢des de trabalho dificeis,
sobretudo do ponto de vista do interesse pela fungao,
da turma de alunos, da carga de trabalho, etc.

Portanto, a formacao fica aquém da pratica, da acdo propriamen-
te dita em sala, inibindo as relagbes no ambito escolar, indispensaveis no
processo de aprendizagem. O professor tem que saber lidar com a
heterogeneidade em todos os niveis (social, cultural, étnico, econédmico)
e fazer com que essa diversidade amplie o repertério de experiéncias e
conhecimentos entre os alunos.

Trés académicos apontaram como problema na formacgdo o
distanciamento entre a formacao e a realidade da escola e da profissao.
Segundo eles, as teorias elaboradas e didaticas avangadas aprendidas no
curso nem sempre traduzem a realidade escolar e podem ser utilizadas na
sala de aula. H4 um distanciamento entre o que se aprende com o que,
como e onde se ensina.

No entanto, é preciso considerar que ndo ha como fazer uma
adequacdo ou adaptacdo da teoria a pratica. A teoria é sempre mais esta-
tica e resultante de multiplas generalizagdes, enquanto a pratica é mais
dindmica e sempre singular, Unica. Por isso, na pratica, a teoria nunca cai
como uma luva. Ha praticas e teorias se construindo, se modificando, se
ressignificando o tempo todo, para serem compreendidas em cada con-
texto.
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Outra questdo a considerar é que o julgamento da formacao,
geralmente, tem como base as representacdes e expectativas dos acadé-
micos sobre como deveria ser a sua formacdo. Porém, a dindmica de for-
macao, para Ferry (1997), é sempre um desenvolvimento pessoal, orientado
segundo os objetivos que o académico busca e de acordo com sua posicao
e condicdo pessoal. O processo de formacdo, por ser um processo de de-
senvolvimento pessoal, é sempre complexo, heterogéneo e, ao mesmo
tempo, contextual. Ferry (1997) e Freire (1996) compartilham a ideia de
que, por um lado, o sujeito se forma a si mesmo e, por outro, somente se
forma por meio da mediagao.

Ferry (1997) percebe trés condi¢cbes necessarias para a realiza-
¢do desse “trabalho sobre si mesmo”: condi¢des de lugar, condi¢Ges de
tempo e relagdo com a realidade.

Condigées de lugar sdao fundamentais, pois trabalhar sobre si
mesmo sé pode acontecer em lugares previstos para esse propdsito, o
que requer pensar, viver a reflexdao sobre o que foi feito, além de buscar
outras formas de fazer. Entende o autor que a formag¢do é o momento da
reflexdo e, ao mesmo tempo, de tratar de compreender. Nesse sentido,
soO existe formacao quando um sujeito tiver, além do espaco, condicbes de
tempo para esse trabalho sobre si mesmo. A relagdo com a realidade é
entendida como uma necessidade de estabelecer certa distancia da reali-
dade, desprender-se dela, para poder representa-la. Em um espaco e tem-
po de formacao, é fundamental retirar o sujeito desse contato direto com
a realidade, para que ela fique configurada por representagdes.

Para Ferry (1997, p. 56), “quando se estd em um lugar ou em uma
acao de formacgdo se trabalha sobre as representagdes. Ndo se trabalha
sobre a realidade [...] Representar quer dizer trabalhar com imagens, com
simbolos, com uma realidade mental, porém ndo com uma realidade eu
diria, real” (tradugdo nossa).

Como ndo é possivel nem viavel trazer uma turma de alunos para
demonstrar e fazer uma aula real — e mesmo assim ndo seria —, o possivel
é raciocinar sobre as diversas situacdes de uma aula. O que deve ser feito
€ um processo dialético entre afastar-se da realidade para representa-la,
julga-la e depois poder voltar a ela e capta-la, compreendé-la. Nesse sen-
tido, defende o autor que o processo de formagdo exige um tempo e um
espacgo de preparagao, de antecipagao de situagdes reais, em favor dessas
representacdes, para encontrar atitudes, gestos convenientes e adequa-
dos para impregnar-se de e nessa realidade.

O autor alerta que se um sujeito, quando decidisse desempe-
nhar a fun¢do docente, fosse colocado de maneira direta e abrupta diante
dessa realidade, teria grandes chances de fracassar. No processo inicial, o
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ideal seria garantir um espaco e tempo para que antes de adentrar a sala
de aula, o pretendente a docente pudesse representar e se representar
nos papéis que vai ter de desempenhar na profissdao de professor e é isso
gue os académicos estdo vivenciando nesse periodo que antecede o exer-
cicio da profissao.

As dificuldades e problemas no mundo atual para ser professor
podem estar além da sala de aula, além do ambiente fechado onde se
encontram frente a frente professores e alunos. Nossa pesquisa demons-
tra que a indisciplina, a precariedade da estrutura fisica nas escolas e os
baixos salarios ndo sdo exclusivamente o centro das reclamacgdes dentro
do grupo de académicos entrevistados. O que constatamos é que a desva-
lorizagdo profissional, a prépria formacdo deficitaria mencionada anteri-
ormente e o distanciamento entre a formacdo e a realidade fazem parte
desse universo de desmotivagGes.

Dos dez entrevistados, seis levantaram a desvaloriza¢do profissi-
onal como forte empecilho ao trabalho de professor. Essa desvalorizacdo
ocorre principalmente devido a falta de reconhecimento do professor na
atualidade, como expressaram os académicos. Esse reconhecimento é
esperado por meio de melhores saldrios, maior autonomia, legitimidade
do saber ensinado e incentivo a participacdo em programas de formacao
continuada. S3o reivindicacdes que buscam valorizar a profissdo docente,
que poderiam resultar em melhoria na qualidade de ensino.

A indisciplina dos alunos aparece como uma dificuldade para exer-
cer a profissdo docente. Quatro académicos explicitam a questdo da se-
guinte forma: alunos desrespeitosos, desinteressados, indiferentes ao
professor. Vejamos como isto se expressa na fala de um académico do
curso de Matemitica:

O problema hoje é a questdo da indisciplina, vocé pode
serum artista [...] e inventar todo momento uma forma
diferente de chamar a atenc¢do, mas o aluno perdeu o
respeito e isto faz com que a gente perca um pouco as
rédeas em sala de aula, na hora de ensinar, porque
ndo existe o compromisso por parte dos alunos.

Outro aspecto enfatizado nas entrevistas como fonte de insatis-
facdo é a md gestdo educacional. A gestdo influi diretamente no desem-
penho e no grau de satisfacdo do professor com o trabalho docente. A
impossibilidade de participar das decisdes sobre o rumo do ensino, o ex-
cesso de burocracia e a falta de apoio e de reconhecimento do trabalho,
por parte das instancias superiores do sistema educacional, sdo citados
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pelos académicos como fatores geradores de desmotivagao e insatisfacao
com o trabalho:

Falta um maior empenho das autoridades publicas,
tanto na esfera municipal quanto na estadual [...]. Um
detalhe que incomoda bastante é a falta de autonomia
para o professor. As autoridades muito sabem ditar, o
gue deve e o que ndo deve fazer o professor, mas nao
assumem seus discursos, isso faz toda a diferenca. E a
guestdo salarial é bastante defasada (Académico de
Artes Visuais).

Isso demonstra que ainda sdo muitos os problemas a serem
enfrentados pela profissdao, dadas as dificuldades diversas percebidas
pelos alunos para exercer a docéncia na sociedade contemporanea.

A guisa de conclus3o...

Apesar de prevalecerem em suas percepg¢des aspectos criticos
em relacdo a formacdo e a muitos problemas a serem enfrentados no
exercicio da profissdo docente, os académicos sdao alimentados por so-
nhos e ideais futuros.

A busca pela valorizagdo do ensino da arte foi apontada como
sonho a ser alcangado no transcorrer do exercicio da profissdao pelos aca-
démicos do curso de Artes Visuais. A preocupagao com a busca de valori-
zacgdo da area ndo foi mencionada como meta de futuro pelos académicos
do curso de Matematica, isso porque ja ha, na sociedade capitalista, o
reconhecimento da importancia dessa area no desenvolvimento de
tecnologias, inovagdes e produtos que movimentam a economia. Esses
juizos de valores, diferenciados entre conteldos e areas de conhecimen-
to, foram construidos ao longo do processo histérico de formacado da soci-
edade atual.

Embora tenha sido apontada a diferenca em relacdo a valoriza-
¢do das areas por parte dos académicos de Artes Visuais, os problemas
gerais a serem enfrentados pelos professores na sociedade contempora-
nea sdo percebidos por eles como questdes que afetam a categoria profis-
sional, independentemente da especificidade da area de atuagao.

Dentre todos os académicos, apenas um lembrou-se de apontar
como sonho ver valorizada a profissdo docente. A grande maioria dos aca-
démicos tem como meta fazer a diferenca, buscando contribuir para a
transformacdo da sociedade, reduzindo as injusticas e buscando a igual-
dade: “Poder contribuir para uma melhor cidadania, menos induzida e
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mais autonoma” (Académico de Artes Visuais); “O meu ideal seria contri-
buir para esse processo de melhoria da sociedade, através da educag¢ao”
(Académico de Matematica).

Assim, evidenciou-se uma perspectiva de formacdo alicercada
ndo sé no ensino de conteudos exclusivos, especificos, mas que contem-
pla uma formagdo de principios e compromissos dos futuros professores
com a busca da autonomia e a emancipag¢do dos sujeitos e de sonhos de
transformac¢do da sociedade em geral.

Para alcangar a meta e ajudar a transformar a sociedade, os aca-
démicos sentem a necessidade de continuar estudando. Na perspectiva
dos académicos, isso pode ocorrer, formalmente, em cursos de aperfeico-
amento ou pds-graduacdo, ou, informalmente, principalmente no caso de
Artes, como “viajar para a Europa, para estudar arte e outra lingua, conhe-
cer a arte no mundo” (Académico de Artes Visuais). Os conhecimentos
empiricos advindos de observagoes e oficinas, dentre outros, constituem-
se em saberes que podem ser legitimados pelo campo da Arte, diferente
do que ocorre nas ciéncias exatas.

Nossa pesquisa revelou que os dois cursos, tanto o de Artes Vi-
suais quanto o de Matematica, tém proporcionado que os académicos
reflitam sobre as implicacdes politicas, sociais e culturais da educacdo no
processo de formacdo dos cidadaos. Em seus depoimentos, podemos iden-
tificar preocupacdes que advém do pensamento critico sobre o que foi, o
que é e o que pode ser a escola, a sala de aula, o processo de ensino e
aprendizagem. No inicio de suas trajetodrias profissionais, eles trazem con-
sigo suas insegurangas, mas trazem também seus sonhos e suas metas de
atuacdo. O que ndo percebemos neles é a acomodac¢do ou a deprecia¢do
da profissdao de professor, pela qual muitos ja optaram antes de iniciar o
curso.

Este resultado é motivante pelo fato de fortalecer a nossa espe-
ranga de continuar trabalhando em sala de aula e com pesquisas que pos-
sam ajudar a elucidar a complexa e heterogénea tarefa de formar futuros
professores.
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