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RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir os resultados de um projeto de
pesquisa sob o titulo de “Projeto de Nivelamento”, realizado durante trés
anos no Curso de Licenciatura em Matematica — UEMS, Dourados- MS. O
projeto visou a sanar as deficiéncias da formagdo bdsica dos académicos
que ingressam no curso de graduacdo em Matematica, sendo desenvolvi-
do sob a forma de pesquisa intervengao. Foi adotada uma metodologia de
ensino diferenciada, que buscou proporcionar ao aluno a reflexao sobre a
sua proépria aprendizagem. O projeto contribuiu para a superagao das difi-
culdades, promovendo um salto qualitativo® dos conhecimentos mate-
maticos dos alunos. Verificou-se a importancia da Universidade tomar para
si a responsabilidade de auxiliar os alunos em suas dificuldades de apren-
dizagem, desenvolvendo propostas alternativas, concomitantemente com
0 curso.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem, ensino bdsico, licenciatura em Mate-
matica.

ABSTRACT: This paper aims to discuss the results of a research project
entitled “Leveling Project”, carried out for three years in the Mathematic
Course at State University of Mato Grosso do Sul, in Dourados, MS. The
objective of the project was to address the deficiencies brought by first-
year Mathematic students from basic education. The project was developed
as intervention research. A differentiated teaching methodology was
adopted, aiming to provide the students with an opportunity to reflect on
their own learning process. The project contributed to overcome the
difficulties, therefore promoting qualitative advance in terms of the
students’ mathematical knowledge. It is important for the University to
take responsibility and help students overcome their learning difficulties,

! Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFMS, professora do Curso de
Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS e membro do grupo de estu-
dos em Educagdo Matematica — GEEMA. Bolsista da Fundect. E-mail: tida@uems.br

2 Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFMS, professora do Curso de
Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS. Bolsista da Fundect. E-mail:
m.gladis@uol.com.br

3 Entendemos por salto qualitativo a passagem de um nivel de desenvolvimento em relagdo a
dificuldade de um determinado conhecimento para um outro nivel de compreensao desse mes-
mo conhecimento.

89



Revista da Faculdade de Educagdo Ano VII n2 12 (Jul./Dez. 2009)

with the development of alternative solutions during the university years.
KEYWORDS: learning, basic education, bachelor of Mathematics.

Introducgdo

Os cursos de Matematica da UEMS tém enfrentado, ao longo de
sua existéncia, um problema comum a maioria dos cursos de Matematica
do pais, que é o despreparo de grande parte dos alunos ingressantes na
Universidade.

Diante desse fato, hd uma busca de se conhecer a origem desse
problema. Muito se tem culpado a escola do ensino bdsico que se diz de
ma qualidade, os professores que sdao mal formados e ndo conseguem
proporcionar ao aluno do ensino Fundamental e Médio uma boa aprendi-
zagem, os alunos que ndo se esforcam em aprender, os pais que ndo auxi-
liam seus filhos, o governo que paga mal seus professores. Enfim, hd uma
busca de culpados que ja vem se arrastando por longas décadas.

As evidéncias demonstram que ndao ha um unico fator envolven-
do as dificuldades dos alunos. Um dos aspectos importantes refere-se a
questdo metodolégica do professor e a mobilizacao do aluno para apren-
der, mas existem também outros elementos importantes, como o contex-
to social, politico e cultural de uma dada sociedade.

D’Ambrodsio (2002) recomenda a busca de uma nova postura edu-
cacional, ou seja, a busca por um novo paradigma de ensino e aprendiza-
gem, em substituicdo aquele baseado numa relagcdo de causa e efeito. O
autor ressalta que se faz necessario acreditar que ha sempre um novo
jeito de ensinar. Para ele, simplesmente colocar todas as criangas na esco-
la e ndo investir em programas e conteludos relevantes ndo é suficiente,
pois assim a escola torna-se inutil e desinteressante para os alunos.

E comum o nosso aluno deixar a escola de ensino médio com um
conhecimento superficial da matematica. Ao ingressar no curso de gradu-
acdo, no qual os tépicos sdo mais avancados, ele passa a ter muitas difi-
culdades de adaptar-se e de ser aprovado no curso, porque o seu
conhecimento de matematica, objeto de sua futura profissdo, é insufici-
ente.

Se, durante sua formacgdo, os futuros professores ndo tiverem a
oportunidade de dominar tais conhecimentos, como estes poderdo ser
transformados em objeto de ensino? Quais as consequéncias da falta de
dominio deste objeto?

Para os autores Grossman, Wilson e Shulman (1989, p.9): “Ensi-
nar conteudos dos quais ndo se tem dominio é dificil e os professores
usam uma variedade de taticas para lidar com essa tarefa”. Como resulta-
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do de suas pesquisas, ressaltam que as taticas, comumente utilizadas pe-
los professores, sdo: descarte da unidade da qual ndo se tem dominio,
realizacdo de palestra sobre o assunto nao instigando o questionamento,
o ensino frequentemente tem base no livro diddtico. Os autores defen-
dem que os professores necessitam de uma fundamentagao sdlida do
conhecimento sobre o conteudo, para que suas competéncias sejam de-
senvolvidas, idéias essas que também compartilhamos.

O CNE/CP 009/2001 chama a atengdo para o fato de existir uma
idealizagdo por parte dos formadores, de que os alunos deveriam chegar a
Universidade dominando determinados contelddos. Diante disso, ndo se
preocupam em buscar conhecer as experiéncias que eles tém como estu-
dantes para o planejamento de suas a¢des pedagogicas.

A principal consequéncia disso aparece rapidamente na forma
de reprovacgao, ocasionando grande evasdo, apatia ou aumento exagera-
do do tempo de formacgao.

Cabe observar que o CNE/CP 009/2001 considera ainda que:

Para reverter esse quadro de desconsideragdo do re-
pertdrio de conhecimentos dos professores em forma-
¢do, é preciso que os cursos de preparacao de futuros
professores tomem para si a responsabilidade de su-
prir as eventuais deficiéncias de escolarizagdo basica
que os futuros professores receberam tanto no ensino
fundamental como no ensino médio. (p. 20).

Diante desse contexto, durante os estudos para a reformulagdo
do Projeto Pedagégico do Curso de Matematica da UEMS, os professores do
curso, preocupados com essas questdes, propuseram a formulagdo e a exe-
cucado de um projeto, denominado Projeto de Nivelamento, para minimizar
as deficiéncias do ensino fundamental e médio em Matemitica.

O Curso de Licenciatura em Matematica da UEMS: suas caracteristicas

O curso de Matematica Licenciatura Plena foi implantado na UEMS
a partir de agosto de 1994 na Unidade de Gldria de Dourados-MS, no peri-
odo noturno. O curriculo minimo do curso proposto inicialmente apresen-
tava uma estrutura conflitante em relagdo a realidade e necessidades dos
alunos. Assim, em 1995, os professores do departamento apresentaram
mudancas na estrutura curricular. Em 1998, o curso foi avaliado por uma
Comissao Verificadora, que apresentou as recomendagdes necessarias para
a adequacdo do seu curriculo. Levando em consideragdo as recomenda-
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¢Oes da Comissao, a partir de 1999, uma comissao de professores de mate-
matica prop0s a reestruturacdo do projeto pedagdgico do Curso de Mate-
matica, que passou vigorar em trés locais: Cassilandia-MS, Dourados-MS e
Nova Andradina-MS a partir do ano de 2003, todos no periodo noturno.

Tendo em vista que um curso de licenciatura se destina a formar
profissionais para atuarem no ensino fundamental e médio, além das dis-
ciplinas de formacgdo especifica e as de formagdo pedagdgica, como Filo-
sofia e Histéria da Educacdo, Psicologia da Educagdo, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Nacional, Didatica, Praticas de Ensino, integram
o curriculo disciplinas que oferecem uma formacgao geral complementar,
envolvendo outros campos do conhecimento necessarios ao exercicio da
docéncia, tais como Linguagem e Técnica de Programacdo, Introducdo a
Ciéncia da Computacgdo, Lingua Portuguesa e Introdugdo a Metodologia
Cientifica.

Defendemos que o perfil de um futuro professor de matematica
deve caracterizar-se pelo dominio dos conhecimentos pedagdgicos espe-
cificos e pela visado critica da realidade, em seus aspectos sociais, econo-
micos, culturais e politicos, de modo especial em relagao as implicacdes
que tém entre si as Ciéncias, a Tecnologia, a Educacdo e a sociedade.

De uma maneira geral, o Projeto Pedagdgico do curso de Mate-
matica prevé, entre outros objetivos, formar profissionais que possuam:
competéncia ndo apenas no dominio do contelldo matemadtico, como tam-
bém compreensdo das ideias basicas que o suportam, ou seja, dominio
dos modos de pensar préprios da criagao e do desenvolvimento da mate-
matica; compromisso com o nao-conformismo do quadro geral de fracas-
so do ensino da matematica em suas multiplas dimensdes.

Nesse novo projeto, que apresentaremos a seguir, pensou-se na
inclusdo de um curso visando a sanar as deficiéncias da formacgdo basica
dos académicos que ingressam no Ensino Superior. Esse projeto foi ofere-
cido pela primeira vez no ano de 2004 para alunos do 12 e 22 anos, confor-
me sera descrito.

O Projeto de Nivelamento e o seu percurso metodoldgico

Com o intuito de proporcionar aos alunos a recuperagao dos con-
teldos defasados, idealizamos um projeto de nivelamento, com uma pro-
posta metodoldgica diferente daquela com a qual os alunos estavam
habituados nas escolas de ensino fundamental e médio, ou seja, uma
pratica pedagdgica fundamentada no modelo de ensino tradicional, que,
a nosso ver, pouco contribui para a aprendizagem por pautar-se na
memoriza¢do. Conforme explica Mizukami (1986), € um ensino que prioriza
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a variedade e quantidade de conceitos e informag¢des em detrimento a
formacdo do pensamento reflexivo.

Freire (1987, p.57) designa a educacao tradicional como “educa-
¢do bancaria®”, na qual “o educador aparece como seu indiscutivel agente,
como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é ‘encher’ os educandos
dos conteldos de sua narracdo [...]”. O educador destaca que essa pratica
ndo contribui para a transformacdo do aprendiz, para o desenvolvimento
da criatividade, criagdo e recriagdo do saber. O autor ressalta que o saber
no ensino tradicional é uma doacdo do professor aos alunos que nada
sabem. Destaca que “a rigidez destas posi¢cdes nega a educagdo e o conhe-
cimento como um processo de busca” (p.58).

Observamos que Mizukami (1986) corrobora as mesmas preocu-
pac¢dOes de Paulo Freire ao afirmar que na abordagem tradicional, a relagdo
professor e aluno é vertical, sendo que um dos polos (o professor) tem o
poder de decisdo sobre o qual contelddo ensinar, sobre a metodologia e
avaliagdo, sem considerar a participa¢do do aluno.

Com base no exposto, a metodologia adotada privilegiou a parti-
cipacdo dos alunos em todos os momentos, seja na selecao dos conteudos
a serem trabalhados, no didlogo entre professor e aluno, seja num traba-
Iho constante de reflexdao sobre a prépria aprendizagem.

No ano de 2004, o projeto de nivelamento foi implantado pela
primeira vez, com a inten¢ao de ser uma forma de ajudar os académicos a
enfrentar e superar suas dificuldades com conceitos matematicos, para
acompanhar o curso com menos dificuldades. Assim, o projeto foi execu-
tado em trés mddulos: Mddulo | no ano de 2004, Mdédulo Il no ano de 2005
e Maodulo Il no ano 2006.

Para darmos inicio aos trabalhos, aplicamos um questionario com
questdes abertas e fechadas, respondido pelos alunos do primeiro e se-
gundo anos, totalizando 60 alunos do Curso de Licenciatura em Matemati-
ca. O questionario tinha por objetivo conhecer os alunos. Assim,
abordamos aspectos como identificacdo, idade, meio de locomogao para
chegar a Universidade, preferéncia pelo dia para frequentar o projeto, se
trabalhavam ou ndao e o motivo da escolha pelo curso de Licenciatura em
Matematica.

A partir desses dados, iniciou-se o que chamamos de Maddulo |,
cujo objetivo era resgatar aqueles conhecimentos que deveriam ter sido
adquiridos no ensino bdsico. Os conteddos ministrados foram seleciona-
dos a partir de uma avaliagao aplicada a todos os académicos, para diag-

4 Na educagdo bancaria, o aluno é visto como vasilhas ou recipientes a serem cheios pelo educa-
dor.
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nosticar as dificuldades em relagdo aos conteudos da matematica. A ava-
liacgdo podia ser resolvida fora da Universidade e com o auxilio de livros.
Os alunos apresentaram dificuldades em resolver situa¢gdes que envolvi-
am proporcionalidade; ndo possuiam dominio das no¢Ges geométricas;
demonstraram muitas dificuldades nas representacdes dos numeros raci-
onais e muitos nao sabiam trabalhar com as operag¢des basicas. Porém,
pensamos que os conteddos a serem ministrados nesse Mddulo ndo de-
veriam ser impostos por nds, sem a participagao dos académicos. Levamos
os resultados para a reflexao do grupo e foi decidido o que deveria ser
trabalhado naquele momento.

Decidimos trabalhar os seguintes conteudos: Conjunto dos Nu-
meros Reais, Expressdes Algébricas, Equagdes, Inequacdes e Sistemas,
Equagdes e Inequagdes Modulares, Conceitos Trigonométricos Basicos e
Numeros Complexos, buscando sempre fazer um trabalho durante o qual
os alunos pudessem refletir sobre o seu aprendizado.

No segundo ano do projeto, 2005, passamos a ter dois Mddulos:
o Mddulo | para os alunos ingressantes no curso e o Mddulo Il para os
alunos que ja haviam cursado o Médulo I. Numa reunido realizada com
todos os académicos, decidimos que os conteudos a serem trabalhados
no Médulo | seriam os mesmos do ano anterior. Essa decisao foi tomada a
partir de uma avaliacao feita pelos académicos que cursaram o Maodulo I.
Consideraram que os conteudos trabalhados no referido Mddulo contri-
buiram para minimizar muitas dificuldades que traziam ao longo da traje-
tdria escolar, além de possibilitar a compreensdo destes conteudos, o que
resultou, segundo eles, em um maior desempenho nas disciplinas ofere-
cidas pelo curso. Diante desse resultado, acreditamos ser relevante ofe-
recer o mesmo conteudo aos ingressantes.

Dessa forma, os alunos do Médulo Il poderiam ser monitores
dessa nova turma e ministrarem esses conteudos, sempre sob orienta¢do
de um docente. Em relacdo ao Mddulo Il, os académicos solicitaram que
fossem trabalhados contetddos considerados mais complexos. Diante dis-
so, consultamos os professores que haviam ministrado aulas no 12 e 22
anos do curso de Matematica em 2004, para nos inteirarmos sobre quais
haviam sido as maiores necessidades dos alunos durante aquele ano. A
partir desses dados, optamos por oferecer os seguintes tdpicos: Introdu-
¢do aos Numeros Reais, Limites, Aplicagdes do Calculo e Matemadtica Fi-
nanceira. Cabe ressaltar que os académicos que cursavam esse Mddulo ja
estavam no 22 e 32 anos, o que nos permitiu trabalhar com conteudos da
Disciplina de Calculo I. Observamos também que vdrios outros tdpicos
foram analisados pelo grupo, mas houve um consenso em relagao a estes.
O grupo avaliou que o momento seria bastante propicio para (re)ver aque-
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les topicos.

No ano de 2006 ja estdvamos com trés turmas, referentes aos
Maodulos |, Il e lll. No entanto, nesse momento, estdvamos com um nime-
ro reduzido de alunos, pois muitos ingressavam na primeira turma e aca-
bavam desistindo. Eram poucos os alunos que davam continuidade aos
Modulos Il e lll. Numa reflexdo com o grupo a esse respeito, concluimos
gue essa desisténcia se dava pelo fato de o projeto estar sendo realizado
aos sabados. A grande maioria dos académicos trabalhava; muitos mora-
vam em cidades vizinhas.

Nesse ano, o processo da monitoria continuou, ou seja, os aca-
démicos que se encontravam nos Mddulos Il e Ill poderiam ser os
ministrantes nos Mddulo | e Il, cujos conteudos se repetiram. No Mddulo
Il oferecemos conteldos que ndo eram incluidos no nosso projeto peda-
gbgico, como Introducdo a Légica Matematica e Equagdes Diferenciais e
Ordinarias.

Cabe ressaltar que o Projeto de Nivelamento sempre almejou
contribuir para o fortalecimento dos conhecimentos especificos da area
de Matematica, por considerarmos ser essencial o dominio de tais conhe-
cimentos para que os futuros professores possam desenvolver suas com-
peténcias em relacdo a funcdo docente.

Resultados

Os resultados que ora apresentamos referem-se as observagoes
gue pudemos realizar durante esses trés anos de trabalho com os acadé-
micos e nos dois questiondrios aplicados nos anos de 2004 e 2007. Em
2004, responderam o questionario todos os académicos do Curso de Ma-
tematica. Em 2007, responderam o questiondrio apenas os académicos
gue participaram do projeto, independentemente da quantidade de
modulos de que participaram.

O primeiro questiondrio mostrou que a maior parte dos alunos
frequentou o curso de ensino médio em escolas publicas, no periodo no-
turno. Muitos deles ja trabalhavam e moravam em cidades préoximas a
Dourados. Alguns viajavam em torno de 120 km para chegar a Universida-
de, que é o caso dos alunos que moravam em Ponta Pord. O meio de
transporte utilizado pelos nossos alunos, na maioria das vezes, era o 6ni-
bus.

Os motivos pelos quais escolheram o curso de Licenciatura fo-
ram variados. No entanto, o que mais se destacou foi o gosto pela mate-
matica, seguido pela facilidade que tinham em aprender matematica no
ensino basico. Dois motivos que nos chamaram a atencdo, embora citados
apenas uma vez, foram o gosto pelos nimeros e a oportunidade de em-
prego que teriam apods concluir o curso. Percebemos que alguns alunos
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veem a profissdo docente com uma forma de ascensao social.

O segundo questionario, aplicado apds o terceiro ano de execu-
cdo do projeto, foi respondido por 17 académicos, sendo que sete partici-
param apenas do Mddulo |, cinco participaram dos Mddulos | e Il e cinco
participaram dos Mddulos |, Il e lll. O nimero de académicos que ingres-
savam no Mddulo | era bem maior. No entanto, havia uma desisténcia
significativa. Dos 17 participantes, apenas cinco ndo residiam em Doura-
dos, sendo um destes da aldeia indigena. O meio de transporte utilizado
por todos os académicos era o 6nibus (Tabela 1). Verificamos que os fato-
res distancia e meio de transporte, além do trabalho, dificultaram a parti-
cipacdo dos alunos.

TABELA 1: Cidade de origem

Residéncia

Aldeia Indigena de Dourados
Distrito de Itapora

Dourados

Fatima do Sul

Ponta Pora

Total

T
:
=t
o
=]
e
=

3]

I e ]

=l

Perguntamos aos académicos se encontraram dificuldades ao
ingressar no curso de Matematica e de que tipo eram essas dificuldades.
Pelos resultados apresentados na Tabela 2, concluimos que apenas quatro
alunos ndo tiveram dificuldades ao ingressar no curso, correspondendo a
23,5% do total. Por outro lado, 76,5% reconheceram que enfrentaram al-
gum tipo de dificuldade. Chamamos a atengdo para o fato de que dentre
os que enfrentaram algum tipo de dificuldade®, 46,2% assumiram que o
ensino basico ndo lhes proporcionou suporte suficiente.

TABELA 2: Tipos de dificuldades ao ingressar no curso

Dificuldades Freaiiéncia
Os conhecimentos no ensino fundamental e 6

medio nio foram suficientes

Maneira como se resolvem contetidos de 1

aloumas disciplinas
Adaptaciao a Universidade
Falta de tempo para estudar
Meédia de aprovacio

MNao teve dificuldades

MNao especificou

T ot al

0] o f e |

=

5 Neste cOmputo foram inclusos os trés académicos que ndo especificaram as dificuldades, po-
rém, entendemos que tiveram algum tipo de dificuldade.
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Neste trabalho, ndo buscamos conhecer os “culpados” pelas difi-
culdades no Ensino Basico. Partimos do pressuposto de que é um curso de
formacao inicial que prepara o professor para atuar nessa modalidade de
ensino e que devemos assumir o compromisso de desafiar, estimular e
ajudar os alunos a se responsabilizarem pela construcao de seu conheci-
mento. De acordo com Anastasiou e Alves (2003, p. 32), é preciso auxiliar
os alunos

[...] a tomar consciéncia das necessidades socialmen-
te existentes numa formagao universitaria. Isso somen-
te serd possivel num clima favoravel a interagao, tendo
como temperos a abertura, o questionamento e a di-
vergéncia, adequados aos processos de pensamento
critico e construtivo: um clima do compartilhar.

Pensar num ensino compartilhado requer a ado¢ao de novas
posturas, tanto por parte dos professores quanto dos alunos, o que possi-
bilitara a autoconstrucdo de saberes e de exercicio profissional. Essa foi a
intengdo do projeto desenvolvido com os alunos.

Apos identificar as dificuldades, perguntamos aos alunos se o
trabalho que realizamos junto a eles no Projeto de Nivelamento havia
lhes dado suporte para enfrentar essas dificuldades. A grande maioria
acredita que sim, conforme os resultados apresentados na Tabela 3:

TABELA 3: Suporte propiciado pelo Projeto de Nivelamento

Adternativas Freaiiéncia
Sim, passou a compreender conceitos basicos ]

nao esclarecidos nos ensine medio

Sim, tirou dividas do ensino médio

Sim, reforgou contetwdos trabalhados na
Universidade

Sim, auxiliou a aprendizagem em algumas
disciplinas da Universidade

Sim. aperfeicoou os conhecimentos ia estudados
Sim, mostrou a necessidade de ter mais curso de
nivelamento

Sim, ampliacio do conhecimento

Sim., nfio comentou

MNao, porgue no modulo ingressado nao
apresentava dificuldades no contetado

Total

=1

N

=1

Bk =

o]
W

Alguns alunos citaram mais de uma razdo pela qual acreditaram
qgue o Projeto de Nivelamento lhes ajudou, o que justifica o total de 23
respostas. Em relagdo a questdo realizada, 21 académicos, que
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correspondem a 91,3%, consideraram que houve um avango em relagdo
aos conhecimentos, ao comparar a sua situacdo no inicio e no final do
Projeto de Nivelamento. Pode-se considerar que a Universidade, quando
toma para si o compromisso com a aprendizagem dos alunos, por meio de
um trabalho diferenciado, pode propiciar as condi¢cdes necessarias para
resgatar aquele conhecimento que, muitas vezes, ndo lhes foi oferecido
de maneira adequada. Observamos que oito dos 21 académicos,
correspondendo a 38%, relataram que passaram a compreender conceitos
basicos ndo esclarecidos no ensino médio. Os dois alunos que considera-
ram que o Projeto ndo os ajudou a sanar as dificuldades apresentadas
argumentaram que o Médulo no qual haviam ingressado ndo apresentava
dificuldades no contetdo. Podemos inferir que isso se deve ao fato de
gue o projeto ndo previa o ingresso de alunos no Mdédulo Il e Ill sem terem
cursado o Mddulo I. Consideramos que o projeto ndo os ajudou, ndo pelo
trabalho realizado, mas sim pela sua execug¢ao funcional, que seria a
obrigatoriedade de passar pelos trés Médulos.

Outra questao abordada refere-se a nota que os alunos dariam
para o seu conhecimento e sua base matematica ao ingressarem no proje-
to e ao seu final. Vejamos os resultados na Tabela 4:

TABELA 4: Avaliacdao do aluno quanto ao seu desempenho

Nota quando ingressou no Nota que daria Frequéncia
proieto hoie

4.0 6.0 1
4.0 7.0 3
5.0 6.0 1
5.0 7.0 1
6.0 8.0 5
7.0 7.5 1
7.0 8.5 3
7.0 9.0 2
Total 17

Uma das justificativas que nos chamou muita atencao se revela
na seguinte fala de um aluno: “Quando ingressei, ndo sabia que ndo sabia
matematica, hoje penso que ainda tenho muito pouco conhecimento,
muita coisa para compreender”. Essa expressdo leva-nos a compreender
gue talvez esse aluno soubesse apenas reproduzir algoritmos, como a
maioria das pessoas, sem a real compreensdo dos conceitos matematicos.
Isso vem ao encontro das ideias de Grosmann et al (1989) que constata-
ram, numa pesquisa, que poucos formandos em matematica possuiam
uma compreensdo da matematica que ndo se limitava apenas aos conhe-
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cimentos procedimentais necessdrios para resolver problemas.

Concordamos com o autor sobre essa falta de compreensdo da
Matematica por muitos académicos e destacamos uma questdo que muito
nos preocupa na area de Matematica. Existe uma grande fragilidade na
compreensdo dos conteldos por parte até de educadores® que, mesmo
conhecendo os algoritmos necessdrios para efetuar determinadas opera-
¢Oes, encontram dificuldades em buscar solugdes. Muitas vezes ndo com-
preendem por que utilizam determinado algoritmo, simplesmente sabem
usd-lo. O fato de o aluno perceber que havia muito a aprender é um ponto
muito significativo do projeto.

Schliemann e Carraher (1988) confirmam que hd, no ensino da
matematica, uma énfase nas regras, na sintaxe, muito mais do que no
significado.

Contribuindo com o debate sobre as dificuldades dos alunos na
aprendizagem da Matematica, Jardinetti (1997) considera que os livros
didaticos tém transmitido aos alunos uma concepgao formada por concei-
tos estanques, desconexos e justapostos, distantes da realidade da vida
cotidiana dos alunos.

Pensamos que este é um ponto a ser levado em consideracao
guando se refere ao ensino de qualquer drea de conhecimento, pois con-
sideramos que o principio bdsico da aprendizagem é a capacidade que o
sujeito tem de lidar com as informacdes, resolver problemas ndo sé sob o
ponto de vista matematico, mas também sob o ponto de vista da constru-
¢do social do conhecimento.

Consideragoes finais

A andlise dos dados revelou-nos que os alunos, ao ingressarem
na Universidade, encontram dificuldades para cursarem a Licenciatura em
Matematica. No entanto, verificamos que eles buscam caminhos para
supera-las.

Por outro lado, apesar da busca por alternativas para sanar suas
dificuldades, existe o fato de serem alunos de um curso noturno. Uma
caracteristica comum a maioria dos alunos de cursos noturnos é trabalhar
durante o dia e estudar a noite. Diante disso, nem sempre tém disponibi-
lidade para participar de atividades fora do horério de aula. Torna-se dificil
compartilhar o tempo entre os estudos e o trabalho.

O fato de o projeto ter sido desenvolvido aos sdbados mostrou

 Observagdo feita em cursos de Formacgdo Continuada de Professores e de Especializacdo em
Educagdo Matematica da UEMS.
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gue propostas que envolvam a presenca dos alunos fora do dia de sala de
aula é um problema. Dentre os pontos que consideramos limitadores na
execucdo do projeto em relagdo a presenga dos alunos, destacamos: a
maioria dos alunos trabalha e tem dificuldades de conciliar o trabalho com
a frequéncia as reunides; alunos que moram em cidades vizinhas tém que
superar dificuldades financeiras e falta de disponibilidade para viajar no
final de semana e a dependéncia dos 6nibus de estudantes, que ndo tran-
sitam aos sabados.

No decorrer da execug¢do do projeto, confirmamos o que a litera-
tura discute sobre a superficialidade dos conhecimentos matematicos dos
alunos. No entanto, por meio do projeto realizado, concomitantemente
ao curso de formacao, foi possivel aos alunos reconhecerem que ndo com-
preendiam muitos conceitos matematicos. Os alunos reconheceram que
o projeto contribuiu para a superag¢do de suas dificuldades e que houve
um crescimento em rela¢cdo aos conhecimentos matematicos que possui-
am inicialmente.

Enquanto professoras do curso de Licenciatura em questao e pro-
fessoras do referido Projeto, concordamos com nossos alunos que houve
a superacao de dificuldades; porém, ndo podemos garantir que foi na sua
totalidade.

Em concordancia com a CNE/CP 009/2001, pensamos que a Uni-
versidade, mais do que buscar culpados, deve elaborar projetos alternati-
vos com o intuito de minimizar as deficiéncias trazidas pelos alunos da
escolarizagdo basica, contribuindo, dessa forma, ndo somente para sua
permanéncia e conclusdo do curso, como também para a sua formagao
como futuro professor.
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