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RESUMO: Este artigo busca refletir, por meio desta pesquisa bibliografica
e descritiva, sobre a formacao e os saberes necessarios para as novas
possibilidades de praticas pedagogicas junto aos educandos talentosos.
Procura delinear, desta forma, um novo paradigma em relacdo as
competéncias do educador, baseado no pressuposto de que essas devem
articular teoria e pratica, valorizar a atitude critico-reflexiva como
elemento vital num fazer pedagdgico situado enquanto pratica social.
Compreende-se, pois, as competéncias como um continuum, ou seja, como
um processo que se (re)constrdi na acao, representando, nesse caso, 0
processo de construcao de identidade pessoal e profissional do educador.
Trata-se de (re)pensa-lo e re)significa-lo como sujeito de um fazer, de um
sentir e de um saber, através das experiéncias cotidianas. Acredita-se
gue a reflexdao continua e o autoconhecimento denotem caminhos
desenhantes que possibilitam 0s sonhos, num movimento constante de:
existir, sentir, refletir e ir.

PALAVRAS-CHAVE: educador, competéncia, praticas pedagdgicas,
educandos talentosos.

ABSTRACT: This article seeks to reflect, through this bibliographical and
descriptive research, the formation and the necessary knowledge to new
possible pedagogical practices along with talented students. Trying to
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delineate, in such a way, a new paradigm to competences of the educator,
based on the assumption that these must articulate theory and practice,
enriching the critical-reflective attitude as a vital element in making
learning as social practice. Understanding, therefore, such competences
as continuing, in other words, as a process that builds and rebuilds in
action, representing, in this case, the construction process of personal
identity and professional educator. It regards to think and rethink and to
significate and resignificate it as subject of an action, feeling and knowing,
through everyday experiences. It's believed that the continuing reflection
and self-knowledge indicate clear ways to make dreams possible, in a
constant movement of: Existing, Feeling, Reflecting and Going.
KEYWORDS: educator, competence, pedagogical practices, talented
students.

Palavras iniciais

A teia global da sociedade e do capitalismo neoliberal, 0 avanco
tecnoldgico e comunicacional tém imposto novas exigéncias em relacao a
escola, a inclusdo, as competéncias docentes e as praticas pedagdgicas. A
importancia da educacdo, como fator de desenvolvimento e de
transformacao social, revela a inquietacao com o ensino e coloca o
educador como elemento de destaque nas mudancas que se devem
operar.

As competéncias e a formacdo do educador apresentam-se
desvinculadas da teoria e a pratica, promovida por uma cultura conteudista
que exige técnicas de aplicabilidade, ou seja, o fazer pelo simples fazer,
nao levando em consideragao o ser que aprende e que tem caracteristicas
proprias. Essa concepcao se mostra arcaica para o0 mundo contemporaneo,
que requer outros subsidios para (re)significa-la.

Discutir as competéncias do educador e o processo atual de
inclusao implica revisar a compreensao das praticas pedagdgicas. Significa,
também, refletir sobre a necessidade de articulacdo entre os saberes
tedricos e as praticas, compreendendo tanto a inclusao como as
competéncias, vivenciadas no contexto da sala de aula, como
possibilitadoras de aprendizagens.

Para Nunes (2001), altercar sobre as competéncias docentes e a
formacao do educador requer o (re)conhecer a contextualizacao destas,
bem como demanda observar as condicdes histdricas e sociais. Assim,
Nunes (2001, p.30) considera que é preciso resgatar

[...] a importancia de se considerar o professor em sua
prépria formacdo, num processo de auto-formacao, de
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reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com
a pratica vivenciada. Assim seus saberes vao se
constituindo a partir de uma reflexao na e sobre a
pratica. Essa tendéncia reflexiva vem-se apresentando
como um novo paradigma na formacdo de professores,
sedimentando uma politica de desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e das
instituicdes escolares.

E nesse contexto que atualmente observamos uma mobilizacdo
de varios setores politicos e sociais frente ao novo modelo escolar: a
inclusao dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais nas salas de aula do ensino regular.

Dessa forma, o desafio da educacdao contemporanea é a
implementacao da politica de inclusdo, fazendo gerar uma mudanca na
gestao da educacao, possibilitar o ingresso as classes comuns do ensino
regular e ampliar a oferta de atendimento educacional especializado,
promovendo, assim, a organizacao de escolas para que atendam a todos
sem nenhum tipo de discriminagdo. Portanto, criar espacos que valorizem
as diferencas como fator de enriquecimento do processo educacional e
que transpde barreiras para a aprendizagem e a participacao com
igualdade de oportunidades.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
(2001) orienta os sistemas para a pratica da inclusdo, os quais devem
matricular a todos, cabendo as escolas organizar-se para o0 atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacao de qualidade.

Dessa forma, os sistemas educacionais estao em processo de
transformacdo e refletem uma nova visao do direito a educacao, que
comeca a transpor a concepcao tradicional de ensino, alterando o
entendimento sobre a educacao dos educandos com necessidades
educacionais especiais e exigindo uma mudanca na formacao dos
educadores, na aquisicao de competéncias e na organizacao dos recursos
necessarios para efetivar a educacao inclusiva.

Esse movimento (re)significa os educadores, provendo a reflexao
sobre esses novos paradigmas que perpassam a convivéncia com a
diversidade em um mesmo espaco, a mudanca na organizacao de toda a
pratica pedagdgica e, principalmente, o foco de discussdo deste artigo: a
competéncia do educador para atuar com o educando com altas
habilidades/superdotacao.

A analise dessa tematica, portanto, visa a, por meio da relacao
estabelecida entre 0 mundo objetivo - atuacao profissional do educador
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- e a subjetividade - os saberes essenciais a sua formacao - descrever
quais competéncias ele deve ter para propor novas possibilidades as
praticas pedagdgicas junto aos educandos talentosos.

Delineia-se, assim, um novo paradigma as competéncias do
educador, baseado no pressuposto de que essas devem articular teoria e
pratica, valorizando a atitude critico-reflexiva como elemento vital num
fazer pedagdgico situado enquanto pratica social. Compreende-se, pois,
as mesmas como um continuum, ou Seja, COMO UM Processo que se
(re)constréi na praxis, representando, nesse caso, um processo de
construcao de identidade pessoal e profissional.

Para a realizacao deste trabalho, utilizou-se um caminho chamado
metodologia, do qual se destacou o tipo de pesquisa utilizada e a
abordagem. Segundo Lakatos (2004), ha dois aspectos quando se esta
analisando o tipo de pesquisa: quanto aos fins e quanto aos meios. Quantos
aos fins, a pesquisa caracteriza-se como descritiva; quantos aos meios,
bibliografica. De acordo com Cervo e Bervian (2002), a pesquisa
bibliografica expde um problema a partir de referéncias tedricas
apresentadas por outros autores. Esta foi feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos, como
livros e artigos cientificos. A abordagem utilizada, nesta investigacao, foi
a qualitativa, porque consistiu em analisar uma tematica que relaciona o
mundo objetivo com a subjetividade do sujeito.

Enfatiza-se que nosso interesse em pesquisar acerca do tema
decorre da necessidade de refletirmos sobre as competéncias do educador
que atua com os educandos talentosos como um desafio possivel. Trata-
se de (re)pensa-lo como sujeito de um fazer, de um sentir e de um saber,
por meio das experiéncias cotidianas.

Os tedricos e a educacao: caminhos desenhantes em eterna construcao

A escola, historicamente, caracterizou-se pela visao da educacao
que delimita a sua acao como privilégio de um grupo, uma exclusao que
foi legitimada nas politicas e préticas educacionais reprodutoras da ordem
social.

Eis o paradigma que ainda norteia o processo ensino/
aprendizagem em nossas escolas: o educador é colocado na posicao
daquele que possui 0 conhecimento e sua tarefa é transmiti-lo. Embora ja
faca parte do discurso de que nao se aprende apenas na escola, a pratica
pedagdgica revela que a aquisicao de conhecimentos validos passa
somente pela escolarizagao.

O educador é um elemento chave na organizacdo das situacdes de
aprendizagem, pois |he compete dar condicdes para que o educando
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aprenda a aprender, desenvolvendo situacdes diferenciadas, estimulando
a articulacdo entre saberes e competéncias.

Tedricos contemporaneos afirmam que as transformacdes pelas
quais a sociedade estd passando estao criando uma nova cultura e
modificando as formas de producao e apropriacao dos saberes, cabendo,
entao, aos educadores mediar a construcao do processo de conceituagao
a ser apropriado pelos educandos, buscar a promocao da aprendizagem e
desenvolver competéncias significativas para que eles, enquanto
cidadaos, participem da sociedade que muitos estao chamando de
sociedade do conhecimento.

Fazenda (2001, p.11) traz o conceito de uma competéncia
interdisciplinar, que constitui a caracteristica profissional que define o
ser como educador:

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da
questdo do conhecimento, de abertura a compreensao
de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questao.
Cinco principios subsidiam uma pratica
interdisciplinar:  humildade, coeréncia, espera,
respeito e desapego.

A mesma autora enfoca quatro diferentes tipos de competéncia:
a intuitiva, intelectiva, pratica e emocional. A intuitiva é prépria do
educador que busca sempre novidades para seu fazer pedagdgico, ndo se
contentando em apenas executar um simples planejamento elaborado
inicialmente. E um educador que vai além de seu tempo e espaco. E
ousado, equilibrado e comprometido. Envolve-se com a pesquisa, pois
esta representa a possibilidade da duvida. E questionador e estimula seus
alunos a serem também.

A intelectiva é inata do educador analitico, o qual é dotado de uma
forte capacidade de reflexao, visto como um pensador, respeitado nao
apenas pelos educandos, mas também por seus pares. Doa-se,
colaborando na organizacao, classificacao e definicao de ideias.

Planejamento e organizacao fazem do educador dotado da pratica
a base estrutural de seus educandos. Utiliza-se de técnicas diferenciadas
e aprecia a inovacdo. Seleciona o que é bom e busca atingir resultados de
qualidade.

O educador que possui a emocional trabalha o conhecimento
sempre a partir do autoconhecimento. Para a autora (1995, p.15),
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[...] o conhecer a si mesmo é conhecer em totalidade,
interdisciplinarmente. Tal conhecimento potencializa
saberes e instiga o trabalho docente a um processo
de buscas, através dos sentimentos, auxiliando na
organizacao das emocdes e contribuindo também para
a organizacdao de conhecimentos mais préximos as
vidas.

Pode-se pensar a formacao do educador a partir do
desenvolvimento de tais competéncias entrelacadas as aprendizagens
fundamentais propostas por Dellors (1999) e que constituem os quatro
pilares da Educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser.

O aprender a conhecer sup0e, antes de tudo, aprender a aprender,
num constante exercicio de atencdo, memaria e pensamento, concebendo
0 conhecimento como algo que se constroéi ao longo de toda a existéncia,
onde quer que esteja. O educador, dotado de uma competéncia intuitiva,
busca aprender a conhecer constantemente, fazendo da dlvida, sua
inspiracdo; da busca, uma pesquisa; e da experiéncia, um encontro.

Em Alarcao (2003, p.23) encontramos a legitimacao desse aprender
a conhecer, quando este diz:

[...] compreender o mundo, os outros e a si mesmo,
bem como as interacées entre estes varios
componentes, sendo capaz ele de intervir,
estabelecendo o alicerce para vivéncia e a cidadania
[...]. posto que é através desta compreensdo que nos
tornamos preparados para o incerto, para 0 novo, para
o dificil, para outras circunstancias através de

permanente [...] interacdo, contextualizacdo e
colaboracdo [...], além da capacidade de aprender
autonomamente.

Aprender a fazer, apesar de indissocidvel do aprender a conhecer,
estd mais ligado a questdo da formacao desse educador, significando ndo
apenas desenvolver uma qualificacao, mas um leque de competéncias
que oportunize, cada vez mais, um saber fazer distinto. A competéncia
pratica é caracteristica do educador inovador, que usa saberes distintos,
possui capacidade de organizacao pratica e que consegue alcancar
resultados de qualidade. A essa aprendizagem pode-se relacionar também
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a competéncia intelectiva, visto que os enfrentamentos de situacdes novas
e 0 saber fazer distinto exigem um pensamento reflexivo.

Aprender a viver juntos é, sem dlvida, uma aprendizagem que
representa um dos maiores desafios da educacao especial inclusiva, pois
implica, muitas vezes, colocar-se no lugar do outro para sentir suas
frustracdes, angustias, desejos e, assim, descobri-lo, 0 que pressupde a
descoberta de si mesmo. Esta pode levar a compreensao e valorizacdo
das diferencas, privilegiando o desenvolvimento da cultura de paz e da
colaboracdo. Para tanto, é necessario conhecer a si mesmo e, assim,
conhecer o outro e aceita-lo.

Aprender a ser implica, automaticamente, em conhecer-se a si
mesmo para abrir-se a relacao com o0 outro, num constante processo de
autoconhecimento. O educador emocionalmente competente vive esse
processo e desenvolve, em seu fazer pedagdgico, a afetividade.

E importante salientar que o educador que atua com o educando
talentoso deve estar em constante (re)significacao, discutindo, crescendo,
atualizando-se, agindo e interagindo, integrando e se entregando, vendo-
se e revendo-se, conhecendo e conhecendo-se. Um educador - imbuido
de uma vontade que nasce construida na escola e gestada, lentamente,
no amago de seu oficio - transforma o seu fazer pedagdgico em objeto de
estudo, que vé os educandos e os profissionais com o0s quais convive
como parceiros de jornada e, sua prdpria vida, como um eterno buscar.

Formar nessa e para essa dimensdo exige um (re)pensar a histéria
de vida de cada educador, a maneira como esse foi se formando como
pessoa e como profissional, as marcas que foram historicamente
construidas, delineando, assim, o seu fazer pedagogico. Nesse sentido,
é interessante reportar-se, novamente, ao trabalho de Fazenda (2001),
pois 0 mesmo entende que a memoria retida, quando acionada, (re)lembra
fatos, histdrias particulares, épocas, contudo, o mais importante é o que
permite a analise e a projecao dosfatos - um educador competente resgata
a origem de seu projeto de vida, o que fortalece a busca de sua identidade
pessoal e profissional, sua atitude primeira, sua marca registrada.

O educador, que atua no atendimento das necessidades
educacionais especiais do aluno talentoso, tera que ser um profissional
de relacdes abertas em todos 0s aspectos - cognitivo, afetivo e social - e
preparado para acdes transformadoras. Os desafios profissionais
propostos visam a uma perspectiva relacional entre o atendimento ao
educando e o acompanhamento do seu processo educacional.

Tal compreensao permite entender que a atuagao desse educador
deixa de ser formativa, técnica e limitada. Nesse sentido, a no¢ao de
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competéncia, que mais responde ao paradigma da educacao inclusiva, é
aquela que qualifica, dialeticamente, o saber tedrico e o saber pratico.

Seguindo os pensamentos de Gauthier (1998, p.188), em suas
reflexdes sobre os conhecimentos préprios ao ensino, pode-se enfatizar
que é essencial a revelacao e a validacao das competéncias da experiéncia
docente a fim de que essas ndao permanecam circunscritas as praticas
individuais de cada um. Essa percepcao revela que as competéncias
precisam ser socializadas. Nesse caso, seguindo 0 mesmo autor, pode-se
ressaltar que a socializacdo dos resultados sobre praticas e competéncias
“[...] poderiam criar um saber a mais para o reservatério de conhecimentos
a partir do qual os professores alimentam sua pratica [...]".

Por sua vez, a analise de Tardif (2000, p.119), no que concerne a
essa questao, baseia-se no pressuposto de que a pratica pedagdgica nao
se resume a um espaco de aplicacdo de competéncias, mas compreende
que essa pratica é, também, um palco de producao de saberes relativos a
profissao. O autor compreende que os educadores sao sujeitos do
conhecimento, detentores de um saber especifico relativo as suas acoes
pedagdgicas. Assim, propde que “[...] o trabalho dos professores de
profissao seja considerado como um espaco pratico e especifico de
producao, de transformacao e de mobilizacao de saberes e, portanto, de
teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de
professor [...]"

Na acepcao de Imbernén (2000), pode-se inferir que a competéncia
do educador esta relacionada a especificidade da atuacao docente. Este
entende que esse conhecimento é de natureza polivalente, dinamico,
(re)construido de forma permanente no exercicio da funcdo e na relacdo
teoria/pratica.

Legitimando as reflexdes, pode-se dizer que Névoa (1995, p.17)
analisa as relacdes do educador com as competéncias, explicitando a
importancia de se “[...] conceder um estatuto ao saber emergente da
experiéncia pedagdgica dos professores.” Explica, ainda, que cada
educador (re) constréi estilos proprios de ser e de ensinar, intercruzando
0 pessoal e o profissional.

Garcia (1987), por sua vez, corrobora as analises feitas nessa
discussao e ressalta que o conhecimento pratico dos educadores decorre
do fazer pedagdgico. A partir desse conhecimento, o educador
fundamenta e organiza seus estilos proprios de ser e de estar, baseado
em suas crencas e concepcoes. Ressalta, contudo, que o conhecimento
pratico toma a acdo como referéncia - é ligado ao como fazer - mas
fundamenta-se, de modo geral, no pensamento do educador acerca do
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ser humano, do mundo, do ensino e da educacao, expressando as
competéncias do fazer pedagdgico.

Segundo as concepcOes de Pimenta (1999), ha uma convergéncia
dos pensamentos dos autores citados que revelam o entendimento das
competéncias como saberes produzidos no cotidiano da sala de aula. As
competéncias, segundo essa analise, resultam das reflexdes sobre a
prética, das trocas entre pares, bem como dos estudos realizados a partir
das producdes tedrico-cientificas na area. A autora propde a
(re)significacdo das competéncias, na perspectiva de articular acoes
especializadas, praticas reflexivas e conhecimentos advindos da
experiéncia. E, assim, afirma:

A formacdo passa sempre pela mobilizacdo de varios
tipos de saberes: saberes de uma pratica reflexiva,
saberes de uma teoria especializada, saberes de uma
militancia pedagdgica. O que coloca os elementos para
produzir a profissdao docente, dotando-a de saberes
especificos que ndao sdao Unicos, no sentido de que
nao compdem um corpo acabado de conhecimentos,
pois os problemas da pratica profissional docente nao
sa0 meramente instrumentais, mas comportam
situacdes problematicas que requerem decisées num
terreno  de grande complexidade, incerteza,
singularidade e de conflito de valores. (p.30).

Focalizando, da mesma forma, os estudos de Fiorentini et al (1998,
p.319), percebe-se contribuicdo significativa no tocante as referéncias
sobre as relacdes teoria/pratica, pois situa a pratica pedagdgica como
instancia de problematizacdo e de retraducdo das competéncias. Segundo
0 autor, ha a perspectiva, no contexto atual, de valorizacao das
competéncias, assim como ha uma tendéncia de percepcao do educador
como produtor de saberes articulados a natureza de sua acdo. A pratica
pedagdgica é compreendida como fonte de competéncias originais e nao
apenas como espaco de transmissao de conhecimentos, pois:

O saber do professor, portanto, ndo reside em saber
aplicar o conhecimento teérico ou cientifico, mas sim,
saber nega-lo, isto é, ndo aplicar pura e simplesmente
este conhecimento, mas transforma-lo em saber
complexo e articulado ao contexto em que ele é
trabalhado/produzido.
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Corroborando esse pensamento, Guarnieri (2000, p.10) enfoca o
educador como sujeito que (re)constréi sua acdo pedagdgica,
desenvolvendo, na vivéncia do cotidiano da sala de aula, conhecimentos
relativos ao seu oficio, aprendendo a fazer-se educador por meio das suas
inter-relacdes, vivendo, pois, 0s conflitos e desafios postos pelo fazer
pedagdgico. Desse modo, destaca:

Tais conhecimentos, desenvolvidos a partir do exercicio
profissional, permitem ao professor avaliar a prdépria
pratica e detectar nas condi¢des em que seu trabalho
acontece, os problemas, as dificuldades que limitam
sua atuacao e exigem dele a tomada de decisOes,
desde aquelas de natureza pragmatica, até as que
envolvem aspectos morais.

A pratica pedagdgica, com base nessa visao, demanda a
articulacao/mobilizacdao de uma diversidade de competéncias
contextualizadas. Nesse sentido, vale lembrar que o espaco escolar
envolve ndo somente o trabalho com os contetidos de ensino, mastambém
relacdes interpessoais. Implica, ainda, a construcao de habilidades para
gestao da sala de aula, assim como requer a mobilizacao de diferentes
competéncias diante das situacdes que surgem e que nao sao pré-
determinadas, exigindo que o educador busque saidas para os problemas
e conflitos que permeiam o ato de ensinar o educando talentoso.

No enfoque de Therrien (2000, p.78), a pratica pedagdgica, na
perspectiva de uma pratica reflexiva, demanda conceber o fazer
pedagdgico como fundamentado numa racionalidade, manifestada nas
acoes, decisdes e julgamentos do educador nas diferentes situagdes do
cotidiano da sala de aula. Ao referir-se ao agir pedagdgico, pondera:

[...] procurar compreender a racionalidade do fazer
pedagdgico na sala de aula significa buscar, desvelar
as “certezas” que dao suporte as decisées do professor.
Significa,  igualmente, explorar o  universo
epistemoldgico que fundamenta o agir pedagdgico,
ou seja, identificar e caracterizar os elementos
fundantes de uma razao eminentemente pratica que
estrutura o fazer. Significa, finalmente, revelar ao
préprio docente as bases de acdo, pondo em evidéncia
dimensdes relacionadas a sua formacdo para o
magistério.
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Dessa forma, a pratica pedagdgica do educador requer a reflexao
na e sobre a acao e demanda a mobilizacdo de saberes heterogéneos,
levando em conta a singularidade do fazer pedagdgico, permeado por
instabilidades e conflitos de diferentes naturezas. Nesse aspecto,
considera-se importante a analise de Fiorentini (1998, p.319) ao afirmar
que “entendemos que o referencial da prética, além de fundamental para
a significacdo dos conhecimentos tedricos, contribui para mostrar que os
conhecimentos em acao sao impregnados de elementos sociais, ético-
politicos, culturais, afetivos e emocionais”.

Outro aspecto a ser considerado na pratica pedagdgica relaciona-
se ao seu carater heterogéneo e complexo, exigindo que o educador
possua competéncia de reflexao critica sobre si, percebendo sua natureza
dinamica, suas possibilidades e suas limitagdes. A realidade do processo
de ensinar/aprender requer, certamente, que esse seja capaz de pensar
criticamente sua intervencao pedagdgica a fim de que possa, de forma
competente, encontrar respostas criativas para os problemas e conflitos
inerentes a sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, sugere Azzi (1999, p.46):

O professor, na heterogeneidade de seu trabalho, esta
sempre diante de situagdes complexas para as quais
deve encontrar respostas, e estas, repetitivas ou
criativas, dependem de sua capacidade e habilidade
de leitura da realidade e, também, do contexto, pois
pode facilitar e/ou dificultar a sua pratica.

Segundo Perrenoud (2000), ter competéncia significa ser capaz de
atuar cognitivamente com capacidade para solucionar situacdes diversas.
Com essa compreensao, o educador devera unir 0s conhecimentos aos
valores, as atitudes e as habilidades na concretizacdo de acdes junto ao
educando com necessidades educacionais especiais, principalmente,
aqueles que apresentam talentos. Esses educandos sofrem influéncias
dos diversos fatores ativos no seu ambiente fisico e sociocultural, portanto,
apresentam caracteristicas individuais, habilidades diversificadas, com
interesses, estilos de aprendizagem, nivel de motivacdo e necessidades
educacionais préprias.

Para o mesmo autor (2001, p.17), “[...] a abordagem por
competéncias nao pretende mais do que permitir a cada um, aprender a
usar seus saberes para atuar [...]", criando, para o ensino de melhor
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qualidade, condicdes de formacao que saiba, além das palavras,
decodificar sinais e simbolos do mundo e da cultura de sua época.

Diante disso, o educador tera que demonstrar competéncias para
prover respostas adequadas as necessidades educacionais desses
educandos, configurando-se como um significativo desafio profissional.
Segundo Rios (2005, p.23): “A competéncia pode ser definida como saber
fazer bem o que é necessaria e desejavel no espaco da profissao. 1sso nos
revela na articulacao de suas dimensdes técnica, politica, mediada pela
ética”.

Entende-se que o fazer bem envolve uma valoracao que orienta a
pratica pedagdgica na efetivacdo de seu sentido politico, tanto para
responder as necessidades educacionais dos educandos talentosos,
quanto para mediar a¢des que possibilitem uma educacao de qualidade
adequada metodologicamente ao contexto, a visdo de um ensino ndo
técnico, mas de um conhecimento em construcao, pois traz em seu bojo
comprometimento com os valores éticos, morais e o desenvolvimento
de todos eles como pessoas humanas.

Considerando que esse educador atuara no processo educacional
do educando que apresenta, de acordo com as Diretrizes Nacionais de
Educacado Especial na Educacao Basica (2001, p.7),

[...] notdvel desempenho e elevadas potencialidades
em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral, aptidao
académica especifica, pensamento criativo ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial
para artes e capacidade psicomotora [...].

E mister que sua ac&o ndo se restrinja tdo somente a formacéo dele, mas
terd, sim, que transmitir e instrumentalizar a comunidade escolar quanto
as suas caracteristicas e, assim, mediar a identificacdo do educando nesse
ambiente, incentivando praticas educacionais reflexivas.

Quando orientadas, de forma construtiva, as habilidades acima
citadas favorecem a aprendizagem e as relacdes interpessoais. Ao
contrario, tornam-se dificultadoras e determinantes para a manifestacao
de possibilidades de exclusao escolar.

Com o propdsito de auxiliar os sistemas de ensino na identificacao,
no planejamento e nas adequag¢des necessarias ao atendimento dos
educandos talentosos, a atuacao do educador passa pela adocao de uma
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nova ética e de uma nova dtica de (co)responsabilidade no provimento
de uma educacao de qualidade.

Implicita, no conceito de Educacao Especial, ha uma visdo de
desenvolvimento humano que, segundo esse paradigma, o educando
talentoso passa a ocupar o centro do processo educacional. Essa visao
ultrapassa tanto o individualismo fragmentador quanto o coletivismo
massificante, que colocam os atores educacionais como meros
instrumentos a servico de uma sociedade capitalista. Portanto, esse
educador terd que questionar sua pratica, refletir se ele tem se preocupado
em atualizar e construir respostas educativas que contribuem com o
desenvolvimento do educando enquanto cidadao historicamente ativo
na sociedade em que vive.

Retomando as ideias de Perrenoud (2000), para desenvolver
competéncias é preciso trabalhar com desafios e isso propde uma atuacgao
profissional ativa, cooperativa, aberta e em equipe, com ética e
solidariedade. A aquisicao de competéncias para o desenvolvimento
humano é o fio condutor na formacao profissional do educador na
concepc¢ao de uma educagao inclusiva.

Desempenhar o papel de educador como profissional da educacao
inclusiva é um processo de busca de competéncias ampliadas e
aprofundadas. Ao pressupor uma atuacao adequada do educador junto
ao educando talentoso, constitui-se como estimulo para o
desenvolvimento de saberes e valores que estarao norteando a formacao
pessoal e social de ambos como cidadaos.

Ao revisitar Rios (2005, p.47), ela diz: “A resposta as questdes que
nos propomos sé pode ser encontrada em dois espagos: no da nossa
pratica, na experiéncia cotidiana da tarefa que nos propomos a realizar, e
no da reflexdo critica sobre os problemas que essa pratica faz surgir como
desafios para nds”.

A atuacao do educador tem primordial importancia, ja que é a ele
que compete o papel de incentivador para a construcao de um sistema
educacional que seja respeitoso e responsivo as necessidades
educacionais especiais dos educandos talentosos.

E importante que o educador tenha flexibilidade na conduta
pedagdgica e nas relagdes com seus educandos, possibilitando o
crescimento de talentos e habilidades e oportunizando desafios e
contextos interessantes que motivem a aprendizagem. Para Rios (2005,
p.63), “[...] 0 ensino competente é o ensino de qualidade [...]", 0 que
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apresenta a possibilidade de conexao entre as dimensdes: técnicas,
politica, ética e estética da formagdo docente.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas do educador devem prever
0 preparo para a autonomia e a independéncia, o desenvolvimento de
habilidades, a implementacao de diferentes formas de pensamento e
oferecimento de estratégias que estimulem o posicionamento critico e
avaliativo nao sé do educando, como dos demais envolvidos no processo
educacional.

A oportunizacdo de experiéncias educacionais adequadas para 0s
educandos e para a comunidade escolar, como: estimular a independéncia
de estudo; a utilizacao de processos cognitivos complexos; a discussao
sobre questdes, fatos e ideias; o exercicio de analise para tomada de
decisdes; o incentivo para o desenvolvimento de habilidades de
comunicacao necessarias para o trabalho em equipe e o respeito aos seres
humanos, independentemente de suas caracteristicas, talentos e
competéncia caracterizam uma atuacdo profissional de qualidade, que
contempla os principios da educacao inclusiva.

Para Freire (1991, p.79): “Ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo [...]", ou seja, essa educacao
corresponde ao processo de humanizacao. Toda situacao educativa -
mesmo quando nos referimos aos educandos com necessidades
educacionais especiais - implica em aprendizagem de procedimentos e
valores, e nao so de conceitos, pois envolve ato de consciéncia e
conhecimento.

Ainda seguindo 0 mesmo autor, o educador se faz profissional,
permanentemente, por meio da pratica e da reflexao sobre a mesma.
Portanto, para que haja mudancas na sua atuacao, é fundamental que o
educador mude a sua forma de pensar e de perceber o mundo que o
rodeia.

A discussao sobre as competéncias necessarias ao educador - para
atuar com o educando que apresenta altas habilidades/superdotacao -
vai além da sua formacao profissional, inicial e continuada. Nesta pesquisa,
ficou evidenciado que a formacao de competéncias do educador passa
pelo individual e social, tendo sempre em vista uma postura reflexiva,
capacidade de observar, de inovar, de aprender com os outros profissionais,
com os educandos e com sua propria experiéncia.

Tais competéncias devem ser norteadas pelos principios basicos
do desenvolvimento humano, que sdo: ético, enquanto autonomia,
responsabilidade, solidariedade e respeito por si e pelos outros; politico,
referindo-se aos direitos e deveres de cidadania, e estético, quando se
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trata da sensibilidade, criatividade e diversidade de manifestacdes
artisticas e culturais.

Palavras finais

Concluindo, a pratica mobiliza o educador na articulacdo e na
construcdo de competéncias para responder as situacdes concretas do
espaco escolar, instando-o a transformar o conhecimento cientifico em
saber articulado as reais necessidades do fazer pedagdgico vivenciado no
cotidiano escolar. Nessa concepcao, o educador produz, no exercicio da
profissao, os saberes necessarios a sua acao, (re)elaborando e
(re)construindo sua intervencao pedagdgica, numa atitude critico-
reflexiva, produzindo modos de ser e de agir essenciais no
desenvolvimento de suas acoes.

Deve-se reforcar que as competéncias sao importantes,
entretanto, por si s6, nao sao suficientes para dar conta das idiossincrasias
e da complexidade do fazer pedagdgico. Portanto, as reflexdes
sistematizadas, neste artigo, apontam uma convergéncia no pensamento
dos diferentes tedricos referenciados nas discussdes sobre a educagao
contemporanea, seus educadores, suas competéncias e a formacao. E,
pois, consensual a ideia de que esses educadores vao se modificando na
trajetdria profissional, a partir da pratica reflexiva, e, também, a partir da
percepcao de que produzem competéncias originais relativas a profissao.
Essas, nas abordagens empreendidas, sao importantes na pratica
pedagdgica por possibilitarem a construcao da identidade profissional e
por permitirem a integracao desses com os educandos talentosos.

Ser educador implica em lidar com outros profissionais que
trabalham na mesma instituicdo e com educandos distintos. E necessario
compreender a sua formacao dentro dessa diversidade, uma vez que,
mais do que nunca, faz-se necessario que se aprenda o saber ser, que
possibilita 0 aprender a conviver com o outro, que exige, por sua vez, a
aquisicao e o aperfeicoamento das competéncias e dos saberes
fundamentados pelos teodricos dialogicamente, (re)visitados no decorrer
deste artigo. Acredita-se que a reflexao continua e o autoconhecimento
(re)signifiguem caminhos desenhantes que possibilitam os sonhos, num
movimento constante de Existir, Sentir, Refletir e Ir.

Enfim, falar de competéncia profissional do educador para atender
as necessidades educacionais especiais do educando talentoso nao
significa tratar de ser sensivel ou criativo de maneira banalizada, mas
como um conjunto de valores e principios orientadores de acdes
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educativas voltadas para o desenvolvimento humano, em uma sociedade
capitalista.
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