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RESUMO: Apresenta-se um trabalho de investigagdo realizado com cinco
turmas de professores, de diferentes escolas e dreas disciplinares no am-
bito da formacdo continua em contexto de pratica efetiva (oficina de for-
macdo) sobre quadros interativos. Realizou-se um questiondrio sobre a
literacia desses professores relativa as TIC, assim como ao nivel de satisfa-
¢do dos docentes em relagdo ao tipo de formagdo continua que ja tinham
realizado. Apds nove meses da implementagdo da oficina, vinte docentes
foram novamente contactados para realizarem um outro questiondrio so-
bre a aplicabilidade da formagdo em que tinham participado, no sentido
de conhecer/compreender as possiveis alteragdes nas suas praticas leti-
vas. Tentou-se indagar qual a influéncia da formagao continua na pratica
letiva dos professores dos ensinos bdsico e secunddrio e a importancia da
aplicacdo em contexto de sala de aula do que se aprende na formacao.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdao em TIC, formac¢do continua, quadros
interativos.

ABSTRACT: This paper presents a research study conducted with five groups
of teachers from different schools and curricular subject areas within the
context of the official continuous training program in a workshop context
on interactive whiteboards. A questionnaire evaluating ICT literacy, as
well as the satisfaction level of teachers regarding the type of training
program they had attended was driven at the end of the training program.
After nine months of its implementation, twenty teachers were contacted
again to conduct another survey on the applicability of the training program
they had attended in order to know/understand the possible changes in
their teaching practices. The goal of the study was to investigate the
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influence of ICT training in changing the teachers’ practices in primary and
secondary education, analyzing the effectiveness of the program in the
integration of technologies as learning tools in the classroom.

KEYWORDS: ICT training, continuous education, interactive whiteboards.

1Introdugdo

A Formacao Continua em Contexto de Oficina de Formacgao, com
uma pratica efetiva, foi o modelo de formacdo continua implementado
neste caso. Apds nove meses da sua implementacdo, optou-se pela reali-
zacdo de um estudo de avaliacdo dirigido aos professores que frequenta-
ram a oficina de formacgao, tendo-se utilizado a recolha de dados por meio
de um questiondrio. Com este estudo, pretendeu-se aferir o nivel de sa-
tisfacdo dos professores que realizaram a a¢do de formacgdo, o nivel de
replicacdo da oficina e a sua aplicagdao no quotidiano profissional de cada
um.

A formacdo foi administrada em cinco turmas de, aproximada-
mente, 20 professores cada, num total de 97, sendo constituidas por do-
centes que lecionavam no conselho de Guimaraes, Celorico de Basto, Braga,
Paredes (2 turmas) e em diferentes escolas e diferentes grupos discipli-
nares, sendo, a maioria do grupo de Matemadtica (63,9%), tendo respondi-
do a um questiondrio no inicio da formacado sobre a literacia em TIC, a
opinido sobre as formagdes continuas que frequentaram anteriormente e
as futuras necessidades de formacdo nos proximos anos.

2 Tecnologias Educativas em Portugal

Nos ultimos vinte e cinco anos, tém ocorrido diversas iniciativas
para promover as Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) nas es-
colas portuguesas. O primeiro projeto, financiado pelo Ministério da Edu-
cacdo, decorreu entre 1985 e 1994 e denominava-se MINERVA (“Meios
Informaticos no Ensino: Racionalizacdo, Valorizacdo, Atualizacdo”), tendo
como objetivos, além de equipar as escolas com equipamento informatico,
fornecer formacdo aos professores para o usar, desenvolver software
educativo, tentando promover a investigacdo sobre o uso das TIC (COE-
LHO, MONTEIRO, VEIGA e TOME, 1997, p.45). Entre 1996 e 2002, desenvol-
veu-se o programa Noénio Século XXI (Programa de Tecnologias de
Informagdao e Comunicagdo na Educagao), com o propdsito de uma aplica-
¢do e um desenvolvimento das TIC; a formac¢do em TIC; a criagdo e o de-
senvolvimento de software educativo e a difusdo de informagdo e a
cooperagdo internacional. (COELHO, MONTEIRO, VEIGA e TOME, 1997, p.45-
46). Entre 1997 e 2003, desenvolveu-se a iniciativa UARTE (Unidade de
Apoio a Rede Telematica Educativa), contribuindo para o processo de ins-
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talacdo e ligacdo das escolas a Internet (FREITAS, 1999).

Numa perspectiva de continuagdo do Programa Nonio Século XX,
o Ministério da Educac¢do, em 2005, criou a Edutic (Unidade para o desen-
volvimento das TIC na Educagdo) no GIASE (Gabinete de Informacdo e
Avaliagdo de Sistema Educativo), tendo nesse mesmo ano transferido as
suas fung¢Oes para a Equipa de Missdo CRIE (Computadores, Redes e Internet
na Escola), a qual funcionou no ambito da DGIDC (Diregdo-Geral de Inova-
¢do e de Desenvolvimento Curricular) e que terminou em 2007. Teve como
“missdo a concepcdo, desenvolvimento, concretizacdo e avaliacdo de ini-
ciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do uso dos computado-
res, redes e Internet nas escolas e nos processos de ensino-aprendizagem”
(Despacho n216 793/2005). Através do Despacho N.2 18.871/2008, as fun-
¢Oes da equipa CRIE foram transferidas para a ERTE/PTE (Equipa de Recur-
sos e Tecnologias Educativas/Plano Tecnoldgico da Educacdo),
pretendendo-se o “desenvolvimento da integracdo curricular das TIC nos
ensinos basico e secundario; a promogdo e dinamizagdo do uso dos com-
putadores, de redes e da Internet nas escolas; a concepc¢ao, producdo e
disponibilizacdo dos recursos educativos digitais e a orientacao e acompa-
nhamento da atividade de apoio as escolas desenvolvida pelos Centros
de Competéncias em Tecnologias Educativas e pelos Centros TIC de Apoio
Regional”.

3 Integragao das TIC na escola

A questdo da integragdao das tecnologias na escola tem sido alvo
do interesse recente por parte de muitos investigadores que analisam
esta problematica desde diferentes perspectivas e pontos de vista. Todos
tentam encontrar razdes para justificar tanto os casos de sucesso como os
de insucesso de integragao curricular das TIC, convergindo, contudo, as
opinides da maioria dos autores no que toca a considerar que uma efetiva
integracdo das TIC no curriculo implica investimento em dois dominios —
na atitude dos professores e numa adequada capacitacao para o seu uso
(SILVA e MIRANDA, 2005; PERALTA e COSTA, 2007).

Contudo, trata-se de constata¢Ges empiricas que resultam de
muito trabalho de investigacdao que vem sendo realizado no terreno
educativo, mas ao qual tem faltado um referencial tedrico que fundamen-
te a investigacdo e unifique a terminologia usada pelos diferentes inves-
tigadores.

No sentido de colmatar esta lacuna, Punya Mishra e Matthew
Koehler, apresentaram em 2006 um novo referencial teérico que denomi-
naram de Technological Pedagogical Content Knowledge ou
abreviadamente TPACK (MISHRA e KOEHLER, 2006). A premissa basica por
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detrds do conceito de TPACK é de que a atitude de um professor, no que
diz respeito as tecnologias, é multifacetada e que uma combinac¢do 6tima
para a integracao das TIC no curriculo resulta de uma mistura balanceada
de conhecimentos a nivel cientifico ou dos conteldos, a nivel pedagdgico
e também a nivel tecnoldgico (KOEHLER e MISHRA, 2008). A figura 1, adap-
tada de Koelher e Mishra (2008), representa graficamente o conceito de
TPACK como sendo o resultado da intersecdo do conhecimento de um
professor a trés niveis: conhecimento dos conteddos curriculares, dos
métodos pedagdgicos e ainda as competéncias a nivel tecnolégico.

FIGURA 1: Modelo TPACK
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Em termos tedricos, e segundo Koehler e Mirsha (2006, 2008), o
TPACK resulta da intersecdo de trés tipos diferentes de conhecimento:
- O Pedagogical Content Knowledge: ou seja, a capacidade de ensinar um
determinado conteudo curricular;
- O Technological Content Knowledge: ou seja, saber selecionar os recur-
sos tecnoldgicos mais adequados para comunicar um determinado con-
teudo curricular;
- O Technological Pedagogical Knowledge: ou seja, saber usar esses recur-
sos no processo de ensino e aprendizagem.

Para Harris e Hoffer (2009) o conceito de TPACK é uma extensdo
do conceito de pedagogical content knowledge, apresentado por Shulman,
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em 1986, e que veio de certa forma revolucionar a compreensdo que hoje
temos da forma como se processa o desenvolvimento profissional de um
professor competente na sua drea curricular. O rapido desenvolvimento
do computador e da Internet como ferramentas de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem justificam a necessidade de um referencial que
sustente aquelas que devem ser as competéncias de um professor que
usa, na sala de aula, as TIC como ferramentas cognitivas tal como preconi-
zado por David Jonassen (2007).

Na opinido de Koehler e Mishra (2008), o TPACK é a base de um
ensino eficaz com as tecnologias e condicdao para uma eficiente insercado
das TIC nas atividades curriculares. O seu dominio exige uma compreen-
sdo por parte do professor das técnicas pedagdgicas que possibilitam que
as tecnologias sejam usadas em prol da construgao do saber pelo aluno e
ndao como um apoio ao professor para ensinar. Nesse sentido, e segundo
os mesmos autores, a formacgdo de professores deve ser direcionada para
o desenvolvimento do TPACK numa forma gradual e em espiral, comecgan-
do a formagdo com as tecnologias mais simples e que os professores ja
conhecem (e para as quais ja podem ter desenvolvido competéncias ao
nivel do TPACK), rumo a aplicagdes cada vez mais complexas e sofistica-
das. No fundo, o que se pretende, é que o professor seja capaz de tomar
decisdes fundamentadas no desenho das suas atividades de ensino com
as tecnologias o que pressupde:

Escolha dos objetivos de ensino;

Tomada de decisGes a nivel pedagdgico tendo em conta a natureza da
experiéncia de aprendizagem;

Selecionar e sequenciar as atividades de ensino;

Selecionar as estratégias de avaliagdo formativa e somativa mais ade-
quadas ao tipo de estratégia pedagdgica adotada;

Selecionar os recursos e ferramentas que melhor ajudem os alunos a
beneficiar das atividades de ensino planejadas.

Todos nds desejamos o sucesso escolar dos nossos alunos, e a
investigacdo mostra que a utilizacdo das TIC para fins pedagogicos é um
fator de motivacdo e de inovacdo educativa (RICOY e COUTO, 2009;
COUTINHO, 2009). Por outro lado, sabemos que as escolas portuguesas
estdo a ser equipadas a nivel tecnolégico e que, até final do corrente ano
de 2010, prevé-se que o racio de 1 computador por cada 2 alunos seja
atingido. Fazem sentido os questionamentos levantados por Ricoy e Couto
(2009, p.147) que passamos a transcrever:

Mas de que servem todos estes equipamentos se 0s
professores ndo responderem ao desafio de
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modernizagdo/inovagdo e se os alunos utilizarem as
TIC para fins que ndo sdo os desejados? Assim, sera
necessario que os professores vejam as novas
ferramentas tecnolégicas como um aliado na ardua
tarefa de motivar, cativar e despertar para o caminho
do conhecimento.

Isto implica formar professores e a aposta devera passar neces-
sariamente pelo desenho de modelos de formacdo que vdo de encontro
ao desenvolvimento integrado das competéncias docentes de acordo com
o referencial do TPACK (COUTINHO e BOTTENTUIT JUNIOR, 2009).

4 Metodologia de investigacao

Nesta investigacdo, utilizou-se o inquérito por questiondrio na
tentativa de descrever a realidade da formacdo continua dos professores,
em particular, sobre a utilizacdo das TIC e o nivel de satisfacao relativa-
mente ao tipo de formacdo continua que ja tinham realizado. De um modo
mais particular, pretendeu-se obter informacdo sobre: a utilizagcdo das TIC
por parte dos professores e especificamente dos quadros interativos; qual
a influéncia das TIC nas suas praticas letivas e na formacgdo continua; os
motivos para a ndo utilizacdo das TIC com os alunos e as necessidades
futuras de formagdo. O questionario era constituido por seis questées de
carater pessoal relativas a identificagdo do inquirido, quinze questdes
fechadas e sete questGes abertas, de resposta curta.

O questionario foi aplicado a 97 professores dos 22 e 32 ciclos do
ensino basico e do ensino secundario, 62 de Matematica e 35 de outros
grupos disciplinares. Apds nove meses da sua implementacdo, 20 dos do-
centes foram novamente contatados para realizarem um outro questio-
nario sobre a aplicabilidade da formacdo em que tinham participado, no
sentido de conhecer/compreender as possiveis altera¢gdes nas suas prati-
cas letivas. Tentou-se entdo indagar qual a influéncia da formacdo conti-
nua na pratica letiva dos professores dos ensinos bdsico e secundario.
Neste caso, o questiondrio foi respondido on-line, anonimamente, e era
constituido por seis questdes fechadas e trés questdes abertas, de res-
posta curta.

5 Resultados

Aplicou-se um questiondrio a professores de diferentes grupos
disciplinares, escolas variadas e com tempos de servico muito diversifica-
dos, pertencentes ou ndo ao quadro de escola/agrupamento de escolas,
num total de 97, no ambito dos planos de formagdo do Centro de Forma-
¢do Martins Sarmento (uma turma em Guimaraes), do Centro de Formacgéao
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de Basto (uma turma em Celorico de Basto), da Associa¢do de Professores
de Matematica (uma turma em Braga) e do Centro de Formacdo da Escola
Superior de Felgueiras (duas turmas em Paredes).

Apenas um ter¢o (33%) dos professores ja tinham utilizado um
quadro interativo e, destes, pouco mais de um terco (37,5%) apenas o
tinham empregado como tela branca de um projetor, praticamente meta-
de (46,9%) ja tinham usado as funcionalidades de escrita manual no qua-
dro e apenas 15,6% tinham explorado a sua galeria, salientando-se que,
destes 5 professores, 4 sdo do grupo 500 (Matematica). Dos 97 docentes,
16 ja tinham frequentado anteriormente uma acdo de formacdo sobre
quadros interativos. Todos afirmaram que a escola possui diferentes qua-
dros interativos, mas ndo em todas as salas. Verificou-se que metade (50,5%)
dos docentes costuma utilizar as TIC na sala de aula, tendo considerado
todos que a utilizagdo das TIC no ensino e na formagao é importante,
porque é uma forma de motivacdo dos alunos (37,1%), é indispensavel a
qualidade do ensino (19,6%), por estarmos numa sociedade de informa-
¢do e precisamos estar sempre atualizados (14,4%), pelo modo de exposi-
¢do das aulas ao utilizar-se, por exemplo, a apresentacdo de diapositivos
(14,4%) e pela pesquisa que é possivel realizar (13,4%). Apenas pouco
mais de metade consideram que possuem um nivel de competéncia bom
ou razodvel na utilizagdo das TIC na sua pratica letiva. Todos os docentes
consideram que as TIC podem contribuir significativamente ou, pelo me-
nos, influenciar na melhoria da qualidade de ensino. Como principais
motivos assinalados para a ndo utilizacdo das TIC na sala de aula referem:
insuficiente formagao no uso das tecnologias (79,4%), falta de conheci-
mentos técnicos (63,9%), falta de tempo para planear atividades onde se
integrem as TIC (62,9%), falta de tempo para experimentar as TIC (44,3%)
e dificuldade em planear atividades que fagam uso das TIC (44,3%). Se-
gundo Mishra e Koehler (2006), é muito comum os professores terem um
experiéncia desadequada do uso das TIC no processo de ensino/aprendi-
zagem, ja que quando se formaram a tecnologia educativa era bastante
diferente da de hoje, considerando-se pouco preparados para a sua
integracao na sala de aula.

Relativamente a formacdo continua que ja tinham frequentado
anteriormente (n=75), os professores salientaram as seguintes vantagens:
aprendizagem e desenvolvimento de conhecimentos/competéncias
(73,3%), aquisicdao de novos métodos de ensino (12%), reflexdo sobre a
pratica letiva (8%), partilha de experiéncias (4%); e as seguintes desvanta-
gens: pouca pratica efetiva da formagdo e/ou uma componente tedrica
muito elevada (25,3%), hordrio pds-laboral (21,3%), ma preparacdo das
sessoes (5,3%), outras (6,7%) e 41,3% ndo apresentaram nenhuma des-
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vantagem. Relativamente a ultima formagdo em que participaram, esta
decorreu presencialmente (85,3%) ou jd com uma componente on-line
(14,7%), tendo sido a maioria em TIC (40%), sobre a didatica especifica do
grupo disciplinar (40%) ou na area das ciéncias da educacdo (17,3%), ou-
tras (2,7%). Ainda relativamente a ultima formagdo que frequentaram, os
professores avaliaram doze aspetos diferentes na maioria positivamente
como se pode ver pela analise do quadro 1. Em sua maioria, a formagdo
correspondeu as expectativas iniciais dos professores (77,3%), foi ade-
quada ao nivel de conhecimentos de cada um (80%), foi sobre temas rele-
vantes para as fungdes que desempenham (78,7%), permitiu melhorar os
conhecimentos e/ou competéncias (80%), estava de acordo com os obje-
tivos apresentados inicialmente (81,3%), foi importante para melhorar as
competéncias como docente (70,7%), contribuiu mais ou menos para me-
|lhorar as aprendizagens dos alunos (38,7%), contribuiu mais ou menos
para melhorar os resultados dos alunos (48%), teve uma extensao ade-
quada (64%), foi bem orientada pelo formador (82,7%), foi acompanhada
de documentagdo muito relevante e de qualidade (69,3%) e decorreu em
instalagbes com recursos muito adequados (72%).

QUADRO 1: Avaliagdo, em percentagem, de doze aspetos relativos a ultima
formacdo que frequentaram

= [ & = 8
; ]
=
Correspondey as suas expectativas inicais? 4 4 14,7 56 11,3
Fol adequado 3o seu nivel de conheci mantos? 6.7 133 40 40
Fol sobre temas que =30 relevantes para as fungdes gue desernpenha? 53 16 6,7 32
Permitiu melhorar 0 seus corhedmentos efou ornpeléncis ? 27 17.2 45.% 34T
Estawa de acordo com os chjetivos indalmente apresentados? 4 14,7 42 6 IgT
Foi importante para melhorar a5 suas competércias oma docente? 4 251 20,7 20
Contribuiv para mel horar & aprendizagens dos seus alunos? 1.3 53 38,7 k1 14,7
Contribuie para mel borar os resultados dos saus slumos? 53| 16 48 26.7 ']
Teve uma extensda adequada? 6.7 9.3 34,7 293
Foi adequadamente afientada pelo famador responsivel ? 4 13,3 86,7 36
Foi acompanhada de dooumentacio relevante & da qualidade 7 L7 28 37 386
Decorrew em instalagiies com requrses adequados? 28 M3 | 47

Relativamente a formagdo continua que os professores manifes-
tam estar de acordo com as suas necessidades nos préoximos anos (grafico
1), a maioria considera ser mais prioritaria em didatica e/ou temas do
grupo disciplinar (61%, nivel 5), de seguida em TIC (52%, nivel 4), em detri-
mento da formacgdo pessoal, deontoldgica ou sécio-cultural (35%, nivel 2),
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em gestdo e organizac¢do das escolas e do sistema educativo (37%, nivel 1),
e em ciéncias da educagdo (por exemplo, curriculo e gestdo do curriculo,
avaliacdo, filosofia e histdria da educacdo, educacgao especial, ...) (quase
nenhuma diferenca para os trés ultimos niveis).

GRAFICO 1: Manifestacdo de necessidades futuras de formacgdo

Necessidades futuras de formagho
=
o
€0
S0
40
10
0
. il
0
Saterm Pearay Dhscon 2a ™ DeMca (grepa)
sduceno e

1 {menos pricritarial =2 3 =4 S (mais priontdrial

Numa fase posterior, isto é, passado nove meses, 20 docentes
voltaram a ser contatados para responderem a um novo questionario so-
bre a aplicabilidade da formacdao em que tinham participado, no sentido
de conhecer/compreender as possiveis alteracGes nas suas praticas leti-
vas. Pela andlise do grafico 2, pode-se verificar que mais de metade (55%)
dos docentes costuma utilizar as TIC na sala de aula, embora seja uma
percentagem apenas ligeiramente superior a verificada antes da forma-
¢do (50,5%), devendo, no entanto, salientar-se que ocorreu um pequeno
acréscimo do numero de professores que utilizam sempre as TIC na sala
de aula.

GRAFICO 2: Utilizacdo das TIC pelos professores na sala de aula antes e depois
da formacdo
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Nenhum docente considera agora que o seu grau de competén-
cia na utilizagdo das TIC seja mau ou muito mau, tendo mesmo 85% consi-
derado que possuem um nivel de competéncia bom ou muito bom na
utilizacdo das TIC na sua pratica letiva, denotando-se um aumento na
autoestima dos professores face a utilizacdo das tecnologias educativas
(grafico 3). Segundo Niess (2005, p.511), a formacdo de professores foca-
se, por vezes, apenas na aprendizagem sobre a tecnologia, ndo incorpo-
rando preocupagdes pedagdgicas. Neste caso, houve a inclusdo de
preocupacdes sobre o ensino com a tecnologia, tentando integrar o co-
nhecimento da tecnologia com o conhecimento do contelddo e da peda-

gogia.

GRAFICO 3: Auto-atribuicdo de um grau de competéncia na utilizagdo das TIC na
pratica docente na sala de aula, antes e depois da formagao
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Relativamente a utilizagdo dos quadros interativos em contexto
de sala de aula (grafico 4), cerca de um tergo costuma usa-los com frequéncia
e cerca de um tergo ndo os costuma usar, tendo 45% afirmado que ainda ha
muitas salas de aula que ndo estdo equipadas com quadros interativos e
15% declarado que existem diversos modelos destes equipamentos, o
que dificulta a sua utilizagao.

GRAFICO 4: Utilizacdo dos QI pelos professores na sala de aula depois da
formacéao
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Com relagdo a formacgdo continua sobre quadros interativos, 65%
dos docentes afirmaram que a frequentaram quer pela obtencdo de crédi-
tos quer pela utilizacdo das TIC, 25% frequentaram-na apenas pela utiliza-
¢do das TIC, em particular dos Quadros Interativos e apenas 10% se
inscreveram pela simples obteng¢do de créditos, tendo assinalado como
vantagens: a aquisicdao de competéncias para trabalhar com quadros
interativos (70%), o aperfeicoamento de competéncias na utilizagdo das
TIC (15%) e a elaboragdo de materiais didaticos mais motivadores para os
alunos (15%); e tendo assinalado como desvantagens: o horario pds-laboral
(40%), nada (25%), o modelo do quadro interativo, visto haverem varios
modelos diferentes (20%) e ser demasiado curta a formacgao continua (15%).

Finalmente, os docentes foram questionados sobre o grau de
utilidade desta formacgdo na sua pratica docente, tendo-se obtido uma
média de 4,1 numa escala de 1 (nada util) a 5 (muito util). Ninguém a
considerou nada util e 75% a consideraram util ou muito util. Ja relativa-
mente a possivel contribuicdo da formagdao para melhorar as aprendiza-
gens dos alunos, numa escala também de 1 (nada) a 5 (totalmente),
obteve-se uma média de 3,5, tendo 55% considerado que a formacgao con-
tribuiu bastante para essa melhoria, 25% considerado que nao faz dife-
renga, 15% que contribuiu pouco e 5% totalmente.

6 Conclusao

Numa tentativa de compreender se a formagao continua de pro-
fessores se trata apenas de uma acredita¢do ou, complementarmente, se
torna uma ferramenta indispensavel ao desenvolvimento profissional dos
professores, permitindo uma atualiza¢do constante de conhecimentos e a
melhoria do processo de ensino/aprendizagem, foram elaborados dois
questionarios, antes e apds a formagdo, em cinco turmas de professores,
sob a orientagdo de quatro Centros de Formacdo diferentes (Centro de
Formacao Martins Sarmento, Centro de Formacao de Basto, Associacdo de
Professores de Matematica, Centro de Formacdo da Escola Superior de
Felgueiras). Esta formacdo se relacionava mais diretamente com as TIC,
visando a utilizacdo dos quadros interativos em contexto de sala de aula,
tendo sido considerada como util ou muito util pela maioria dos inquiri-
dos e tendo sido apontada como principal desvantagem o horario pds-
laboral, tal como Boavida (2009, p.107) tinha constatado: “a Formacgao
Continua de Professores devia existir fora do hordrio pds-laboral,
disponibilizada no espago de trabalho dos docentes, ou seja na escola, no
horario de trabalho dos professores, num tempo destinado a Formagao
Continua.”

Relativamente as necessidades futuras evidenciadas pelos pro-
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fessores de formacgdo continua, a maioria considera como prioritarias a
formagdo em didatica e/ou temas do grupo disciplinar e a formacdo ao
nivel das TIC. A investigacdo mostra que uma efetiva integracdo das TIC
em contexto de sala de aula implica que o professor desenvolva o chama-
do TPACK, ou seja, um conjunto de competéncias integradas ao nivel dos
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e das tecnologias. Os resultados
do nosso estudo apontam nesse sentido: para um professor integrar as TIC
na sala de aula deve ter tempo para frequentar formacdo no uso das
tecnologias, tempo para planear atividades curriculares inovadoras onde
se integrem as TIC e conhecimentos ao nivel do potencial educativo das
tecnologias de informa¢dao e comunicagdo. Neste caso, a utilizacdo dos
guadros interativos na sala de aula aumentou consideravelmente apds a
formagao, denotando-se uma aplicabilidade efetiva dos conteldos abor-
dados na formacao.
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