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RESUMO: A pesquisa buscou responder a problematica “como as dificuldades de
aprendizagem em matemdtica sGo abordadas nos cursos de Pedagogia de Porto
Velho-RO?” O artigo trata especificamente na analise de como os projetos ped-
agogicos dos cursos de Pedagogia e os planos de curso dos professores abordam
a aprendizagem da matematica e as dificuldades para aprender matematica. Para
o estudo, adotou-se a pesquisa qualitativa como opg¢dao metodolégica e utilizou-se
como procedimentos e instrumentos de produg¢do de dados a anélise documental.
Participaram da pesquisa trés institui¢cdes de Ensino Superior que ofertam o curso
de Pedagogia no municipio de Porto Velho-RO. Com a pesquisa, constatou-se
uma escassez de conteudos e cargas horarias voltadas a formagdo matematica
nas instituigdes investigadas; os cursos vém abordando questdes que tratam da
aprendizagem ao longo do processo formativo, no entanto, ndo existe nos doc-
umentos investigados disciplinas ou discussdes voltadas para as dificuldades de
aprendizagem em matematica.
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THE LEARNING DIFFICULTIES IN MATHEMATICS IN THE PEDAGOGICAL
PROPOSALS OF PEDAGOGY COURSES FROM PORTO VELHO

ABSTRACT: The research has sought to respond the problematic “how are learning
difficulties in mathematics addressed in Pedagogy courses from Porto Velho -RO?
The article deals specifically with the analysis of how the pedagogical projects of the
Pedagogy courses and the course plans of the teachers approaches the learning of
mathematics and the difficulties to learn mathematics. For the study, the qualita-
tive research was adopted as a methodological option and the documental analysis
has used as procedures and instruments of data production. It has participated in
the research three higher education institutions that offer the Pedagogy course
in the city of Porto Velho-RO. The research has verified a scarcity of contents and
workloads focused on the mathematical formation in the researched institutions;
the courses have been approaching issues that deal with learning throughout the
formative process, however, there is not in the documents investigated disciplines
or discussions focused on learning difficulties in mathematics.

KEYWORDS: Pedagogy course, pedagogical projects, learning difficulties in math-
ematics.

LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS EN LAS
PROPUESTAS PEDAGOGICAS DE LOS CURSOS DE PEDAGOGIA DE
PORTO VELHO

RESUMEN: La pesquisa ha buscado contestar la problematica “ écdmo las dificul-
tades de aprendizaje en matemadticas son abordadas en los cursos de Pedagogia
de Porto Velho — RO?”. El articulo trata especificamente en el andlisis de como
los proyectos pedagogicos de los cursos de Pedagogia y los planes de curso de
los profesores abordan el aprendizaje de las matematicas y las dificultades para
aprender esta asignatura. Para el estudio, se adoptd la investigacion cualitativa
como opcion metodolégica y se utilizé6 como procedimientos e instrumentos de
produccion de datos el andlisis documental. Participaron de la investigacion tres
instituciones de Ensefianza Superior que ofrecen el curso de Pedagogia en el
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municipio de Porto Velho-RO. Con la investigacion, se constaté una escasez de
contenidos y cargas horarias destinadas a la formacidn de matemdticas en las
instituciones investigadas; los cursos vienen abordando cuestiones que tratan
del aprendizaje a lo largo del proceso formativo, sin embargo, no existe en los
documentos investigados asignaturas o debates dirigidos a las dificultades de
aprendizaje en matematicas.

PALABRAS CLAVE: curso de Pedagogia, proyectos pedagogicos, dificultades de
aprendizaje en las matematicas.

Introdugao

A pesquisa em desenvolvimento tem como foco de investiga¢do a
tematica das dificuldades de aprendizagem em matematica nos cursos de
Pedagogia, da cidade de Porto Velho-RO. O artigo trata especificamente na
andlise de como os projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia e os planos
de curso dos professores abordam a aprendizagem da matematica e as dificul-
dades para aprender matematica.

Em relagdo a formacdo inicial dos professores, ao longo da historia,
os cursos de Pedagogia sdo considerados por muitos pesquisadores (SAVIA-
NI, 2007); (LIBANEO, 2001, 2006); (GATTI, 2010); (MACEDO e LOPES, 2002);
(FAZENDA, 1995); (ALARCAO, 1996) aquém dos ideais e necessidades do pais,
ha queixas de uma formacao generalista, fragmentada e descontextualizada.
Embora saiba-se destas e outras limitagbes existentes na formacdo do peda-
gogo, também ha registros de experiéncias formativas que procuram inserir o
futuro professor em praticas que visam a elaboragdo conceitual, o exercicio da
docéncia e a reflexao, constata-se que é um lécus de investigacdo importante
e necessario quando tomamos como principio que a pesquisa em educacdo
pode e deve contribuir para repensar as politicas publicas educacionais.

Ao discutir as dificuldades de aprendizagem na matematica nos cur-
sos de Pedagogia, ndo ha intencdo, neste texto, em aprofundar defini¢cdes ou
terminologias. As dificuldades e problemas de aprendizagem serdo tratados
como sindnimos, e referem-se a questées multifatoriais que compreendem os
aspectos cognitivos, sociais, afetivos e pedagdgicos ligadas a situa¢des extrin-
secas ao individuo (FONSECA,1995); (CAPOVILLA e MONTIEL 2009), enquanto
que os Disturbios e Transtornos de Aprendizagem precisam de intervencdo e/
ou apoio de outros profissionais, pois sugerem comprometimentos intrinsecos

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 31, Ano 17, N2 1, p. 197-220, jan./jun., 2019 (Epub Ahead of Print 7 maio 2019)

199




GOMES, S. M.; PALMA, R. C. D.

ao educando.

Ao considerar que a crian¢a pode estar apresentando uma dificul-
dade/problema de aprendizagem, e que é, portanto, passivel de um trabalho
intencionalmente organizado para superar tais questdes, compreendemos
por dificuldade de aprendizagem em matemdtica um estado momentaneo
gue implica em qualquer dificuldade observavel, vivenciada pelo aluno para
acompanhar o ritmo de aprendizagem de seus colegas da mesma faixa etaria,
independentemente do fator causa dessa defasagem. Logo, motivos individuais,
institucionais, familiares e sociais precisam ser analisados para se verificar as
possiveis causas e subsidiar intervengdes que levem a superacdo das dificulda-
des apresentadas. Tendo em vista que muitas das dificuldades sdao decorrentes
de lacunas conceituais, ou seja, conceitos ndo consolidados por ndo terem sido
aprendidos ou por ndo terem sido ensinados. (GOMES, 2018)

Na inten¢ao em compreender como as dificuldades de aprendizagem
em matematica sdo abordadas nos cursos de Pedagogia de Porto Velho-RO,
realizou-se uma pesquisa em trés Instituicdes de Ensino Superior que ofertam
o curso de Pedagogia (de quatro instituicdes existentes em Porto Velho-RO). A
pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa e realizou-se
a analise documental dos projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia e dos
planos de curso dos professores das trés instituicdes que aderiram ao estudo.

O artigo estd dividido em trés sessdes, a primeira trata das dificuldades
da matematica no Ensino Fundamental e a Formacdo do Pedagogo; a segun-
da apresenta o Percurso Metodolégico; a terceira expde os dados a partir de
duas abordagens: 1) a aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem nos
projetos pedagdgicos e planos de curso dos professores, 2) as dificuldades de
aprendizagem em matematica nos projetos pedagdgicos e planos de curso dos
professores. Posteriormente, as consideracdes finais.

Dificuldades de aprendizagem da matematica no ensino fundamental e a
formagao do pedagogo

Muito tem se discutido sobre o fracasso escolar e as possiveis moti-
vacOes para que os alunos ndo atinjam os indices essenciais de aprendizagem
da matematica. Porém, tentar entender esse contexto perpassa pela prépria
concepg¢do que temos da matematica, sua fungdao na sociedade e ainda, a
relacdo que estabelecemos com ela ao longo da vida (GOMES, 2018).

Ao pararmos para refletir o significado etimolégico da palavra
matematica, MATHEMA = pensar e TICA = técnica, poderiamos supor que a
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matematica seria uma “técnica para pensar”, ou ainda ao reorganizarmos
esse pensamento, que o ensino da Matematica seria para “ensinar o aluno a
pensar”. Enfim, como o foco da nossa discussdo ndo é entender o significado
literal da palavra matematica, mas, compreender a matematica como algo que
se funde com a proépria vida do homem, de tdo dinamica que é essa relacgdo,
precisamos compreender a matematica como ciéncia que nao trata de maxi-
mas infaliveis e imutdveis e sim, uma ciéncia ativa e aberta a incorporacdo de
novos conhecimentos.

Nessa perspectiva, segundo Carraher et al, (1995, p. 12), “a apren-
dizagem da matemadtica na sala de aula é um momento de interacdo entre
a matematica organizada pela comunidade cientifica, ou seja, a matematica
formal, e a matematica como atividade humana”, sendo assim, indispensavel
no processo de formacgdo e construgdo do conhecimento formal do ser huma-
no. Posto isso, cabe-nos agora refletir: como explicar que algo tdo presente na
vida do homem como a matematica tem levado criangas, jovens e adultos nos
bancos escolares a terem tantas dificuldades para aprendé-la?

Para discutirmos e refletirmos as questdes que envolvem tal indaga-
¢do é importante adentrarmos nesse espaco de formacdo e aclararmos o que
levou a matematica até a escola. Para auxiliar-nos, utilizaremos Chevallard
(1992), pois segundo este autor, a matematica foi estabelecida na escola
a partir de sua utilizacdo na sociedade, portanto, precisa corresponder as
necessidades individuais e sociais, e reduzir o seu valor social a um simples
valor escolar transforma o ensino da matemdtica em um fim em si mesmo
(CHEVALLARD, 1992).

Seguindo essa mesma dptica e ratificando a concepc¢édo de Chevallard,
Santos (2002) afirma que a matematica é fruto da constru¢dao humana decor-
rente da interacdo do homem com a natureza e com a sociedade, e o sentido
para o que se aprende na escola é dado na medida em que os conhecimentos
matematicos assimilados pelos alunos sejam utilizados para o entendimento de
diferentes aspectos da cultura a qual fazem parte, além do enfrentamento de
situacdes cotidianas como medir, contar, localizar e localizar-se, ler e interpretar
informacdes de graficos, mapas e textos, resolver problemas, entre outros.

Nesse sentido, seguindo a mesma ldgica dos estudiosos mencionados,
podemos afirmar que a matematica emergiu das necessidades humanas, a par-
tir das interagdes do homem com o meio social, cultural e ambiental, portanto,
a génese ndo é escolar, mas, adentrou os muros escolares para organizar os
conhecimentos essenciais aos demais individuos, sendo por consequéncia,
um produto histérico e cultural, uma vez que as ideias matematicas, segundo
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D’Ambrésio (1999, p. 97), “comparecem em toda a evolugao da humanidade,
definindo estratégias de a¢do para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explica¢gdes sobre os fatos e fen6menos
da natureza e para a propria existéncia”.

Retomando a indagacdo anterior e tentando entender o porqué da
matematica na escola gerar tantas dificuldades, levando criancas, jovens e
adultos ao fracasso, encontramos alguns estudiosos que elencam possiveis
motivacOes, ora com énfase nas praticas pedagdgicas, entre eles citamos:
(TASSONI, 2000); (SANTOS, 2008, 2004); (NACARATO ET AL, 2009); (MELLO,
2007); (CHACON, 2003), ora na Formacdo (ZIMER, 2002); (SILVEIRA, 2003);
(NACARATO ET AL, 2009); (CURI, 2011).

Iniciamos entdo com Tassoni (2000), que defende a importancia da
afetividade para o processo de aprendizagem, segundo a autora, toda apren-
dizagem estd ligada a afetividade, considerando que ela ocorre a partir das
interagGes com o meio, permeada por uma base afetiva.

Chacon (2003) também destaca a importancia da afetividade para
aprender Matematica. Para a autora

Ao aprender matematica, o estudante recebe estimulos continu-
os associados a ela - problemas, atuagdes do professor, mensa-
gens sociais, etc, que geram nele uma certa tensdo. Diante desse
estimulo reage emocionalmente de forma positiva ou negativa.
Essa reacdo esta condicionada por suas crengas sobre si mesmo
e sobre a matematica. Se o individuo se depara com situagoes
similares repetidamente, produzindo o mesmo tipo de reagGes
afetivas, entdo a ativagdo da reagdo emocional (satisfagdo, frus-
tagdo, etc.) pode ser automatizada e se “solidificar” em atitudes.
Essas atitudes e emogses influem nas crengas e colaboram para
sua formacdo (CHACON, 2003, p. 23).

Santos (2008), no entanto, vem destacando sobre as pressdes viven-
ciadas pelos alunos na escola,

[...] as pressOes presentes na escola também ddo ao ensino de
matematica um carater disciplinador, responsavel pela criacao
de interesses e expectativas, reforgando e cristalizando imagens
logo no inicio da formagdo matematica dos alunos: a matematica
é dificil, é abstrata, é exata, ndo é para mim, é chata etc. Ndo
raramente, hd entre os professores aqueles que sinceramente
acreditam nisso e também colaboram com a difusdo desse ponto
de vista. Pouco a pouco, expressdes como essas ganham forca
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e, tal como boato, passam adiante sedimentando uma rede de
impressdes, juizos e desconfiangas relativos a matematica que se
antecipa a qualquer esfor¢o mais sistematico de aprendizagem
e alimenta um circulo vicioso.(SANTOS 2008, p. 31)

Nacarato et al (2009) também enfatizam as praticas, quando afirmam
gue essas praticas pedagogicas vivenciadas nas séries iniciais que envolvem a
matematica e o ensino da matematica centram na

Ou seja,

[...] aritmética, em especial, no ensino dos algoritmos despro-
vidos de significados, e ndo privilegia a questdo conceitual, e as
ideias presentes nas operagdes basicas. Tais praticas acabam
por consolidar uma matemadtica escolar reducionista, que ndo
possibilita o pensar e o fazer matematico em sala de aula. (NA-
CARATO ET AL, 2009, p. 89)

Trata-se da complexidade da vida presente na escola, na sala
de aula, na aula de matemadtica. Desse universo podem ser
destacados, entre outros, aspectos como: os saberes e o pro-
jeto pedagogico do professor; as decisGes que precisa tomar
com relagdo ao que é ao como ensinar matematica; as relagdes
entre a matematica e a vida, as interagdes na sala de aula; os
diferentes estilos cognitivos dos alunos, seus saberes, ndo-sa-
beres, dificuldades e outras diferencas além daquilo que ndo é
previsivel e nos surpreende diariamente. (SANTOS, 2004, p. 15)

Outros fatores relevantes enfatizados por Mello (2007), sdo os

prazos de aprendizagem das criangas estipulados nos curriculos
escolares, normalmente, referem-se ao periodo letivo de 10
meses, com um numero limitado de contetdos pré-determina-
dos a serem ensinados, que ndo oferecem aos professores mais
experientes o tempo necessdrio para que possam aprofundar
suas reflexdes acerca dos processos de ensino e de aprendizagem
e assimilar os avangos académicos oriundos de pesquisas e con-
cepgles alternativas que possam auxilia-los na reformulagéo de
suas proprias concepgSes educativas e, ainda, limitam também
0 tempo necessario aos professores iniciantes para que possam
compreender a complexidade que envolve os processos de
ensino e de aprendizagem. (MELLO, 2007, p. 210).

Como destacado, Santos (2008; 2004), Nacarato et al (2009), Mello
(2007), Chacon (2003) evidenciam certas acdes que envolvem a pratica peda-
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gbgica que acabam contribuindo, segundos eles, para os problemas que envol-

vem o aprender e o ndo aprender matematica. Sob o enfoque da formacao,

Zimer (2002), Silveira (2003), Nacarato et al (2009) e Curi (2011) destacam a

formacdo inicial como subsidio central para o sucesso no aluno na matematica.
Curi (2011), por exemplo, enfatiza que

Tanto no curso de Pedagogia como no curso de
Licenciatura em Matematica, os alunos pautam o
conhecimento matematico a forma com que apren-
deram, com uma relagdao marcada pela racionalidade
técnica, ou seja, o conhecimento que julgam neces-
sitar para ensinar é tido como o que irdo receber
na formacao inicial, supostamente suficiente para o
seu desempenho e consideram que tudo o que ndo
foi aprendido na formacao inicial carece de “nova”
formagdo.(CURI, 2011, p. 77).

Cabe refletir, no entanto, que os futuros professores chegam na
formacao inicial com um “modelo implicito, um conhecimento dos contetdos
matemadticos que tém de ensinar, adquiridos durante a sua escolarizacao,
bem como um conhecimento didatico vivido durante a sua experiéncia como
alunos”. (SERRAZINA, 2005, p. 307).

Pensamento que vai ao encontro com o de Lacerda (2011, p. 69),
que destaca que

A formacdo profissional docente ocorre desde os primeiros anos
de escolarizagdo. O professor constréi um modelo de aula de Ma-
tematica, incorporando praticas e crengas que sdo apropriadas e
naturalizadas durante toda a sua escolarizagdo. Muitos alunos,
futuros professores ainda trazem uma experiéncia escolar em
relagdo a Matematica que ndo reflete essas novas praticas. Ao
contrario, trazem marcas e sentimentos negativos, concepgdes
ultrapassadas e bloqueios para aprender e para ensinar.

Percebe-se que Serrazina (2005) e Lacerda (2011) trazem uma re-
flexdo, muitas vezes, ignorada na relagdo constituida entre o professor e a
aprendizagem da matematica, o processo de formacao desse professor que
ensina matematica. Como sabemos que a escola oportuniza a socializacdo dos
saberes construidos historicamente e o professor é um importante mediador
nesse processo, a relacdo estabelecida com a matematica pode influenciar suas
acdes e ainda, a sua concepcdo de ensino, de aprendizagem e de dificuldade
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na matematica.

Visando a necessidade de suplantar as vivéncias negativas dos futu-
ros professores com a matematica, para que novas memadrias e experiéncias
sejam estabelecidas, é que retoma-se o olhar para os cursos de formacao de
professores, tendo em vista que estes podem propiciar aos académicos um
novo “percurso de aprendizagem que ndo foi satisfatoriamente realizado na
educacdo basica para transforma-los, em bons professores, que no futuro
contribuirdo para a melhoria da qualidade da educacdo basica” (MELLO, 2000,
p. 102).

Palma (2010) também corrobora com esse pensamento e compreende
que o curso de formacado inicial, a partir de leituras e discussdes, pode possi-
bilitar a ressignificacdo matematica como ciéncia dinamica e humanizadora.
Por isso, a discussdo nos cursos de formacgdo ndo “pode concentrar-se apenas
no ambito da aprendizagem dos conhecimentos profissionais necessarios para
ensinar Matematica. Faz-se necessdrio também dar destaque aos sentidos
que os futuros professores constroem sobre aquilo que aprendem” (PALMA,
2010, p. 65).

Cabe destacar que ao problematizar a formacao inicial do professor,
nao se intenciona atribuir as IES formadoras, o fracasso da aprendizagem em
matematica, ao contrario, intenta-se ressaltar a importancia da formacdo ini-
cial na vida do futuro professor, ao conceber a formagdo “como um processo
de desenvolvimento profissional e pessoal, de natureza intencional, politica e
coletiva, sustentado pelas intera¢des do professor com seu objeto de trabalho”
(ARAUJO e MOURA 2005, p. 4). Sem contar que,

[..] a qualidade profissional se assenta ndo apenas no saber
ensinar, mas na relagdo dialética entre o aprender e o ensinar.
Légica expressa em Guimardes Rosa, em “Grande Sertdo: Ve-
redas”, quando diz: “Mestre ndo é aquele que sempre ensina,
mas aquele que de repente aprende” e que nds, ousadamente,
reforgamos: mestre é aquele que de repente aprende, aquele
que muito aprende, porque o de repente é quase sempre.
(ARAUJO e MOURA, 2005, p. 4).

E preciso considerar, no entanto, que ndo pode-se minimizar os desa-
fios por ser algo que envolve muito mais que uma tomada de consciéncia por
parte da sociedade. Como as novas Diretrizes para Formagao Inicial e Conti-
nuada de Professores foram fixadas recentemente, ndo ha como mensurar os
impactos nas licenciaturas, tampouco, nos cursos de Pedagogia, considerando
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que em 2014 novas metas foram estabelecidas para formacdo e capacitacdo
de professores para atuarem na Educacdo Basica.

Porém, esta evidente que embora as Diretrizes para a formac¢do do
pedagogo englobem amplas fun¢des que envolve desempenhar funcdes do
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacdo Profissional na
area de servicos e apoio escolar e em outras areas que requeiram conheci-
mentos pedagdgicos (BRASIL/DCN/RESOLUCAO CNE/CP. Art. 22 1/2006), ndo
conseguiram minimizar as criticas a formacdo do pedagogo no pais.

Os programas de formacdo de professores limitam-se “a perspectiva
de uma racionalidade técnica, na qual o desempenho docente desejavel dar-
-se-a por meio da correta utilizacdo de teorias e técnicas cientificas” (ARAUJO
e MOURA, 2005 p. 3), o que geram sistemas escolares com um modelo tra-
dicional de programas de estudo, em que a aprendizagem é entendida como
a assimilacdo a partir de uma ordem hierdrquica de conhecimentos, em que
atribui-se ao professor, a responsabilidade pela difusdo dos saberes.

Assim, ultrapassar o modelo até entdo estabelecido requer, além
de uma ampla conscientizacdo, mobilizagdo para se estabelecer novos rumos
para a formagdao matematica no pais, tendo em vista uma matematica que va
a0 encontro dos anseios sociais e seja capaz de minimizar ou ainda superar os
dilemas que envolvem o ensinar e o aprender matematica na escola.

Em relacdo aos cursos de Pedagogia, parece haver um consenso en-
tre os pesquisadores de que a carga horaria voltada a formagdo matematica
é escassa (CURI, 2004, 2005), que o curso possui uma formacdo generalista a
luz das diretrizes formativas; que os estudantes ndo tém uma formagdo ma-
tematica que lhes garanta atuar frente as atuais exigéncias sociais (PASSOS,
2011); ha uma indefinicdo de qual formagdo matematica deve ser privilegiada
durante a formacgao.

A partir desse contexto, optamos em pesquisar os cursos de Pedagogia
da cidade de Porto Velho-RO, objetivando investigar como os projetos pedago-
gicos dos cursos de Pedagogia e os planos de curso dos professores abordam
a aprendizagem da matematica e as dificuldades para aprender matematica.
Para tal propdsito, apresenta-se a seguir o percurso metodoldgico.

Percurso metodolégico

Intentando compreender se os Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Pedagogia e planos de cursos dos professores abordam durante o processo
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formativo, as dificuldades de aprendizagem na matematica, buscamos na
pesquisa qualitativa os fundamentos necessarios para o desenvolvimento do
estudo, tendo em vista que os pesquisadores “qualitativos estdo interessados
em ter acesso a experiéncias, interacdes e documentos em seu contexto na-
tural, e de uma forma que dé espaco as suas particularidades e aos materiais
nos quais sao estudados” (BARBOUR, 2009, p. 13).

Esta pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de trés instituicdes
gue ofertam o curso de Pedagogia na cidade de Porto Velho, sendo uma pu-
blica e duas privadas, e para assegurar o anonimato e preservar a identidade
das mesmas utilizamos os seguintes codinomes: Rio Guaporé, Rio Urupa e
Rio Jamari.

Para tracarmos o perfil dos cursos de Pedagogia investigados e
obtermos respostas a questdo problematizadora, analisou-se os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos verificando o perfil do egresso, os objetivos do curso,
sua integralizacao, as disciplinas que trabalham a formacdo matematica, as
disciplinas que abordam a aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem,
suas ementas e respectivas cargas horarias.

A opcdo pela pesquisa documental, escolhida como instrumento para
a producdo de dados, deu-se por entendermos que

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evi-
dentemente, insubstituivel em qualquer reconstituigdo referente
a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana
em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Portanto, em nosso estudo, a pesquisa documental foi essencial
para obtermos os dados necessarios e compreendermos como os cursos de
Pedagogia estdao organizados e se abordam, as dificuldades que envolvem a
matematica durante a formacgdo do pedagogo.

Finalizada a explora¢do dos documentos institucionais, realizamos a
definicdo das categorias de andlise e, conforme Bardin (2011, p. 146), “classificar
elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem em
comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum
existente entre eles.” Nessa perspectiva, emergiram, a partir dos dados e do
referencial tedrico, duas categorias:
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Na categoria | - A aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem
nos documentos oficiais, analisamos se ha nos projetos pedagdgicos dos cur-
sos e planos de curso dos professores, disciplinas ou abordagens que tratem
a aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem.

Na categoria |l — Dificuldades de aprendizagem em matemdtica nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos e Planos de Curso dos Professores, compre-
endemos como acontece a formagao matematica nos cursos de Pedagogia,
verificando ainda, se as dificuldades de aprendizagem em matematica foram
abordadas nos projetos pedagdgicos dos cursos e Planos de Curso dos Pro-
fessores.

A seguir, apresentamos a analise interpretativa dos dados produzidos
na pesquisa.

A formagao do pedagogo para o ensino da matematica nos anos iniciais da
Educacao Basica

Aformacdo do licenciando em Pedagogia oferecida pelas InstituicGes
de Ensino Superior do pais precisa respeitar o estabelecido na normatizagdo
nacional, oferecendo aos futuros professores, uma sélida formacdo para além
do exercicio da docéncia, (BRASIL/DCN/ RESOLUCAO CNE/CP 1/2006); algumas
guestdes, no entanto, por ndo estarem expressas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, Lei de Diretrizes e Bases, entre outras, acabam nao deixando claro
o que de fato os cursos de Pedagogia especificamente precisariam ensinar ao
futuro professor.

Assim, tais questdes, somadas a outras variaveis, podem contribuir
para o baixo desempenho dos alunos na matematica, uma vez que ndo pode-
mos minimizar o papel da formagdo inicial na vida profissional de um professor.
Na expectativa de investigarmos como os projetos pedagogicos dos cursos de
Pedagogia abordam a aprendizagem da matematica e as dificuldades para
aprender matematica, adentramos nestes espacos de formac¢ado do pedagogo
buscando conhecer: o que dizem os documentos dos cursos que direcionam a
formacdo do professor para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
o que discutem os cursos de Pedagogia no ambito da formagdo matematica;
como as propostas dos cursos abordam a aprendizagem da matematica e as
dificuldades para aprender/ensinar nos cursos investigados e como as propos-
tas dos cursos abordam a aprendizagem da matematica e as dificuldades para
aprender/ensinar matematica nos cursos investigados.

Ao analisarmos os projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia
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participantes, obtivemos as seguintes constatagOes: todas as instituicdes
contemplam em seu curriculo o minimo de 3.200 horas de efetivo trabalho
académico, distribuidas em disciplinas que comp&em as matrizes curriculares
dos cursos pesquisados e estdo organizadas em componentes curriculares, eixos
ou nucleos de estudos, respeitando a estrutura proposta pela DCN, embora
mantenham certas especificidades que garantem a identidade institucional.

O curriculo do Curso de Pedagogia é composto de trés eixos
formativos, com destaques na construcdo da identidade profis-
sional do educador, na identidade social da escola, na sala de aula
como espaco cultural e na reflexdo sobre a pratica docente. Cada
um dos eixos se realiza através de nucleos tematicos: basicos,
pedagdgicos e praticos, que se organizam com as disciplinas,
diversificadas e integradoras. (Projeto Pedagdgico da IES Rio
Guaporé, 2013, p. 43).

O Curso de Pedagogia, licenciatura, habilitagdo em Ma-
gistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental esta
organizado em oito eixos estruturadores que sdo:

A construcdo do pensamento cientifico académico;
Comunicagdo e linguagens alternativas.

A construcdo do pensamento pedagdgico;

O sujeito e a construgdo do conhecimento;

A organizagdo pedagogica da escola e os componentes curri-
culares;

Os componentes curriculares e a pesquisa;

A construcdo da pratica pedagdgica e a intervencgdo no cotidiano
como fator de transformagdo;

A amplitude do trabalho educativo junto as problematicas
sociais.

Os eixos acima citados serdo desenvolvidos de forma inter-
disciplinar a fim de assegurar a visdo globalizada da profissdo
docente. (Projeto Pedagdgico da IES Rio Urupa, 2013, p. 24).

As disciplinas previstas na presente proposta curricular agru-
pam-se em trés nucleos. O desafio é a superagdo cada vez mais
ampla, profunda e grave da fragmentagdo entre os saberes.
A fragmentagdo entre disciplinas impede de ver o global e o
essencial. (Projeto Pedagdgico da IES Rio Jamari, 2013, p. 36).

A carga hordria destinada ao Estagio Curricular obrigatdrio nos cursos
pesquisados é de 300 horas, distribuidas e organizadas ao longo do curso, res-
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peitando assim, o disposto no Art. 7, inciso Il, que destaca a necessidade de se
dedicar o minimo de 300 horas ao Estagio Supervisionado, “prioritariamente
em Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico
da instituigdo” (BRASIL/RESOLUCAO CNE/CP N2 1/ 2006).

No tocante ao tempo reservado para integralizacao, apenas a IES Rio
Jamari citou no projeto pedagdgico o tempo destinado a integralizagao do
curso. As demais, nada mencionaram.

Referente a habilitacdo profissional das IES participantes, constatou-
-se, a partir dos projetos dos cursos, que todas habilitam para Licenciatura em
Pedagogia para atuag¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no entanto,
os demais aspectos da formacao, especificamente a formacao para a atuacao
na Educacgdo Infantil (embora as IES tenham autonomia em contempla-las ou
nao) sao ofertados somente pelas IES Rio Jamari e IES Rio Guaporé, e conforme
Art. 4 da DCN, o curso de Licenciatura em Pedagogia é destinado a formacao
de professores para exercer fungdes de magistério na “Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na moda-
lidade Normal, de Educagao Profissional na drea de servigos e apoio escolar
e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos.”

A Aprendizagem e as Dificuldades de Aprendizagem nos documentos oficiais
dos Cursos de Pedagogia

Para compreender as discussdes especificas em matematica foi neces-
sario compreender como o curso abordava as discussGes sobre a aprendizagem
e sobre as dificuldades de aprendizagem. Essas discussdes permeavam o curso?
Eram em disciplinas especificas? Havia articulagdo entre as disciplinas? A insti-
tuicdo desenvolvia algum projeto de pesquisa, estudo ou extensao especifico?

De acordo com o levantamento e analise realizada, a instituicdo Rio
Guaporé oferta um total de duas disciplinas, ambas com enfoque somente na
aprendizagem, sendo estas as disciplinas de Introdug¢do a Psicologia, com uma
carga hordaria de 40 horas, em que aborda a “Histdria e eixos epistemoldgicos da
Psicologia; desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor da crianga
ao adulto e suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem”, desenvolvida
no 22 periodo do curso; e a disciplina de Psicologia da Educagdo trabalhada no
42 periodo, com uma carga hordria de 60 horas, cuja abordagem é a
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Historia e eixos epistemoldgicos da Psicologia; Psicologia e
Educagdo; desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psico-
motor da crianga ao adulto e suas implicagBes no processo
ensino-aprendizagem. Abordagens teodricas: comportamental
e psicanalitica e suas contribui¢cGes para a compreensdo dos
processos educativos. Os processos de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento da crianga ao adulto: contribui¢Ges de Piaget,
Vygotsky e Wallon; interagdes socioculturais, construgdo do
conhecimento e constituicdo dos sujeitos nas praticas sociais.
(Ementa da disciplina Psicologia da Educacdo - 60h, trabalhada
no 42 periodo).

Referente a instituicdo Rio Urupa, a partir da andlise nos projetos do
curso, constatou-se que sao ofertadas um total de quatro disciplinas, sendo
trés de 80 horas e uma de 60 horas, desenvolvidas entre o primeiro e o sexto
periodo do curso. Destas, trés abordam somente aspectos com énfase na
aprendizagem, e uma, a disciplina A aprendizagem da pessoa com necessidades
educacionais especiais traz em seu referencial bibliografico complementar, a
obra de Fonseca (1995), intitulada Introducdo as dificuldades de aprendizagem,
sinalizado que a dificuldade de aprendizagem também é abordada durante o
processo formativo dos académicos, conforme as ementas a seguir

Psicologia como ciéncia. Processos basicos do comportamento:
Percepgdo, Motivagdo, Emogdo, Aprendizagem, Inteligéncia.
Concepgdes histdricas e atuais da familia e da infancia. (Ementa
da disciplina Fundamentos Psicolégicos - 80h, trabalhada no 12
periodo).

Desenvolvimento humano com enfoque nas teorias: psicanaliti-
ca, ambientalista, sécio-historica e cognitivista. Desenvolvimento
moral segundo as teorias de Jean Piaget e Lawrence Kohlberg.
Aprendizagem: conceitos, processos e fatores. Processos de
aprendizagem nas teorias ambientalista, sdcio-histérica e cogni-
tivista. Os processos de mudanca e de construgdo de novos co-
nhecimentos. (Ementa da disciplina Teorias do desenvolvimento
e aprendizagem - 80h, trabalhada no 42 periodo).

Modalidades alternativas e abordagens educacionais na escola
especial e regular. Educacdo Especial e preparacdo para o traba-
Iho interdisciplinar. O fazer pedagdégico com educandos surdos,
cegos e deficientes mentais. (Ementa da disciplina A aprendiza-
gem da pessoa com necessidades educacionais especiais - 80h,
trabalhada no 42 periodo).

Avaliagdo, concepgdo e orientagdo na LDB e nos PCN’s. Avaliagdo
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e organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Procedi-
mentos metodoldgicos do processo avaliativo. Avaliagdo, praticas
superadoras. A atuagdo do educador na area do planejamento.
O planejamento e a avaliagdo de planos, programas e projetos
educacionais considerando os diferentes sujeitos. (Ementa da
disciplina Avaliacdo - 80h, trabalhada no 62 periodo).

Na institui¢cdo Rio Jamari, verificou-se que o curso de Pedagogia oferta
trés disciplinas de 80 horas com enfoque na aprendizagem, ofertadas entre
o segundo e sexto periodo do curso. Destaca-se, no entanto, que somente a
disciplina direcionada a Educa¢do do Jovem e do Adulto aborda quest&es que
vdo além da aprendizagem, pois tratam também, das dificuldades e problemas

de aprendizagem.

Estudo das diferentes concepgdes tedrico-praticas acerca dos
processos de construgdo do conhecimento e da aprendizagem.
Analise das fases que compdem o processo de aprendizagem
segundo as abordagens cognitivas contemporaneas de processa-
mento da informacdo e as implicagbes para o ensino. A motiva-
¢do do aluno como uma tarefa do ensino. (Ementa da disciplina
Psicologia da aprendizagem - 80h, trabalhada no 22 periodo).

Pressupostos epistemoldgicos da avaliagdo educacional; Avalia-
¢do: concepgdo e orientagdo na LDB, nos PCN’s e em Normativas
locais; Avaliagdo e organizagdo do processo de ensino e apren-
dizagem; Procedimentos metodoldégicos do processo avaliativo;
Avaliagdo: praticas superadoras. (Ementa da disciplina Avaliagdo
Educacional - 80h, trabalhada no 32 periodo).

Estudo das politicas de educagdo de jovens e adultos no Brasil.
Estudo critico do processo de alfabetizagdo de jovens e adultos.
Dificuldades e problemas de aprendizagens em turmas de edu-
cagdo de jovens e adultos. A avaliagdo em turmas de educagdo
de jovens e adultos. (Ementa da disciplina Educacdo de Jovens
e Adultos - 80h, trabalhada no 62 periodo).

Tais constatacdes revelam que os cursos priorizam discussées com
énfase na aprendizagem, e ndo, em questdes que envolvem as dificuldades
de aprendizagem. Fato este que nos preocupa diante da concepc¢do que ainda
persiste em nossa sociedade de que a crianga traz consigo uma carga genética
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de aprendizagem (MELLO, 2007), e se os cursos de Pedagogia ndo se constitu-
irem em espacos de ressignificacdo, tanto a aprendizagem quanto as questoes
qgue envolvem as dificuldades serdo atribuidas unicamente ao aluno.

Esse silenciamento nos projetos pedagdgicos dos cursos no que se
refere as dificuldades de aprendizagem, podem indicar ainda um possivel
distanciamento das propostas de formacao inicial do contexto escolar, conside-
rando que a dificuldade de aprendizagem é uma problematica muito presente
nos espacgos escolares.

Dificuldades de aprendizagem em matematica nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos e Planos de Curso dos Professores

No que se refere a formagdo matematica nos cursos de Pedagogia
participantes, analisamos se os cursos problematizam a aprendizagem e as
dificuldades de aprendizagem em matemitica.

Ao analisar o projeto pedagdgico e o plano de curso do professor da
instituicdo Rio Guaporé, constatou-se que ha oferta de uma disciplina voltada a
formagdao matematica, a disciplina de Fundamentos e Metodologias de Ensino
de Matematica, de 80 horas, trazendo as seguintes abordagens:

Estudo dos pressupostos tedrico-metodolégicos do processo
ensino-aprendizagem de Matematica na Educacgdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. Conteuddos proprios de
matematica dos anos iniciais. (Ementa da Disciplina Fundamen-
tos e Metodologias de Ensino de Matematica - 80h, trabalhada
no 52 periodo).

A instituicdo Rio Urup4, a partir da andlise no projeto do curso e no
plano de curso do professor, constatou-se que trabalha a formag¢do matematica
a partir da disciplina de Fundamentos e Metodologias de Ensino de Matema-
tica, uma disciplina que possui uma carga horaria de 80 horas, e é trabalhada
no 52 periodo do curso, conforme ementa a seguir,

Estudo dos contetdos programaticos de matematica nos anos
iniciais do ensino Fundamental. Histéria da Matematica. A
matematica e suas inter-relagdes com os demais componentes
curriculares e com o cotidiano. (Ementa da disciplina Fundamen-
tos e Metodologias de Ensino de Matematica - 80h, trabalhada
no 52 periodo).
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A instituicao Rio Jamari, no entanto, a partir do projeto e plano ana-
lisado, oferta uma disciplina com a carga horaria de 80 horas, denominada
Fundamentos e Pratica do Ensino da Matematica, trabalhada no 52 periodo,
conforme abordagem a seguir:

Objetivos do ensino da matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental. Subsidios tedricos e metodoldgicos para reflexdo
e a pesquisa de praticas pedagogicas no ensino da Matematica
e da Educacgdo Matematica. A concepgdo de conhecimento ma-
tematico que permeia o curriculo, o planejamento e a pratica.
Desenvolvimento de atividades e materiais de ensino especificos
na drea de matematica. Concepgdes e abordagens do contetdo
do ensino da Matematica fundamentadas em principios filoso-
ficos, psicogenéticos e metodoldgicos. O ensino de matematica
na perspectiva da educagdo inclusiva. (Ementa da disciplina
Fundamentos e Pratica do Ensino da Matematica - 80h, traba-
lhada no 52 periodo).

Apds os estudos realizados, constatou-se que os projetos pedagogicos
dos cursos reservam uma carga horaria de 80h para a formacdo matematica
do futuro professor, ou seja, somente uma disciplina de 80h foi destinada para
tal formacdo, evidenciando escassez de conteudos e carga hordria destinada
a formacdo matematica nos cursos investigados.

Sobre essa questdo, Curi (2005) também constatou escassez de con-
teldos matematicos ao pesquisar os curriculos de matematica nos cursos de
Pedagogia do pais. Segundo ela, os futuros professores concluem a formacdo
sem os “conhecimentos de contelidos matematicos com os quais irdo trabalhar,
tanto no que concerne a conceitos quanto aos procedimentos, como também
a prépria linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente” (CURI,
2005, p. 69-70). E com uma carga hordria escassa, a formagdo matematica
desses futuros professores fica comprometida e insuficiente para a construcao
de conhecimentos matematicos necessarios para lidar com os desafios presen-
tes em uma sala de aula. Fato, mencionado também por Nacarato, Mengali e
Passos (2009), Filho (2012), além de Curi (2004; 2005).

Constatou-se, ainda, que as disciplinas ofertadas pelas instituigdes
participantes que tratam da educa¢do matematica ndo abordam as dificuldades
de aprendizagem em matematica durante o processo formativo. E referente a
esse aspecto, corroboramos com Nacarato et al. (2004) quando enfatizam que
é preciso haver espac¢o nos cursos de Pedagogia para discussdes mais amplas
sobre os conceitos matematicos envolvendo a teoria da educacdo e as dificul-
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dades voltadas para a matematica, pois assim como as autoras, entendemos
gue tais questdes precisam ser mais discutidas durante o processo formativo,
e tais auséncias podem contribuir no processo de formacao docente.

Desse modo, a partir da analise nos projetos pedagdgicos dos cursos
e planos de curso dos professores, constatou-se que as questdes que envolvem
o aprender estdo presentes ao longo do curso, tanto nas disciplinas voltadas
a formacdo matematica, quanto aquelas de abordagem pedagégica, contudo,
ha indicios de que as disciplinas responsaveis pela formacdao matematica, ndo
abordam as dificuldades de aprendizagem em matematica durante o processo
formativo.

Nesse sentido, o que podemos concluir é que a dificuldade de apren-
dizagem em matematica é um tema praticamente ausente durante o processo
formativo desse futuro professor, o que pode contribuir com as dificuldades
gue os professores sentem em lidar com o ensinar e aprender matematica,
uma vez que tais questdes nao foram estudadas durante o processo formativo
desse profissional, aspecto mencionado também por Passos (2011), ao destacar
gue os estudantes “ndo tém tido oportunidade de uma formagdo matematica
que lhe dé condic¢des plenas de atuar frente as atuais exigéncias da sociedade.”
(PASSOS, 2011.p. 5).

Consideragoes Finais

A formacao inicial do professor ndo pode distanciar-se das praticas
pedagodgicas desenvolvidas nos espacos escolares, pelo contrario, precisa es-
tar intimamente conectada aos anseios sociais e as demandas que emanam
do complexo espaco educacional que é a escola, pois a consideramos uma
ferramenta importante na constituicdo de um educador, além de contribuir
significativamente para o sucesso do aluno no processo de escolarizagdo.

No estudo realizado, constatou-se uma escassez de disciplinas, cargas
hordrias e conteudos voltados para a forma¢dao matemadtica desse futuro pro-
fessor. Os cursos abordam no decorrer da formacdo, aspectos que envolvem a
aprendizagem, sejam em disciplinas de cunho pedagdgico ou aquelas voltadas
para a formagdo matematica.

No entanto, apds a analise dos projetos pedagdgicos dos cursos e
planos de curso dos professores, verificamos que nao ha indicativos de que as
dificuldades de aprendizagem em matematica sejam problematizadas durante a
formacado inicial nas IES investigadas. Fato que pode estar associado a auséncia
dessa tematica (dificuldades de aprendizagem em matematica) nas diretrizes
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formativas (Resolu¢do CNE/CP n.2 1, de 15/05/2006; Resolu¢do CNE n.2 2, de
01/07/2015) de professores que atuardo na Educacgdo Basica.

Considerando os diversos desafios para o ensino e aprendizagem da
matematica na escola, estas Diretrizes precisariam apresentar, de maneira mais
clara, os saberes docentes necessdrios para organizar o processo de ensino da
matematica, para que sejam debatidos e problematizados durante a formacdo
inicial do professor, pois sdao essenciais para fomentar a reflexdao sobre as difi-
culdades de aprendizagem, e, sobretudo, sobre a matematica e o seu ensino.

Dado o exposto, compreendemos que as dificuldades de aprendiza-
gem em matematica precisam ser assumidas como politica de formacao, ndo
apenas pelos cursos de Pedagogia, mas que sejam continuamente debatidas
nas instituicdes escolares, nos cursos de formacdo continuada, pelos acadé-
micos na formacao inicial e necessdria nas diretrizes que norteiam a formacdo
do pedagogo no pais.

Aformacdo matematica do pedagogo precisa se consolidar alicercada
por diferentes conhecimentos, e problematizada e ressignificada durante a
formacao inicial. Tendo em vista que o processo de formacdo deve assegurar
que o futuro professor saiba lidar com a diversidade dos estudantes; saiba o
gue e o porqué ensinar determinados conhecimentos no ambito da mate-
matica e, ainda, que saiba agir quando os alunos estiverem com dificuldades
para aprender matematica. Esse contexto sinaliza a importancia da formacdo
continuada de maneira que essa discussdo se faca presente e possa contribuir
para que o professor consiga auxiliar os alunos nos momentos em que estes
estiverem em condi¢do de dificuldade de aprendizagem.
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